3 Berufliche Bildung, Studienberechtigung und
Studierfahigkeit

3.1 Berufserfahrung und Hochschulzugang Zum Problem der
Gleichwertigkeit allgemeiner und beruflicher Bildung

Die erste Untersuchung dmhafigt sich mit denStudienvoraussetzungen, den
Studienmotiven, den Studienerfahrungerd dem Studienerfolg von ehemali-
gen Berufstatigen ohne Abr.

Sie ist in dem thematischen Zusamimamg umdie Anerkemung und Neuge-
wichtung keruflicher Ausbildungund keruflicher Tétigkeit fur den Zyang in
ein wissenschaftliches Hochschulstudium einznerd

Ausgangs- und &ugspunkt dieser Untersuchung ist die Frage, ob Studierende,
die ohne Alitur nachdem Durchlaufen beruflicher Ausbildungsgangel dar-

an anschlieBender beruflicher Tatigkeiten eBerechtgung fur ein wissen-
schaftliches Studium erworben haben,gauhd ihrer anderen Rilingsvoraus-
setzungen die Anforderungen ihres Studiwbenso erfolgich absolvieren wie

ihre Kommilitonen mit dem Abitur.

Die bildungstheoretisclvie bildungspolitisch damigleichermalRen angespro-
chenen Bziehungen zwischemichtakademischer Befserfamung und Beufs-
qualifikationen und einer damit zusammenh&ngenden Berechtigung fir ein
Hochschulstudium bzweiner déei erworbaen Studierfahigkeit, habethre
Bedeutung und Aktualitat durddie Strukur desHochschulzugangssystems in
Deutscliand erhalten. Trotz des Wandels im N&linis von Univerdit, Beufs-
welt und Gesellschaft, trotz der Bedeutungsad Funktionsveschiebungen aka-
demischer Bildung haben sich namlich die&gssetzungen fir détochschul-
zugang nur wenig gedart. Nachwie vorist die Berechtigung fir ein wissen-
schaftliches Studium in Deutdaend eng an das allgemeinbildende Abitur ge-
bundent

1  Zur Sozial- und Bildungsgehichte des Ahitrs und zur Bedeutung desrBehtigungswesens héhe-
rer Bildungsabschlisse siehe Raul, F. 1919/21, S. 93 ff., 288 ff., 347 ff.; Schwar1 9.2; Hei-
nemann, M1974, S. 27%.; Herrlitz, H.-G.1973;Jeismann, K.-E1974, S. 10%., 350 ff.; Wol-
ter, A. 1987; Meyer, R. 1977; Blankertz, H. 1969, S. fQ&raf von Westphan, R. 1979.
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Relativ unabhéangigzon der Frage, ob das Monopdes Hochschulzugangs
durch das allgemeinbildende Abitur funktional begriindbardiedveitere Aus-
grenzung bruflicher Bildungvom Hoclschulzugang sachlich gerechtfertigt ist,
bleibt festzustéén, dal’ nach wie vor in Deutdahd der direktéVeg aus einem
nichtakademischen Beruf in elochschulstudium strukturell verbaut ist und
anspruchsvolle schulischend terufliche Qualifikationen unterhaltdes Abtur
nicht mit dem Recht auf ein Hochschulstudium verbunden sind.

Nach wie vor miusen daei hohe zusatzlich&chwelen tberwurden werden.
Entweder fuhrt der Umeg Gber das Altur in den Einrichtungemnles zweiten
Bildungsweges oder er setzt dafolgreiche Bestehen einer Zulassungs-, Eig-
nungs- odeBegabtenpriifung vaus, deren Anforderungen medder weniger
an denen des Abiturs ausightet sind.

Mit der StrukturdesHochschulzulassungssysternad demihm zugrunddie-
genden Konzept von Studierfahigkeit wird gaeibstvestandlich der allgemei-
nen Bildung ein dominierendetellenwert zugeHiggt. Dabei wird nicht be-
grundet oder problematisiert, warum dasitb ganz unabhé&ngigon der Wabhl
der Leistungs- und Grundkurse in den gymnasi@éeerstufeund unabhangig
auchvon der Qualiat seines ZensurenabsdBpuofils grundsatich denWeg in
jedes Studiefach 6ffinet (mit Ausnahme deMC-Facherjundwarum Menschen,
die nach der Beendigung ihrer algmenen Schulzeit mit Adschlissen unter-
halb des Alturs und nactdem Absolvieen keruflicher Ausbildungsgange so-
wie beruflicher Tétigkeiten weniger abzw. nur in ganzbesondereriallen ge-
nauso studierfahig sein sollten wie Abiturtiem.

In diesem Kontext ist m.E. auch die seit Mitte der 80er Jahre kontrovers gefiihr-
te Diskussion Uber die Reform (der Reform) der gymnasialsrstufe zu se-
hen. Indem Streit zwischen BildungspolitikerKultusbirokraie, Lehrever-
béanden, Elternverbanden undv@ekschaen um diese Schulform geht es im
Kern auch um die Frage, ob eine starkeren@ffy der gymnasiale@berstufe
gegeniber beruflicher Bildung detiberkommeen wssenschaftspropadeuti-
schen Auftragdes Gymnasiums esprichtbzw. diestarkere Berlcksichtigung
berufsvorbereitender Elemente im gymnksiaCurriculum die Allgemeioil-
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dung als ausschlie3liches Fundament deeéidem Abiturieten zu enwickeln-
den Studierfahigkeit zu sehr schwégéht.

Dabei wird von denen, die das studienpropadetid Monopol des Gymnasiums
verteidigen, unterstellt, da? der Gegensaim schulischer Allgmeinbildung
und keruflicher Bildunggrundsatzlichsei fur die Anforderungen eines wissen-
schaftlichen Studiumsyeil berufliche Bilung ohne Abitur nicht zustudierfa-
higkeit fihre. Danach kann nutas allgemeinbildende Gymnasium denvéni
sitaten das notwendige Basig@auihrer Studienanfanger eiern3 Allgemeine
Bildung muf3 im Hitlick auf die studienpropéadeutische Funktion der gymna-
sialen Oberstufe freigeht#n werdenvon beruflchen Bildungsinhalten: "Der
bloRe Berufsbezug reicht zur Verdachtigung, dafld das "Allgemeine" vengrei
wird, die Qualitat des Unterrichts sinkt"

Diese Auseinandersetzungen Uber dash&knisvon allgemener und kerufli-

cher Bildung als Konstitutionsbedingung fur Studierfahigkeit silotit nur im
Hinblick auf dieuns vorrangig interessierende Fraga Bedetung, ob und in
welcher Weise berufliche Bildung auch tatséchlich dazuhimgtfaein Studium
erfolgreich zu absolvieren. In dieser Diskien geht es auch um diterkom-

2 Zur gymnasien Oberstufe sieheurck, C.L.1983, S. 661f.; GEW (Hrsg.)1987; Zimmemann,
W./Hoffmann, J.1983; Woter, A.1987, S. 30¥. und ders1989, S. 35.; Arbeitggruppe Max-
Planck-Institut fur Bildungsforschung 1990, S. 285 ff.; Kraul, M. 1984, Kapitel 7.

3 Das ist auch défern der Agumentation deBeusschen Hochschulverbandes in seinen Thesen zur
Studierféhigkeit heutiger Studierender an wisshaftlichen HochschuleMach seiner Auffassung
ist die Studienbeechtigung gangrundsétzlich an das Gymnasium gebunden, weil "Allgemeine
Hochschulreife Studierfahigkeit und Allgaeinbildung () in einem engen sachlichen Zusan-
hang (stehen)" (Heldmann, WW984, SXVI.) Nach der AuffassunglesDeutschen Hochschulver-
bandes haben die "unspezifischen Seiteneinstiege" (gemeint istadmmiie Zulassungprifung
fur Berufstatigeohne Abitur in Niedesachsen)zur Verwischung anspruchsvoller Standards der
Studierféhigkeit gefuhrt" (Heldmann, V8984, SXVIII.). Deshalb ist esausder bildungspoliti-
schenund bildungstheoretchen Lgik dieses Verbandes hars konsequentyenn er festellt:
"Die Aufnahme beruflicher Inhalte in die studienqualifizierenden Bildungsgénge ist (... )wicht
gend".(Deusscher Hochschulverband, Oktolgd87, S8). Da diesen schwerwiegenden Aussagen
Uber funktional angemessene Studienqualifikeen fir das wissenschadtiie Hochschulstudium
keinerlei Uberzeugendbeoretischaind/oder empische Bgriindurgen zgrunde ligen, liegt die
Vermutung nahe, daR e&h bei den Positionen des Hochschulverbandes um einen sachlich nicht
begriindbaren Versuch zum Erhalt der Monstabling des Gymnasiumsnd der Allgeneinbil-
dung und um eine Abwehr berufsbezogener Zugangswege in ein Hochschulstudium handelt, die
diesen Monopolanspruch einschtén konnten.

4  Gruschka, A./Schweitzer, J. 1987151.
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mene Funktion des allgesinbildenden Gymnasiums, angesidteigender Ab-
sorptionsprobleme des akademischen Beschéaftigungssystemts, Selektion
und soziale Ausgrenzundje quantitative Emticklung derStudierendenzahlen
ausbalancieend zustetern. Und noch ein Aspekt muf3 herangezogen werden:
Ubereine Neugewictung von allgemeier und kruflicher Bildung fiir den Er-
werb von Studienberechtiggen kann sich auch die Frage nach der zukinftigen
Entwicklung der Schulformen in der Sekumstafe 11 entscheiden. De@ym-
nasium konnte nadmlich gerade angesichts der "knappen Ware" Schiler durch
die demographischen Veranderundes der Aufldsung seines Berechtigungs-
monopols fir detdochschulzugang in den hé&sbildenden ScHan der Sekun-
darstufe Il eine existenzbedrohende Komk&ne ewactsen. Umgekehrt wirde
eine Beibehaltung Ibefsfemer Allgemeinbildungreim Zwang zurHochschule
nicht nurdie Mdglichkeiten weiter ausschlie3en, Uberubgbezogenes Lernen
die Studierfahigkeit zu erwerben, es wiirde auch diargsvorhandenen Mo-
delle und Bemihungeretrdhen,die sich um eine Integratiovon beruflicher
und allgemeiner Bildung in der Sekundarstufe Il beeri?

Durch die Privilegierung allmeiner Schulbildung und die Diskriminierung be-
ruflicher Bildung verfestigt sich auch die schaffieennungvon akademischer
und nichtakademischer Besausbildungund Beufstétigkeit® Angesichts der
Bedeutung, die wisenschaftliche Kenntnissed Methoden heute in allen Be-
reichen der Gesellschaind der Beufswelt haben, angesichts eines tere@an-
steigenden schulischen Abschluf3niveaus und angesichts dearidies, dald die
nichtakadensche Berufsaushliling heute ihren qualii& hochsten Standeit
ihrer Einfillrung hat, wirkt die eindeutige Bevorzugung allgemei Bildung
beim Hochschulzgang sachlich nicht Giberzeugend und kann m.E. auchil-
dungsdeolagisch als Verteidigung liberkommer Privilegien erklart werdeh.

Allein der Umstand, daf3 heute fir Abiturient@uf dem ersten Bildunggg)
und fur Nichtabiturienteie beiden ersten bengahrzehntegleichermal3en zu
Bildungszeiten geworden sind (die einenbrargen sie asschlie3lich in schuli-
schen, die anden in der Kombinatiowon schulischemnd keruflichen Ausbil-

Gruschka, A./Schweitzer, J. 1987, S. 153 .

Vergleiche dazu Bldertz, H. 1969, S. 45 ff.; Gerth, H.H. 1976, S. 43 f.
Ehmann, Ch. 1990, 879.

Herrlitz, H.-G. 1968; Strzelewicz, W. 1980; Kell, A. 1975.
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dungsgangen) und siahie Qualitatsansprichend Leistungsanforderungen an
die Berufsausbildung weir verbessert haben, "macht eine Neubewertung beruf-
licher Bildungsgange zum Erwerb der Studierfahigkeit notwefdig"

Diese Neubewertung berihrt in ihremdoihgstheoretischeern die funkio-
nale Gleichwertigkeit von berudiher Bildung und Erfahrunguf der einen und
allgemener Schulbildung auf der anden Seite. Gemeint ist damit, daf3 in der
Kopplung von Schulabschliissen urttatb des Abitursmit beruflicher Ausbil-
dung und bruflichen Tatigkeiten auf allen Bhen sothe sozialen unéachli-
chen Erfahrungen, Motivationen u@ualifikation erworben werden (kéen),
die im Hinblick auf einererfolgrechen Abschlul? eines wissenschaftlichen Stu-
diums funktiomal &quivalent und in deem Sinne gleichwertig den sind, die

in einem Bildungsgang erwloen werden (kdmen), derausschliellich schulisch
verlauft. Es geht alsaicht darum, den eineWeg zur Studierfahigkeit gegen
einen anderemuszuspiken oder auszutauschen. Es geleimehr darum, ein
funktional unbegriindes Monopol abzulésen und bei entgbrenden Erfahrun-
gen zu akzeptren, daf®eialler Unterschiedlichkeit der beiden Bildungsgénge
neben jeweils spezifischesuch vergleichbare Qualifikationen erworbeer-
den, die die Studierfahigkeit sichern.

Vor dem Hintegrund einer immer stéarkeren 8ilngsmobilitat in dewesteut-
schen Bevolkerungeines immer starken Bildungswillen auf allen Eloen des
Bildungs- und Ausbildungssyemsund der qualitatien Verbesserungen des
Ausbildungsstandards in deeroflichen Bildung, stellt sich die Fragech der
Gleichwertigkeit von beruftiher und allgemeiner Bildung fur détochschulzu-
gang jeseits aller bechéaftigungspolitischebberlegumen firHochschulabsol-
venten. Es geht #&i auch um die Mobitét und Entfaltungschaen von bil-
dungswilligen und bildungsfahigen Personengrupp&nesdaum, daf’ und wie
in einem demokratischen und pluralistischen Bildurgissy unterschiedlichen
Bildungsmotivatimen zu unteschiedlichen LbenszeitenReclmung getragen
werden kann und biogramthe Neuorientierungen auch Uber ein spéteres
Hochschulstudium méglich sind.

Mit der Ablésungdes Monopolgler allgemaien Bildungbeim Hochschulzu-
gang durch eine Neubewertungrisflicher Ausbildungsgénge wirde auch eine
starkere Gleichheit deetuflichen, sozialemnd kulturellen Enwicklungschan-

9  Ehmann, Ch. 1990, 381.
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cen von Menschemit unteschiedlichen Bildungsvoraussetzungend Bil-
dungsabschlissen geschafferd ein strukturéds Defrit der bildungsambio-
nierten Nichtabiturienten beseitigt. Der Abituriemat nach Abchluld seiner
schulischen Ausbildungnit der Wahl zwischen einer nichtakademischen und
einer akademischen Berufsaudhihg grundsétzlicawei realistische Optiten.

Der qualifizierteberufstatigeNichtabiturient findetnur die Méglichkeit der be-
ruflichen Mobilitdt und Weiterbildung unterhalb der akademischen Sphare, un-
abhéangig von seinen fachlichen und allgemeinen Fahigkeiten.

Inzwischen scheint die Fondeng nach einer starkeren W@ehtung keruflicher
Bildung beim Hochschulzugang im Grundsatzeithin akzepiert zu werden.
Das zeigt z.B. der Bericht d&undesregierung zur Sicherung dexkdnfts-
charcen der Jugend in Ausbildung und Beruf (1984)démganzausdriicklich
die Notwendigkeit betont wird, dafl? im Rahmen der Gleichwertigkitberuf-
licher und allgmener Bildung auch qualifizierten und bewé&hrten Absolventen
beruflicher Bildungsgénge die Mdglichkeiten fur élochschulstudium eréffnet
werden miisseH?

Auch derDeutsche Industriednd Handelsag (DIHT) fordert in einem Positi-
onspapiervom Herbst1990 "mit der Thesgon der Gleichwertigkeit allgemei-

ner und kruflicher BildungErnst zu machen" undie Diskriminieung lei-
stungsbezogeer Abschlisse aus dem dualen Ausbildungssydiem entspre-
chender Abschlisse in der beruflichen Weiterbildung gegentiber ausschlieflich
schulischen Bildungsabschliissen zu beerdden.

Der DIHT geht daon aus,dal Hochschulreife auctbei denen angenommen
werden kone, dieauf der schulischeGrundlage eines faigreichen Abschlus-
sesder Sekundarstufe | im dualen Systéme Beufsausbildung abgehlossen,

sich im Beruf bewéhrt unduf der Ebene gehober Fach- oder Leistungsposi-
tionen (z.B. als Meister oder Fachwirt) weitere Stufen der beruflichen Qualifika-
tion abgeschlaen haben. Um trotz dier flexiden Neudefinition der Studierfa-
higkeit aber das Qualitatsniveder universitéen Forschung und Beafsausbil-

dung nicht zu unterminieren, dirfe es nicht zu einer "unbegrenzten Ausweitung
desHochschulzugangs ohne bestimmte Leistungskriterien” kommenDID€F

10 Bericht deBundesregierung zur Sicherung der Zukunftschander Jugend in Austiing und
Beruf (hrsg. vom Bundesminister fur Bildung und Wissenschaft). Bad Honnef 1984, S. 74 f.

11 Siddeutsche Zeing. 17. November 1990, S. 71.
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schlagt deshalb vor, daf’ di#echschule eine allgemeine Zulassungsprifung fiir
alle Studieninteressenten durchfiihrt, die die formale Zulassungsvoraugset
erworben haben - also auch fiir Abiturientén.

Hier liegt m.E. die Schwachstelle dieses Konzeptes. Die Position des DIHT ist
konsequentind mutig, saveit es um die Andeng teruflicher Bildung, berufli-
cher Téatigkeit und befsbezogener Weiterliling als Voraussatng fir Stu-
dierfahigkeit geht. Wenn allerdings eine solche Gleichwertigkeit von beruflicher
und allgemener Bildung erst im Rahmen einéir alle verbindlichenHoch-
schulzulassungsprifung zum Tragen kommen soll, lieghendBdiirchtung
nach noch ein (zu) lang&¥eg voreiner weitergehenden Offnung dersagn-
schaftlichenHochschulen fir qualifizierte berufliche Praktiker ohndtébin

das Studium.

Insgesamt haben sich die eher allgarari Bekundungen bislanmgur zdgerlich

in prakisch-politischen Entscheidungen niedergeschlagaiie schwigig es

ist, politischen oder allgen@@n hochschulrechtlichen Aussagen tber den ho-
hen Stellenwert beruflicher Ausbildungsgénge &in Hochschulstudium kon-
krete Taten folgen zu lassen, soll hier am Beispiel demsogien Einstufungs-
prufung fur Berufserfahrene kurz erlautert werden.

12 Siddeutsche Zeing. 17. November 1990, S. 71.

13 Wie steinigund lang der Weg bis zu eingrundsétzlich an&annten und pdisch, rechtlich und
institutionell umgesetztesleichwertigkeit berufsbezogener und gymnasialbezogener Qualifika-
tionen fir ein Hochschulstudium noch ist, zeigt sich ru€h daran, daf nur éder Minderheits-
auffassungder Enquete-Kommission "Kinftige Bildungspotik - Bildung 2000" die Emgeh-
lung an die Bildungspdlk ausgsprochen wird, Berufstétigen ohneib mit einer abgeschlosse-
nen Beru$ausbildung und nach mehrjajer Berufstétigkeit die Zulassung zum Hochschulstudium
zu erteilen(SchluRberichtler Enquete-Kommission "Zinftige Bildungspotik - Bildung 2000",
5.9.1990, S. 120). Unmitter vor der Fertigtelung der hier vorgelegten Arbeit teilte d@undes-
bildungsminister der Presse mital sein Ministerium Moglichkeiterprifen 1aRt, Beufstatigen
ohne Alitur den Weg in ein Hochschulstudiuiber diebestehenden Méglichkeiten hims zu er-
offnen. Diese litiative soll das Ansehen der betrieblichen Ausbildstdrken und'sie zu einem
gleichwertigenTeil des Bildungswesens" werden lasdear Bundesbdungsminister verweist da-
bei auch aufdie Zugangsregelung in Niedersaehund aufdie in unserer Untersuchurfigstge-
stellten positiven Erfarurgen damit (Nordwest Zieing vom 28.2.1991).

Man wird sehrsorgféltig und kritisch beobachten rsés, wie weit siclaus disen prgrammati-
schen Erkirurgenauch wirklich Arschuliréfte fireine weitere Offnung der Hochschulen fiir Be-
rufstatige ohne Atur entvickeln und wethe konkreten Schritte d&undesminister fiir Bildung
und Wissenschaft dazu beitragen kann (z.B. durch eisprenhende Andeng des HRG).
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Seit 1976 ist imHochschulrahmengese(tHiRG) im Pargraph 19eine Einstu-
fungsprifung fur Berufserfahrene ausddicdk vorgesehen und den Lées-
hochschulgesetzerur konkreten Umsetzung empfohléh Durch die Einstu-
fungsprifung soll Gberprift waéen, ob ein Bewerber durch seine beruflichen
Tatigkeiten oder durch Tatigkeiten in anele Bereicherdes offentichenSek-
tors (z.B. in Verbanden) Kenntnisse und Féhigkeiten drsvdnat, die in dem
von ihm gewahlten Studienfach erforderlich sind. Delschschulgesetz sieht
diese Prifung vound ordnet die Zustandigkeit fur die Bwitklung der Pri-
fungsordnung und die konkrete Durchfiihg der Enstufungsprifungen den je-
weiligen Hochschulerezu. In praxi istvon dieser Métichkeit bisher kaum Ge-
brauch gemacht worden. Bislangbeanur die Bundeslander NordeinWest-
falen und Bremen Ansétze einer praktischen Umsetzung vorzuweisen. In NRW
sind Uber diesenNeg bis 1990 58) Persmen in ein Hochschulstudium
gelangt. Daei konnte und kann keine Zulassungeimem Studiegang ewor-
ben werden, demit einer Staatsprifung abschliefl3t (Lehramter, Jura, Atedi
Vor diesem Hintegrund mul3 marfeststelen, dal sictbei diesem Modelkiner
Offnung derHochschulen fir qualifiziert®erufstatigedas defensive Intesse
der meisterHochschulermit dem der Bildungspolitik der meisten Bunides
der erganztAus diesem Beispiel wirdn.E. das eigenthe Problem delith.
Uber die bloBe Bekutung einer starkeren Anerkennungridlicher Bildung
hinaus ist es in der Bildungspolitik offensichtlidthwigig, die estarrten
Strukturen durch institutionelle ReformdasHochschulzugangs aufzuweichen,
in deren Folgeneben die herkdmmlichen schulabschluf3bezeg&tudienbe-
rechtigungen gleichberechtigt auch Abschlisse beruflicher BildwrgsAus-
bildungsgange treten.

Dennoch hat es den Achein, daR das Thema einer stigkeOffnungfiir Be-
rufstétige ohne Altur in jlingsterZeit neue Impulsenit bildungspolitischwirk-
samen Konsequenzen bekommt. In Brenf&ehleswig-Holsteirund Hamburg
sind inzwischen geetzliche Regelungen weffen worden, die konsequenter als
die bider valiegenden Modelleund Absichtserklarungen die funktionale

14 Im HRG heif3t es im § 1@onstige Leistungsnachweise): Das Landesreghh vorsken, daf
Kenntnisseund Fahigkeiten, die fur einfelgreichesStudium erforddich sind, vonStudienbever-
bern, die sie in anderer Weise dlgch einStudium erwdoen haben, in einer besonderen Hoch-
schdprifung (Einstufungpriifung)nachgewiesen werden kénnéfachdem Ergebnis diesdtri-
fung soll der Bewerber in einem entsgrenden Abschnitt de&3tudieryangs zunStudium zugkas-
sen werden.
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Gleichwertigkeit beruflicher Bildungsgange fir ein wissenschaftliches Studium
anerkennen.

Der konsequenteste Wésgt im Modell des Studiums auf Probe zudiém. Es
setzt die berufliche Bildung dem allgemen Abiturgleich und gehtvon dem
Prinzip aus, daBich die Fahigkeit fur eiflochschulstudium im Studium selbst
erweisenkannl® Konsequenterweise wird deshalb auf eine Einstufunger
Zulassungsprifung verzichtet. Statt dessen webdenfserfahrende Interessen-
ten nach einer abgehlosseen Beufsausbildungind einer 5jahrigen Brerbs-
tatigkeit bzw.nach efolgreichem Abschlul? einer Meister-, Techniker- oder Be-
triebswirtschaftsprufung fur die Dauer vomax. 4 Semestern mit sogennter
kleiner Matrikel zum Studium auf Probe zugelassen, "wenn die Bewerber glaub-
haft machen, innerhalkon zwei Jaten die Hochschulzugangsberechtigung er-
werben zu wollertS. Uber eine endgiiltige Immatrikulation entscheidet die
Hochschulenach Allauf des Probestudiums tem Berlicksichtigung der bis
dahin erbrachten Studikeistungen.

Zur Zeit gibt es danit fur Nichtabiturienten irDeutsctand folgendéWege in
ein wissenschaftliches Hochschulstudium:

1. Die Einstufungspriifung nach § 19 HRG

2. Das Studium auf Probe bzw. mit kleiner MatriRel

3. Die vonder KMK vom 27./28.5.1982 i.d.Fvom 6.4.1987 beschlossene
"Vereinbaung tber die Prifung fir derlochschulzugangvon besonders

15 In diesem Sinnkatsichauch deDeutsche Geverkschaftsbund in seinen Leits&tzur Bildungs-
politik und Studienrfarm schonl973 geaBert: "Der Zugang zurochschulemufd grundatzlich
allen offen steheond darf nicht durch formale Leistungsnachweise eingeschréankt bleiben. Qualifi-
kationen, die in der beruflichen Ausbildung, in der Berufspraxis und in der Weiterbildung erworben
wurden, missen ebengom Hochschulstudium berechtigen wie dastukb Die Gleichwertigkeit
der Bildungsgange als eine Maissetung zur Offnung deHochschulemuRR auch inder Hoch-
schuausbildungzum Tragen kommen(Forderugen desDeutschen Geerkschaftsbutes zur
Hochschulreform am 8Jai 1973).In: Forderugen deDeusschen Geerkschaftsbuteszur Bil-
dungspoliik. Diisseldorf 0.J., S. 46.

16 Ehmann, Ch. 1990, 386.
17 Melzer, W. 1990.
18 Ehmann 1990.
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befahigten Bwufstétigen”, die sich als herkdmmlichgegabtenpriifung
stark an das allgemeinbildende Abitur anléfnt

4. Die Hochschulzugangsberechtigung, die "duigbugisse tUbetbesmders
hohe Qualifikationen in der beruflichen Bildung, im Beoder in delWei-
terbildung und in einem Eignungsgesprach nachzuwefst)i (Gesetz
Uber dieHochschulen im Land8&chleswig- Holstein.d.F. vom 28.2.1990,
73 Abs. 6i.V. mit der Landeswerdnung Uber den Zgang zu derHoch-
schulen fiir Perseen ohneschulischeHochschulzugangsberechtigung vom
20. Dezember 1991)

5. Das niedersachsische Modell der "Prifung fur demeBrder Hochschul-
zugangsberechtigung ohkchschulreife/Fachhochschulfet (im folgen-
den Z-Priifung geannt)20

Das niedersachsische Modell derrdifig derHochschule fiir Nichtabiturienten
berlicksichtigt starker als di&/ereinbaung Uber die Prifung fir deklloch-
schulzugang/on besonders befahan Beufstatigen” (KMK 1982/87) die For-
derung nach einefunktionalen Gleichwertigkeivon allgemener und brufli-
cher Bildung,weil hier die beruflichen Erfahrungemnd Qualifikationen in be-
grenztem Umfang in der Prufung bericksichtigt werden. Hinzu kommt, dal3 bei
diesem Verfaten durch Trégereinrichtungen demichsenenbilung eine in-
stitutionalisierte Prufungsvorbeteng auf die Zulassungsprifungnd auf das
zukunftige Studiunnicht nurden scharfen Selektionsdruck der Prifurgg-
mindert, sondern auch stéarker als #asden anderen Zugangswegen der Fall
ist, auf die Studienanforderungen vorbereitet.

Die Bedetung dieses Hochchulzugangs liegn.E. aber in saier praktschen
Wirkung. Wahrend bundesit Uber die Begabtenprifurmger KMK weniger als

1% Studierende an wissenschaftlichdochschulen immatrikuliert werden,
wahrend die Histufungsprifung statistisaiur eine Quantité negligeable dar-
stellt und das Studium auf Probe seine Bewé&hrung noch vor sich hat, haben tber
die niedersachsische Zulassungsprifung zwischand34 % aller an nieder-

19 KMK: Vereinbaung uber die Prifung fiden Hochschulzugang von besonders befahigten Berufs-
tatigen. Beschlul? der Kultusministerkargiez vom 27./28.5.1982. Bremerhaven 1982.

20 Niedersachsisches Kultusministerium: Venonag tber die Prifung fiden Erwerb der Hoch-
schulberechtigung ohne Hochschulreife/FaxhschulreifeHannover 1984. In Niedesachsen soll
daruber hinaus im Rafen der anstehenden NovelliagdesNHG ein weiterer (hochschulrechtli-
cher) Zugang nach dem Modell des Studiums auf Probe eroffrdgnver
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sachsischen wissenschaftlichelochschulen Immatrikulierteihre Studienbe-
rechtigungerworber?! Auch wenn dadurch in Niedersachsen die Dani

des Abiturs beinHochschulzugang ungebrochen ist, scheint die Zulassungspri-
fung fir interessierte Berufstétige ohneitb eine realisschere Option auf ein
Hochschulstudium zu sein als die anderen Wege, als insbesondBegdizen-
priifung mit ihrem stark ausgeptég Besonderheitenethés.

Um die Studienerfahrungamd denStudienerfolgder Absolventen der nieder-
sachsischen Zulassungsprifung ging es in dem unter der Lgiangy/. Schu-
lenberg durchgefuhrten Forschunggeko "Studienerfahrungeand Studiener-
folg von ehemaligen Berufstatigen ohne Reifergsiin Niedersachsef®.

Da bei diesem Forschungsvorhaben ersgh untersucht werdesollte, ob sich
die Lernerfahrungen, Lernprobleme, die Studienmotind der objektive und
subjektive Studienerfolg von ehengdn Berufstédtigen ohne Reifezeig im
Studium von deen andereBtudierender signifikant untgheidetund ggf. als
typisch angedeen werden kann, istie Untersuchungbenso wialie anschlie-
Rende Analyse der Forschungsfragen vergleichend durchgefuhrt wordeh. D
die vergleichende Befragumgit sovohl spezifischemvie aberauch identischen
Fragebogenfragewon Studiereden, dieihr Abitur im "normalen” Gymnasium

21 Zuden neueren quantitativen Entwicklungen siehe Wolter920, S. 86 ff.

22 Dieser Beqgriff ist von Blikert, B. (Ders1974, S. 33.) und Zapf, W. (dersl971, S. 268)iber-
nommen worden.

23 Das Projekt ist durctienBundesminister fir Bildung und Wissenschaft und durch das sider
sische Ministeriunfiir Wissenschaft und Kunst finanziell geférdert worden. Es hat im HE98%}
seine Forschungsarbeit aufnehmen kénnen. Mitarbeiter der interdisziplinarenghuippieswaren:
Wolfgang Schulenberg (Soziologie; Leitdes Prgekts), Barbara Fgraff (Erziehungswisen-
schaft), Ulrich Mees (Psychologie), Jost von Maydell (Erziehungswissenschaft), Wolf-Dieter
Scholz (Erziehungswissenschaft) unddii Wolter (Erziehungswissenschaftp84 konnte der
ausfuhrlche Forschungsbericht abgeschéas werder{Studienerfahrugenund Studiendolg von
Berufstatigen ohne Reifezeugnis in Niedersachsen. Bldgd984).Eine gdirzte Fasung dieses
Forschungsberichts 14986 vom Bundesminister fiir Bildung und Wissenschaft (Hrsg.) veréffent-
licht worden (Beuf und Studium. Studienerfahmgenund Studiendolg von Berufstétigen ohne
Reifezeugnis. Bonn 1986).

Forschungsbericht und Veféftlichung beinhalten.a.die Ergebnisse der mundlichand schrift-
lichen Befragung von studierenden Absolventen der Zulaspuifigng, der studierenden Abl-
venten von Abendgymnasiemd Kollegs swie von Studierenden mit dem "normalen" ilr; sie
beinhalten ferner die Ergebnisse einer miaheih Befragung von Hochschullehrenddyer ihre
Erfahrurgen mit den ehemaligen Berufstétigen ohnétukim Studium undeine psychologische
Analyse der Studienmotivation der befragten Studagen
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bzw. Uber die Eirichtungendes zweien Bildungswges (Abendgymnasium,
Kolleg) erworben haben, solltier Frage nach dekquivalenzvon schulischer
Allgemeinbildung auf der einemnd keruflichen Qualifikationerund Erfahrun-
gen auf der anden Seitefir ein Hochschulstudium empirisch nachgegangen
und die Studierfahigkeit von Berufstggn ohne Reifezengs untersuchtver-
den. Weitere Untersuchungsfragestellungen in dieser Untersuchung waren
"welche individuellenund sozialen Bedingungen im wesentlichen die
Studienerfahrungen, Studienprobleored denStudienerfolg bstimmen,
wobei studierende ehemalige Berufstat@me Abitur im Mttelpunkt
stehen" und
"wie weit durch die Institution der Zulassungsprifung ein héheres Maf3
an Chancegleichheit gegeniber dem erstend zweiten Bildungsweg
erreicht wird"24

Untersuchungsfragestellgen, Forschungsdesign und Untersuchungbeigge
dieses Projektesind an andere$telle aufiihrlich dokumentiert wordef® In
demhier valiegenden Band sollerwei Fraggen aus dieser Untersuchung noch
einmal aufgenommen und vefgad behandelt ween.

In dem folgenden KapitéiStudierfahidceit auch ohne Atur?" steht die Frage

im Mittelpunkt, ob sich die in der beruflichen Ausbildumgd Tatigkeit ewor-

benen Fahigkeiterkertigkeiten und Kenntnisse fidie Absolventen der Zulas-
sungsprifung als hinreichend erweisen, wenn es darum geht, Anforderungen im
Studium efolgreich zu bestehen uridsofern einemit Abiturienten vegleich-

bare Studierfahigkeit bewirken. Untersucht waneth, durch welche Vorleistun-

gen die Studienleistungen dieser Gruppe zu erkldaneh) it welchen besonde-

ren Problemesie inihrem Studium konfrontiert werdeand wie siemit diesen
umgehen.

Im Mittelpunkt des daran anschlieRenden Kapitelsn der Berufstatigeit zum
Hochschulstudium. Kontinuitat im biographischen Wand#Eht die Frage,
welche Motive Berufstatige ohne Reifezaiggdazu bewogen haben, trotz des
damit vebundenen gravierenden Einschnitts in ihrembkee, ein wissenschaft-

24 Schulenberg, W./Scholz, W.-D./Wolter, A./Mees, U./Fulgraff, B./Maydell, J. v. 1986, S. 3 f.

25 Siehe dazu u.&chulenberg, W./Scholz, W.-D./Wolter, A./Mees, U./Fllgraff, B./Maydell, J. v.
1986; Woter, A./Scholz, W.-D./Maydell, J. 1984 swvie Wolter, A./Scholz, W.-D1985 und
1986.
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liches Studium zu begiren.Die Fragenach den Motienund denausldsenden
Momenten fiir diese Esthedung ist unter dem Gesichtspunkt der ldentitats-
entwickung und -lewahlrung im Wechsel von Beif und Studium diskutiert
worden. Von Intezssewar dabei, ob deWechsel vom Beif in das Studium
durch Identitatsprobleme im altenbenszusammdérangausgeldst oder begin-
stigt und diese im neuen lhenszusammdrangeines Studiums "geldst" werden
soliten (undgeldst werderkonnten),oder obeher umgekehrt dieséechsel
selbstdurch seine Folgewirkungen zu Problemard Krisen in der Identitats-
entwicung geflhrt hat. Esollte also untersucht ween, ob undvie sich diese
Personengruppe um Kontinéi zwischerdem alterund dem neuen Lebeast-
wurf bemiiht undwie erfolgeich sie den Statueclsel vom Beuf in das Studi-
um psychisch verarbeitet hat.

3.2 Studierfahig auch ohne Abitur?
Ehemalige Berufstatige ohne Abitur in der Universitét26

Ausgangspunkt der folgenden Ausfihrungen ist die Frags, Berufsausbil-
dung und Beufstéatigkeitund die dabei erworbeen Qualifikationenund Erfah-
rungen fir die Enticklung von Studierfahigkeit beitragen.

In der hier vorgelegten Untersuchung ist versucht wordenfrage der Stu-
dierfahigkeit als Problem der Studienbewity Gber den gesamten Vauf
eines Studiums, d.h. vom Eintritt in das Studium bis zu seinem Abschlul3, empi-
risch zu Uberprufen. Studienbewélng, Studierfahigkeit oder Studierfely
sind ja nicht direkt beobacht- und mel3bas theoretische Konstrukte kénnen
sie aufganz untegchiedliche Weise begrifth gefal3tund methodisch opetia-
nalisiert werden. In unserer Untersuchung isadawverzichtet worden, dene-
len Versuchen einer normativen Definition durch die Abkej eines Kanons
formaler und/oder materialer Bildungsnormen aus bestimmten biltheaeti-
schen Konzepten einen we#a (vergeblichen!) hinzuzufjen oder in Anleh-
nung antestpsychologische operationalisierbarendiggsmerkmaleder kogni-
tive Dimensionen einen weiten Test als Instrument einer "objektin" Mes-
sungvon Studierfahigkeit zu entwickeln. In umea Uberlegumgen haben wir

26 Bei disem Kapiel handelt es sich um eirierarbeitete Fassung mes Aufsatze$Studierféhig
auchohne Beuf? Ehemalige Berufstatigghne Abtur in der Universitat" (verdénticht in Kluge,
N./Scholz, W.-D./Wolter, A. 1990).
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statt dessen Studierfahigkeit (undmitauch Studienerfolg)als empirsches
Konzept verstanden und es als Ergebnis der Bewaéltigung der tatsacl8tchen
dienanforderungen in allen Phasen und Abschnitten deuStsidiufgefallt.

Studierfahigkeit in einer solchermal3en verlauwisd prozel3bezogenePerspek-
tive sollteauch nicht eindimesional definiert undiber ein einzjes herausge-
hobenes Kriteriunfestgdegt werden. Sie istielmehr komplex, mehrdimen-
sioral, das jeweilige Ergebnides Zusammenwirkens & Faktgen und kann
deshalb auchur durch die Beriicksichtigungielfach miteinader korrespon-
dierender Indikatoren definiert und gemessen wer8amdierfahigkeit darf u.E.
auch nicht als ein absdfs Ph&dnomen aufgefallt werden. I&ien immer nur
auf etwas bezgen sein, in Relation zuveas bastimmt werden'Auf etwas" und
"in Relation zu evas" menen hier bestimmte historisch varialblandlungsan-
forderungen undHandlungsnormen im Studienalltag, die Personengruppen mit
jeweils untesschiedlichen sozialeand biographischen Vaussetzungen betref-
fen. In unseer Untersuchung toen wir Studierfahigkeitind Studienerfolg auf
solche signifikanten Handlungsanforderungeig z.B. Studiendaer, Studien-
fachwechsel, Studienabbruch, bezogend danach gefragtyie unsere Sten-
tengruppen mit ihren yeeils spezifischen Studienvoraussetgen diese Studi-
enanforderungen bewden.

Und noch ein letzter Aspekt spielbei diesem Konzept von Sfierfahigkeit
eine Rolle. Wir haben Studierfahigkeit alsvas aufgefaldt, das dymisch ist
und sich psitiv oder negativ verdern kann undlas in einem engen Zusam-
menhang mit der Leensgschichte der Studierenden steht. Studierfahigkeit als
eine solche dynamische GréR3e, die sich durch biographische Erfahruegen,
stungen, Erfolge undViRerfolge in vielengesellschaftithen Téatigkeits- und
Handlungsfalern entvickelt, ist ddbei mehr alsdie blo3e Summe einzedr Er-
fahrungen. Sie bestelitelmehr in einer spezifischeQualitdt des Zusammen-
wirken dieser Erfahrungen. Um es noch einmal zuewttichen:Wir waren
(und sind) sehskepisch gegeniiber der Aussageknatfid Validitat einer empi-
rischen Studierfahigkeitsmessung, die Studierfahigkeit statisch punkuell
nur Uber ein zentrales Kriterium mif3t. Das ist DBi. Eirgangstestebenso wie
bei der bloRen Erhebungon Abschlul3zensen der Fall. So &hdren zu dem
vonuns erhobeenSet an studienverlaufsbezogmwie auch punktuellen Indi-
katorendie Studienvoraussetzungen, die Studiempfeay, die Organisation des
Studiumsund die Bewaéltigung der Studienanforderungen; dazu gghauch
Strategien im Umgang mit Problemen und Defizitgihrenddes Studiums. Er-



53

hoben wurden auRRerdem die Studienabbruchsgkfabr die Tendenz zum
Faclwectsel, die prognostiziertend tatsadchlich&tudiendaar, die Studienzu-
friederheit undStudienidentifikatiorund, lastbut not least, der mef3bare Studi-
enerfolg als Ergebnis von Zwischen- und Abschlu3prufungen.

Im Rahmen dieser Dstelung kénnen nurdie wichtigsten Befunde vorgestellt
werden. Zunachst aber soll das wichtigste Ergebnis vorweg genannt werden:

Die groRe Mehrzahl der ehemaligen Berufstatigen ohne Abitur verfligt im Stu-
dium Uber solche Fahigkeiten, Fertigkeiten und Kenntnisse, die funktional
gleichwertig sind zu den Fahigkeiten, Fertigkeiten und Kenntnissen der Gymna-
sialabiturienten. Sie sind daher in der Lage, die Vielfalt der Anforderungen
eines Hochschulstudiuntzw. ihres Stiienfaches in derselben Weise erfolg-
reich zu bewaltigen wie andere Studierende.

Empirisch belegemdchteich diesen bildundgbeoretischwie bildungspolitisch
gleichermal3envichtigen Befund in einem ersten Schritt mit den beiden "har-
ten" Kriterien, die wir herangezogen haben: Den Zwischdaupg$ergebnissen
sowieden Studienabschluf3zemsn. Unbschadet der Tatsache, dal3 Zwischen-
prifungsergebnissamur ein sehr beschrankter prognostischer Wert fir den er-
folgreichen Abschluf einedochschulstudiums zukomrf, haben wir auch in
unserer Untersuchunigir alle drei befragten Gruppen die Leistungen in den
Zwischenprifungen analysiert. Generell gilt fur alle studierenden Gruppen, daid
Zwischenprifungenur bei einer Minderheitvon ca. 10 % eine erhebliche Huir-

de darstdén. Wichtig ist dhei, dal3, unabh&angigon der jeweiligen Studien-

und Fachrichtungdie Absolventen der Zulassungspruifumight schwi&her als

die andeen Studierendengruppen abgeschnitten haben. Viel starker als die Art
derHochschulzugangsberechtigung wirkt sioi allen Zwischenprifigen die
Studienfachichtung differenzierend aus. So sind in allé3tudierendengruppen
Ubereinstimmend die Durshhnittszensuren in déhérteren” Diszipliner{z.B.
Wirtschaftswissenschiah, Jura, Naturwisssohaten) durchveg signifkant

27 Siehe dazu Hitpass/Ohlsson/Thorh@83. In diser Vergleickuntersuchung in der d&tudiener-
folg und damit aucldie Studierfahigkeitvon Studierenden miind ohne Abiur Gberden gesamten
Verlauf ihres Studums untersucht worden sind, konnte die geringe progobstiBedetung von
Studieneigangstests (hier der Test fiir AkadsdhieStudierfahigkeit) undron Zwischaprifungen
auf die Studienabschluf3leistgen nachgewiesen werden. In dieser Untérsng gab es zwar im
TAB und in den Zwscheprifurgen signifikant bessere Leistungen der Abiturienten gdgerden
Nicht-Abiturienten (Studenten mit Fawbchschulreife), diese Unterschiede liel3en sichlaaptex-
amen am Ende des Studiums aber nicht mehr feststellen.
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schlechter als die in déweichaen" Disziplinen(geisteswissenschaftliche Stu-
dienfacher).

Die Qualtat des AbschluBexamensach durchlaufenenstudium gilt in der
Diskussion tber den Studiefddg als das harteste Kritenin, weil in der Ab-
schlul3zensunach gangiger Auffassung derfagreiche Verlaufund die tat-
sachliche Studierfahigkeit zusammenfallen. Wenngleich aus der einschlagigen
padagogisch-psychologischen Diskussion "#ieagwuirdigkeit der Zensurenge-
bung" bé&annt und bkegt ist und damitlie letztlich auchmur beschrankte Giil-
tigkeit von Zensuren als mef3ba eindeutigeNachwveiseiner bestimmtekom-
plexen Fahigkeit, haben wir dennoch deiinden der Legitimatioruf eine
solche Analyse nicht verzichten wollen. Es tauchte allerdings dédeRrauf,

dafd wir mit einer Untersuchungn noch Studiereten eine solche (Primar)-
Untersuchung nicht dunéiihren konnten. Wir konnten dies Problem aber 16-
sen, weil wir auf zum Teil noch nichusgewertete (anonymisierte) Prufungsak-
ten der Universiéit Hannover zuriickgreifen duein, in denerdie Prufungser-
gebnisse aller Hannoverar Lehramtsexamineon Grund- undHauptschulleh-

rern zwschen 1965 und 1978 zusammdr@é worden sind (N=5636)nd in

der unsere drei Erhebungsgruppen in statistisch ausreichender Gréf3e erfal3t wa-
ren28

28 Indiese Sekundaranalyse konnten4@22 Abiturierten (darunter 72 %veiblich), 695 Absolen-
ten der Zulassusgrifung (davon 51 % welleh) und 93Abendgymnasiasten/Kollegiaten (davon
37 % weiblich) aufnemen.
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Tabelle 1: Prifungserfolg Hannovenmar Lehranmgstudierender (1965-78),
verteilt nach Hochschulzugangsberechtigung und farigsbe-

standteil
Abendgymn.  ZPriufung Fachoch-  Sonstiges  Gesamt
Abitur  Kolleg schule

Examensarbeit

X 2,34 2,04 2,04 2,39 2,39 2,31

S 0,88 0,82 0,90 0,85 0,95 0,89
Padagogik

X 2,59 2,35 2,15 2,71 2,60 2,54

S 0,86 0,89 0,89 0,87 0,90 0,88
Psychologie

X 2,55 2,38 2,34 2,67 2,58 2,53

S 0,97 0,88 0,93 0,96 1,01 0,97
C-Fach

X 2,62 2,48 2,29 2,79 2,71 2,59

S 0,94 0,94 0,95 0,95 0,95 0,95
Wahifach

X 2,74 2,65 2,40 2,91 2,64 2,71

S 0,94 1,01 0,96 0,89 0,87 0,95
Gesamtzensur

X 2,59 2,39 2,23 2,71 2,55 2,55

S 0,71 0,73 0,70 0,71 0,78 0,73
Absolut 4322 91 695 434 894

Bis in die Mitteder 70er Jahre war der Studi@mg fir Grund- undHaupt-
schullelrer der einzije, in dem der Anteil der Absolventen darlassungspri-
fung so grof3 war, dal3 verallgemeinbare Aussagen moglidmwa

Die Prifungsleistungen zeigen im Vergleich, da’ die Abstdveder Zulas-
sungsprifung nichétwa schwéher abschneiden als die Regelabituriertder
die Absolventen deAbendgymnasiemund Kollegs. DasSegenteil istder Fall.
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Die Unterschiede zwischdhnen und den anderen Gruppen eseai sich bei
allen Prifungsbestandteilen hochsidgfit zu ihren Gunsten (vgl. Tabelle 1).

Diese Befunde werden bestatigt, wenn zusatzlichwiécheen" Kriterien der
Studienbewatung herangezogen werden. Wirblea dabeiu.a. die Stabilitat

des Studierverhaltenals Hinweis flr einen eiolgreichen Studienverlauf be-
trachtet und als Indikaten ddiir den angstrelien und/oder realisierten Fach-
wechsel ebenso widen erwogeneStudienabbruch defiert29 DabeilaRt sich
empirisch festst&n: Die Kombinationzon Abbruchg&hrdung und Faahech-

sel istbeiden ehemaligen Berufstatigen anriggsten (12 %)bei den Abituri-
enten (19 % Regelgymnasn, 21 % Abendgymnasium/Kolleg) anstarksten
ausgeragt. Die Kombination von Facakectsel und Studienabbruchdahrdung

ist von uns als Hinweis agfinen gewissen Potemdruck im Studium beadctet
worden. Daei zeigt sich, dafbei den ehemaligen Berufstatigen ohneitdb
studienexterne Probleme eine Rolle kpie die sich aus der UWstelung ihrer
Lebenssituation als Folgkes Wechselaus der Bwerbstatidgieit in das Studium
ergeben. Geannt wedenvon ihnenvor allem familiareund finanzielle Prble-

me. Bei den Regelabiturienten sind dagegen die studiemiateProbleme von
grolRerer Bedeutung. Sie haben starker mit fachlichen Erwartungen an ihr Studi-
um, mitdem in denHochschulen erfahnen Konkurrenz- und Leiungsdruck

und mit zu hohen fachlichen Anforderungen im Studium zu tun als die Nichtab-
iturienten.

Auch die Studienzeitiiberschiweng - sie wurde als individuelle Prognose erho-
ben, weil wir janoch Studierende befragt haben - zeigt signifikante Unterschie-
de in der nunmehr erwartet®&ichtung. Auch unter Beriicksichtigung d&tu-
dienfacher zeigen die ehemaligen Berufstatiggndeutich héheres Mal3 an
Zielstrebigkeitein engere&eitkakl fur die Anlage ihres Studiums. Sie gehen
starker als die anden beiden Gruppen dan aus,dal sie die Studienanforde-

29 Beim Heranziehen d&tudienabruchs oder deBtudienabbrucherwaggan von Noch-Studieren-
den als Indikatofuir Prablenmdruck im Studiumist immer Vorsicht geboterstudienabbruch muf3
nicht per se Ausdruck zu grof3er Schwierigkeiten und eines Scheiterns am I&wdimmsein. Er
kann auch positiv als rationale Echedung gesehen werdemenn den Betroffenen z.B. eine Be-
rufsalternative auf3erhalb des akademis@mektrums angeboten wird, digraktiver ist (oder zu-
mindest so erscheint) als dagidiumbzw. als eiriiberdenStudienabschluf? vermittet akademi-
scher Beruf. Die bloRe statmthe Beschrbing von Exmatrikulationsquoten bzw. vBtudienab-
bruchalsichten reicht démlb auch nicht aus. Smuf} verbuden werden mit einer Analyse der
Motive dieser Entscheung.
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rungen bis zum Examen im vorgegebeneteitrahmen bewadltigen kdnnen
(33 % beidenzZ-Priiflingen, jeweils etwa 25 % bealen anderen beideBtudie-
rendengruppen). Komplettiert wird gies positive Latungsbild der ehemaligen
Berufstatigen ohne Atur durch ihre auf¥erdentlich hohe Studienfieden-
heit. Das betrifftvor allem die Identifikion mit der urspringlich geffenen
Entscheilung, aus dem Beruf ausaheidenund in einStudium zuwechseln.
Lediglich 20 % dieser Gruppe sind sich heute unsicher, ob sie wieder ein Studi-
um aufnehmen wirden. Darunter sindr 2 %,die dieses kategisch vernei-
nen.Bei den Gymnasialabiturienten sind es imhiar28 %, die eine erneute
Studienentschdung in Fragestelen - darunter 6 % mikonsequenter Vernei-
nung. Diese Ergebnisse sinmdhso estaunlicher, alswon den Absolventen der
Zulassungsprifung durchaus realistisch die problematische Besgfsggve in
manchen Studienfachern nach Abschluf3 ihres Studiums gesehen wird.

Eine Erklarungfur die ausgpragte Studienidentifikation auctbei unsicherer
Berufsperspektive findegich u.E. in deiStudienmotivation debefragen Stu-
dierenden. Wir haben dazu diriinde furdie Aufnahme eines Studiums und
das daei gewéhlte Suienfach swie die Fraganach derwichtigsten Aufgaben
der Univerdiat in unserer Geellschaft herangegen. Durch schrittwses - in-
haltlich kontrolliertes - Korrelieen dieser Indikatoen konnterschlie3lichzwei
grundlegende Dimensionen d&tudienmotivation herausgefunden werden, de-
nen sich mehr als 80 % allerfBagten zuordenlieRen. Es ergibt sich aus dem
Charakter der diesen Dimensionergawnceliegenden Indikaten, dafl3 esich

bei den so herausgefuruen Motivationsmustermor allem umselbsivahrge-
nommene undelbstzugschriebene Motivativen der B&agten handelt, die in
einem hdvenMalRemit den jeveils typischen biographischen Voraussetzungen
zusammenhdangen (vgl. Tabelle 2).

Tabelle 2 zeigt, dal3 die ehemaligen Berufstatigee Studienmotivation in
gleicher Weise darin ken, die Entvicklung der eigenerPersonlichkeit und
ihre persontthe Weiterbildung zu fordermyie auch dain, beufs- und fachbe-
zogene Qualifikationen zu erwerben. Dagegen bigidlen andererstudieren-
dengruppen (vor allerbei Regelabiturieten) die Motive wenger polarisiert.

Bei ihnen dominieren sehiel eindeutigeberufs-undfachbezogene Studiener-
wartungen, d.hguteund konkrete Voraussetzungen fir das spatere berufliche
Koénnen. Diesgyleichsam doppelte Motivatiorishtung, die sichbei den ehe-
maligen Berufstétigen findet, isicht nur interessant irHinblick aufihre Mo-

tive, aus dem Beruf in dasochschulstudium zwvectseln. Sie ist auch als Mo-



58

ment der Identifikation mitlem Studium von Bedé&ung: Sie kann n&mlich im
Studium eine wichtige Quelle fiir doppesi Ansporn sein und bietet eiGdan-

ce fur eine Befriedjung aufzwei Ebaen. Sie kann auch als gugt geknipftes
Sicherheitsnetz gegeniiber Studiemvierigkeien wirken,kann hefen, diese in
Krisensituatimen leichter zutiberwindenund damit auch Enttauschungen und
Resignation bei ungigtig eingeschatzteBerufsperspektivemachdem Studi-
um vorzubeugen.

Tabelle 2: Dimensionen der Studienmotivation, verteitich deHochschul-
zugangsberechtigung (in %)

Motivations- ZPrifung Abendgymn./ Gymnasium
dimension Kolleg

Vorrangig berufs-

und fachorientiert 42 50 72
Vorrangig peson-

lichkeits und

bildungsorientiert 41 31 15

Andere Griinde/
keine eindeuti-

ge Praferenz 17 19 13
100 100 100
(n=704) (n=513) (n=822)

Die Konfrontation der Befragtemit ihren Studienerwartungehzw. mit ihren
Studienefolgskriterienund der Einschatzundes selber erreitbn Studiener-
folgs zeigtbei alen drei Gruppen ein hohes Maf3 arfrigderheit mitdem bis-
lang imStudium Erreichten. Diese #iederheit mitdem schon erreichten Stu-
dienerfolgist bei den ehemaligen Berufstatigen allerdings sigaifit starker
ausgepragt alsei den anderen Gruppdii7 % gegenuber 64 % b#én Regel-
abiturienten).

Unsere Untersuchung liefert kein Hinweis flir die Behauptung, dal3 dahe-
maligen Berufstatigen ohne Abr im Studium weniger éolgreich sindoder
mit erheblichgroR3een Schwierigkeien zu tun hiaen als die Studierenden mit
allgemener Hochschulreife. Der Studientaig wird tatséclich kaum durch die
Art desHochschulzugangs beeinfluf3t. Vieedeutsmer sind dafur die unter-
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schiedlicherbzw. spezifischen Situatien,fachlichen Anforderungeond Pri-
fungsnomen der einzelen Studienfacher. So sind z.B. die Gemeinsamkeiten
zwischen Studierenden in der Germanistik oder der Mathematik tber alle Un-
terschiede in den Studienvoraussetzungen hirsgégviel grof3er algim Hin-

blick auf den Studien@slg) zwischen Abiturieten oderNicht-Abiturierten in

den beiden Fachern. D&ann als empidcher Beleg fur die These gelten, dal3
sich die im Beruf und in anden Feldern der gellschaftlichen Praxis erworbe-
nenQualifikationen im Vergleichmit den im Gymasium vermittelten Qualifi-
kationen der Abiturienten als funktial &quivalent fir die Bewaltigung der An-
forderungen eines Hochschulstutis in allen Fachrichtungen erweisen.

Das bedeutet frech nicht, dal3 die ehemaligen iBéstatigen ohne Atur génz-
lich ohneSchwierigkeien studieen. Esgibt in allen Studierendengruppen eine
z.T. erhebkche Problemerfaling, Prdolemwahrnehmung und Pptemartikula-
tion. Es gibt Anforderungen im Studhn, in denerdie Schwierigkdien der Re-
gelabiturienten groR3er sind als die der Absolventen der Zulassungsprifung. Das
gilt z.B. fir die eher psychisch bedingtenbaitsstérugen im Studium (z.B.
Lernunlust; Konzentratiosshwierigkeien; Zweifel am Sinn des Studiums;
Schwierigkeien, Gelertes zu behalten). Es gibt aber auchbimberethe, in
denendie Absolventen der Zulassungsprifung grof®chwierigkeien haben
als dieRegelabiturieten. Das zeigt sich z.Bei konkreen fachlich-methodi-
schen Lernanforderungen, inrg sich Differenzen in den Vorkenntes be-
merkbar machen (so z.B. im Umgang mit wissdmaftlichen Texten; Mangel in
den Fremdsprachen und der Mathematik). Den Nichtabiturienten beseiten
che Anforderungemnles Studiums grof3ere Problerbej den Abiturienten sind
es dagegen meldie allgemaien Anforderungedes Lenens,wie z.B. die An-
eighung und Verarbeitundes Stoffes. Alledings haben diesBchwierigkeiten
der Nichtabiturienten kaen dauerhaften Charakter umitken sich nicht als
studienbegleitende Mangel aus. Viehr ist beeindruckendyie aktiv die mei-
sten von ihnen diese Probleme enkem, annehmen und meist mit kompesa-
torischen Lern- unétudierstrategien an ihre faigreiche Bewaltigung heran-
gehen. Zu nennen sind hier als solche Strategien des Ausgleichs vor allem:

- die Kooperatiormit anderen Studierenden,

- ein Arbeits- und Zeitaufwand, der vielfach den Charakter des Paukens hat,

- Formen der psychischen Bewaltiguagn Studienprobl@en durchSelbst-
motivierung, gezielte Eolgssiche u.é.,
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- eine Abeitssystematik, bei der auch Hilfsteltgezielt eingesetzt werden, so-
wie

- der Besuchvon Briickenkursen, Inanspruchnahme von Nachhilfetiokey
Nutzung von Hilfsangeboten bestimmter Dazen

Charakteristisch fir diesen Umgang mit daslbstekannten Defizitenist die
Bereitschaft und Fahigkeit zur eigeninitiein Losungson Schwierigkeéen und
die groR3e zusatzliche Investition von Zeit, psychischer Energie und Stéarke.
Es drangt sich die Frage auf, wie der vergleichbare Studisdgend die gelun-
gene Studienbewdélng der ehemaligen B#fstatigen ohne Abur zu erklaren
ist, auf welche Fakten bedes zurtickg@gihrt werden kannAuch das ist in un-
serer Untersuchung sehusfihrlich analysiert worden. Ohne dal3 Hir Er-
gebnisse im einzeén referiert werdekdnnen,mochteich aber doch die zen-
tralen und miteinander kogpondierenden Faktorenkomplexe men.

Die Grinde fir das éolgreiche Studierverhalten der ehemaligenuBgtatigen
ohne Abiturliegen im Zusammenwirken vieler Faktm, die in den spezifi-
schen Biographieverlaufen dieser Pamo zu finden sind undie auf ein hohes
MalR an schulischen, beruflichemd weiterbildungsbezogen Valeistungen
verweisen. Die ehemaligen Berufstatigen ohn@ukpdie Gber die Zulassungs-
prufung in dasHochschulstudium eintreten, sind eine hochselektive Gruppe.
Ganz eindeutig dominieren diejenigen nd@inem mittleen Schulabschluf3
(70 %). Dieses Voherischen mittleer Qualifikationsabschliisse auf der schuli-
schen Ebene findet seine Fortseigbei der Berufswahl, Berufsaustiing und
Berufstatigkeit. 90 % vorhnen h&en mindestens eine abgeschlogse35 %
sogareine zweite Berufsaushilung. 40 % hlaen eine Fachschulaughiing. Es
findet sich eine Konzentration adlaufmannische, sozialend verwaltende
Berufe. Eine handerkliche oder indstrielle Beufsausbildung ishur von einer
Minderheit von ca. 20 % aufgenommen und abgeschlosseatewor

Diese eindeutige Dominanmn Berufsfetlern mit mittleremQualifikationsni-
veau stabilisiert sich wéénd der weiteren Bafstatigkeit. Von denen, digach
abgeschlosseer Zulassungspfiing ihr Studium aufnehmen, kommerur noch
15 % aus geerblichen Berufen, dagegen 25 % aus #aanfmannischen Beru-
fen, jeder Fiinfte gmar aus dem Offentlichen Diensind 35 % aus anderen
Dienstleistungsberufen. Es ist deshalb anidit Uberraschendjal 70 % aus
dieser Gruppe aus einfachen, mittie undleitenden Angestelltenpositien in
das Studiumweclseln. 17 % warewor ihrem Studienbginn Beamte (davon
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ungefahr dieHélfte der gehobeen Laufbahn) und lediglich knapp 10 % waren
als Arbeiter oder als Handwker beschéigt.

Die Bildungs-und Beufsbiographien der Absolventen der Zwdasgsprifung
zeigen bereits eine hohe soziale Selektivitésit® formuliert: Die Zulassungs-
prufung wirkt sich ganz offensichtlich besonders ativa&uf Persaen aus, die
Uber ein umfangreiches Maf3 an schulischied beruflichen Vorleistungener-
figen. Negativ formuliert: Die Zulassungsprufugrgenzt faktisch einen grof3en
Teil derjenigen Perseen ausdie Uber diese Henschulischerund keruflichen
Vorleistungen nicht verfugen. Das aber heif3t: Derdgipé Absolvent der Zulas-
sungsprifung kommt weder aus einer Arbeiterfamilie, noch ist er selbeeiron
ner beruflichen Herkunfther gesehen ArbeiteDie Zulassungsprufung spricht
also vor allem Persen andie aus Berufszusammenh&ngeit Qualifikations-
und Tatikeitsanforderungen kommen, die eher kognitiv-analytische, kommuni-
kative und administrativ&lemente enthalterSie weisen dait in gewsser
Weise Parallelen zu den Anforderungsstruktuaem, wie sie sich in einem
Hochschulstudium finden. Das erleichtericht nur den geplanterUbergang
von einer Berufstatigkeit irein Hochschulstudiim. Es ermdglicht auch einen
Trander der elernten undausgetibten beruflichen Kenntnissed Fertigkeiten

in das Studim. Nebenden enger fadlth-instrumentellen Kenntnissenvesi-
sen sich daei auch abstraktere Fahigkeiten als bedeuturigsGemeint sind
damit vorrangig solchQualifikationen, die zum zielgiehteten Arbeiten und
zum zweckrationalen Studin filhren. Ganz offensichtlich gelingt es der
Mehrheit aus dieser Gruppe, solche Qualifikationen auch tatsachlich zu mobili-
sieren und priolemldsend einzusetzen.

Eine weitere Erkl&ung kannfur den vonuns nachgewiesenen hoh8tudiener-
folg der Absolventen der Zulassungsprifung herangezogen wetdegrolier
Teil vonihnen vefligt iber hohe Weiterbildungsambitien undbreite Weiter-
bildungserfahrungen berew®r Aufnahme des Studiums. Nichur hatca. je-
der Zweite oft an Weiterbdungsveranstaltungen teilgenommen. Fur die Mehr-
zahl der aktren Weiterbildungsteilnehmer haben sitiich eigener Ebthét-
zung die Weiterbildungserfahrungen sogar alsvahtiger Ausloser fir ihre
Studienentschdiung erwiesen. Auch di@veiter oben beeits beschriebene) be-
sonders ausgepragte Leistungsbereitsehafidie doppelte Motivatiorrechtung
durften alsErklarungfur den Studiendolg von Bedetung sein. Darin drickt
sich alsHaupttriebkraftder Entscheiung fur ein Studiunund als kgleitende
motivationale Stitze wéaend des Studiumsler Wunsch aus, die im alten (in
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der Situationvor dem Studium gegeben) Léenszusammérang alszu einge-
schrénkt empfundeen Entfaltungs- und Asfiegsmobchkeiten zu erweitern
und durch dastudium Bildungsbedurfnisse zu befriedigen, die eigenstiRer
lichkeit weiterzuentwickelund eruflich neue Optioen zu erdffned® Neben
diesem insgesamt schon dichten Netz leistungsbegiinstigendereRddmmt
u.E. auch der privaten benssituation eine motivationsverstéarkende Funktion
zu. Gemeint ist hievor allem das soziale Anregungsmilieu, das sich aus der
Partnerkziehung ergbenkann.Der Uberwiegende Teder von uns befragten
Absolventen der Zulassungsprufung lebt mit einem Partner zusammen. Von die-
sen studierten zurdeitpunkt unserer Befragung 70 %elbst oder hétn ein
Studium bereits abgehlosen. Daeiist bemerkenswert, dal3 die Mehhl der
Partner nicht nudie Entschelung, aus dem Beruf in ein Studiumwachseln
mitgetragen und gefordert hdtir die meisten aveist sich der Léengartner
auch alswichtiger Ruckhalt bei der Vorbereitungauf die Zulassungsprifung
bzw. im Verlauf des Studims. Last but not least dirfbei den meisten Studie-
renden ohne Abitur de&3tudienerfolgauchvon der Qualiat der Préungsvorbe-
reitungen abhangen. Diese wird nichtir - wie die Untersaohungen von
Fengler u.@! und Reibsteir?? deutich zeigen - unmittelbanach der Rifung

als sehr positiv eingeschatzt, sie wird auchngétides Studiums - quasi in der
Phase deBewélrung -von den meisten Befragten alichtige und gelungene
Vorbereitung auf ihr Studium eingeschétzt.

30 Scholz, W-D. 1988.
31 Fengler, H. u.a. 1983.
32 Reibstein, E. 1986.
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Zusammenfassend:

1.

3.3

Ehemalige Berufstatige ohne iAlr erweisen sich uneingeschréankt sig-
dierféhig und bewaéltigen die Anforderungen eirteghschulstudiums ohne
groRere oder ungewohnliche Probleme. el im Vergleich mit anderen
Studierendengruppen in allen Belangen durchaus "koskeidhig". Es
gibt keinerlei Hinweise auf eine funktionale Ungleichwertigkeit ihrdrigré
keiten, Fertigkeiterund Kenntnisse im Vergleich zurmen der Gymasial-
abiturienten.

Die Erklaung fur die Studienbewdhing von ehemalien Berufstatigen
ohne Abitur liegt in einem dichten @echt studienbeglnstigender Voraus-
setzungen. Dazu geften hoheschulischeund terufliche Vorleistungen.
Wichtig ist aber auch eine auggagte Leistungs- und Motivationssttuk,
die durch Ambitimen und Anstregungsbereitschaft gekennzeichnet ist.
Dazu gehéen aber auch gezielte Prifungsad Studienvorbereitungen so-
wie ein anregedesund ermutigedes soziales Kommunikationsfeld in der
eigenen Fanlie sowie im Freundeskre?s,

Von der Berufstatigkeit zum Hochschulstudium:
Kontinuitat im biographischen Wandel 34

Wir haben an ander Stelle bereits angesproen, daf3 in den letzten drei Jahr-
zehnten auch in deBundesrepublik Deutstdnd, wie in beinaheallen ent-
wickelten Staaten, der Anteil der Studierendi@st exponential angestiegen ist.
Um dieJahrhurdertwende lag er an der gleichaltrigen Bewrilke beica. 1 %.
Bis 1960 stieg dieser Anteil bereits auf 7 3ad er liegt heute in d&Bundesre-
publik Deutschand bei ca. 24 %3° Der Anteil der Studierenden an alleiis-
senschaftlicheHochschulen in der Bundesrepublik i&in 131.000 im Jahre
1950 auf Giber 420.000 im Jahre 1970 auf heute Gber 1 Million argestigar-
allel dazu ist auch die Zahl der Studierenden an den Fachhochschubshge

33

34

So konnte Reibstein in ihrer Untersuchung zeigen, daf3 sich ein erheblicher Teil des Freundeskreises
der Absolventen der Zulassiemgifung schon vor der Aufnahme ihr8sudumsausdem Akade-
mikermilieu zusammensetzt (Reibstein, E. 1982935).

Bei disem Kaptiel handelt es sich um eiiberarbeitete Fassung mes Aufsatzes "Iderét zwi-
schen Beuf und Studium" (verdénticht in Maydell, J. v. (Hrsg.) 1988).
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sen und hat im Jahre 1985 die Grewar 300.000 erstnlig Ubeischritten. Ins-
gesamt studiren heute in allerdochschulen in der Bundesrepublileutsch-
land ca. 1,8 Millionen Studentéf.

Diese Expansion der hdheren Bildung briegie Viekahlvon Problenen mit
sich. So stol3t der akademischeébditsnarkt in weiten Bereicheauf die Gren-
zen seiner ABorptionsfahigkden. Als eine Folgalavonnimmt die akademi-
sche Arbeitslosikeit zu. Als weitere Folge zeigt sich aber auch eine Umorien-
tierung in den Beufs- und Karriereewartungenbei den Absolventen deBym-
nasien bzwden Absolventen einddochschulstudiums. O@ei muf3von den ge-
wohrten Erwartungeribschied genomen werden. Es gibt Anzeichen dafur,
daf} diese Emticklung noch weiter zunehmen wird. Nach dewdPosen der
Bund-Lander-Kommission fur Bildungsplang mufd damit gerechnet werden,
daRRbis zum Jahre 2000 ca. 2-3 Milhen AbsolventereinesHochschulstudi-
ums auf den Aeitamarkt entlassen werden. Das sind doppelt so vieeeu-
te.

Angesichts dieser Ewicklungen stellt sich die Frage, welche Motive junge
Menschen mit Abitur dazu bewegen, trotz der objektiv sinke@tentennach
dem Studium auf dem traditionellen akademischdseitamarkt eine angees-
sene Beschafiung zu finden, nactvie vor ein wissenschaftlicheldochschul-
studium zu beginnen und zu beendén.

Die Frage nach den Motiven fir ein Stuieh, dessefiRendite" immer ungevis-
ser wird, stellt sich noch ausdrucklichesi Merschen, dievie die Absolventen
der Z-Prifung nach teilweise langer undolgreicher Tatigkeit zum grof3ten
Teil aus verantwortungsvollen beruflichen Posidno unterhalb der akademi-
schen Berufseloe, in dasHochschulstudiumwectseln, dieihr grof3tenteils fe-
stes Arbeitsvérdltnis aufgben, die relative Sicherheites bishegen Léens
gegen die relative Unsicherheit eines akademischen Studindhder sich dar-
an anschlieBenden akademischen Berufsmdoglithkeintauschen undelfach

35 Vgl dazu u.a. Kaelble, H. 1975; Lundgreen, P. 1981; Ringer, K. 1980.

36 Bundesminister fur Bildung und Wissenschaft (Hrs$t)denten an Hochschuld®751991 so-
wie ders. (Hrsg.): Grund- und Strukturdaten 1992/93.

37 Auch wenn die aul3eruniversitare Augbilg fur Abiturienten irden letztenJahren zunehmend an
Bedeutung gewinnt, kann keweifel daran bestehedadas Universitatsstudium fur dielext
meisten Abiturienten eine nach wie vor hohe Pébresitzt - siehe dazu Schacher, 1885, be-
sonders 98 ff.
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sogar in Facherstudieren,die nicht zu den'scientificae lucrativae" gehdren
und spater materielle Kompensation verheifl3en.38

Ausgehendson der Frage nach den Griinden fir dé&echsel diser Personen
von der Berufstétigkeit in ein wissenschaftliches Hochschutstudioll hier im
wesentlichen untersucht werdemie bzw. ob eslen Beroffenen gelungen ist,
den alten (beifsbezogaen) Ldenplan mitdem neuen (studienbezaogm) Le-
benglan zu lordinieen und zu integrieren und laiE einen Bruch oder eine
dramatische Krise ithrer Identitdtsenwicklung zu vemeiden. Es gehtierbei
also im Kern darm, wie studierende ehemalige Berufstata®e Abiturihren
Statusveclsel psychisch verarbeitamd ihre Identitat zwischen Beruf uisdu-
dium bestimmen.

Bei unseer ersten Frage nach deauaslésenden Momenten, gleichsaath den
Schubkrétfen, die hinter der Estheidung stehen, aus dgerufstéatideit auszu-
scheidenund einHochschulstudium aufzunehmen, interessie unsjene tber

die Einmaligkeit der Einzelbiographie hinausgehenden typischen sozialstruktu-
rellen Bedingungen, die ilnrem Zusammenwirken eine solche Verhaltensdis-
position und Verhaltensmobilitétewirken. Wir fragen alsowie stark sich im
Wechsel vorder Berufstatigeit in dasHochschulstudium typische Reaktionen
auf typische Lebeskonstellationen aufweisen lassen, die das Individuum dazu
bewegen, den bisherigen henszusammdérang (zumidest teilweise) in Frage

zu stellen und die Risiken eindgechsels in eine neue henssituation einzuge-
hen. Es kann keidweifel daran bstehen, daf3 déechselaus denBerufsle-
benund der dort gegebenen Unabhakegigin ein Hochschulstudiummit der

dort im Regelfall vorgegeben dlonomischen Abhéangigkeit, einen graen-

den Einschnitt in die gesamteldanssituation darstellt.

Dieser Wechsel erfolgt deshalb auch bei der [&hirder Befragten niclspon-

tan. Vielmehr ist er das Ergebné&nes sicHangsam entickelnden Prozeses.

So handelt es sich fuir mehr alie Halfte aller von uns Befragterbeiihrer Stu-
dienentscheilung um die Verwirklichung eines schon lange bestehenden Wun-
sches, watend sichbeica. 40 % dieser Wunsch nach eiga Angdéen relativ
kurzfristig entvickelt hat. Gravierend ist déerWechselauch,weil er das Indi-
viduum zwingt, seine Identitét zwischen Beruf usididium auszubalancien.

Die mit dem Rollen-und Satusvectsel verbundeen Auseinandersetzungen

38 Vgl. Scholz, W.-D./Wolter, A. u.a. 19864, S. 82 ff.
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sind mitgroRen persdnlichen, sozialen und psychischen Unwéagbarkeiten bela-
stet.

Bei der Frage nach der psychischen VerarbeiaeglJbergangsvom Berufsle-

ben in das Studium haben wir zwei miteidankonkurrierende Thesen gegen-
Ubergstellt. In der einen These wird angenommen, dafvalezogene Wechsel

von der Berufstatigkeit in das Hochschulstudium in besonderer Weise zu psychi-
schen Stérungen fuhrt, gleichsam mit eitiefen Identitéatsverunsicheng und
Identitétskrise als Preis fur den sozialen Aufstieg durch Bildung verbunden ist.
Dieses Bild wird in einer Reihe von Untectungeniber Studierende des zwei-
ten Bildungsvegs geeichne® Danach sind ehemalige Béstétige bzw. Sta-
tuswechker haufiger als andere Studenten erheblichen Identitatskrisen im Stu-
dium ausgeliefert, weil sidre Satusinkonsistenzg.h. die Distanz zwischen
ihrer alten und ihrer neuen henswelt,nicht verkraftenBildlich gesprochen
setzen sie sich zwischen die Stiihle und sind in der alteensevelnicht mehr,

in der neuen noch nicht veranke®ie geraten auf diese Weise in eingargi-

nale Situation", weil sie am Rande verschiezteGruppen balanciereniissen,
ohne voreinervoll anekannt zu werdeA® Der ehemalige Berufstétideat da-

nach seine &ziehung zur Herkunftsschichtetpckert oder abgebrochen - sich
kommunikativ und sozial entsichert -, neue identtiftende Beziehugen aber
noch nicht aufgebaut.

Er flient in dieser existentiellen Verunsichag hadig in psychische Probleme

als "Lésung" seinetdentitatsprobleme, der subjektihicht zu bewéltigenden
Anforderungen. Direkte Folge einer solchen mi3lungedentitatsbalance ist

ein verstarktes Auftretewon Krisenerscheingen im Studim, diemit Sym-
ptomenwie Furcht, UnsicherheitSelbstentfremung, Riickzug aus Sozialbezie-
hungen, Studienabbruc8elbsimordgefahrdung, lAnge&tudienzeiten, pgyo-
somatische Magen-, Herz- und Kreislaufankurgen usw. verbunden sind.

Soweit diese Befunde emmgich zustandegekommen sind, basiesenauf der
Beobachtungvon Klienten der psychosozialebzw. arziich-psychologischen
Beratungsstén fur Studenten. Abgesen von den methodisch-statistischen
Problemen bei einer insgesamt auf diese Waissehr klehen Analysegruppe,

39 Vgl. dazu Albrecht-Hele, A. 1974; Kuda, M./Sperling, E. 1984.

40 Zum Korzept desmarginal man" siehe Stonequist, EM61 savie Merton, R.K.1957und Ort-
mann, H. 1971 (besders S. 93 f.).
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die die Reprasentanz dieser Ergebnisse problematischeden laRt,gibt es

einen anderen géchtigeren methodichen Einwand. Hier wird namlich von

der Verteiung der Prblemrezeption bzw. Problemsituation von psycho-sozial
auffallig gewordenerStudenten auf diésrundgesamtheit der Studenten ge-
schlosen, die vorihrem Studium berufstilg waren.Das erscheint angesichts

der weitreichenden Schluf3folgerungen der Untersuchungsergebnisse eine eher
schwache empirische Basis gein. Was bigsing fehlt, ist im Rahmen der Un-
tersuchungeruber die psychischeand sozialen Problemeon Studierenden

eine reprasentative Teilgruppenanalyse der ehemaligen Berufstdtigetwei-

ten oder Dritten Bildungsweges.

Alles in allem gibt es unseres Erachtens keiberzeugetien Untersuchungser-
gebnisse, die diese Hypothese lUber den Zusahmemngwvon sozialem Aufstieg
durch Bildung unddlem Auftretervon psycho-somathen und/oder neurotisch
bedingten Leiden stitzeAuf der breien empirischen Grundlage unseeige-
nen Untersuchung Uber die Studiensituation Studieredendes ErstenZwei-

ten und Dritten Bildungsvges komenwir dieser Thes@om leideren, selbst-
entfremdéen Studenten, dessen "permanente ldentitdeskmals Folge seiner
Bildungsambitimen und seies sozialen Aufstiegs durch ein Studium interpre-
tiert wird, nicht zustimmen. Das heil3t natirlich nicht, daf3 solche Falle nicht
vorkommen. Das bedeutetur, daf? diese (mil3gliickten) Verarbeitungen des
Wechselsaus dem Beruf in ein Studium keime=gs tyisch sind furAbsolven-
ten desZweiten und Dritten Bildungseges. Im Gegenteil kven wir den in
dem Konzept des Studem als "marginal man" hypottigch angenommenen
Wirkungszusammeérang in gewiser Weise umkehren. Nach urese Untersu-
chungsergebnissen gibt es relativ deutliche empirische Hinweise darauf, dald
nicht derWechsel vom Beuf in das Studiunzur Identitatskrise mithren viel-
fachen AuRerungsformen fiihrt, sondenelmehr der nachtraglhe Ewerb
einer Studienberechtigungnd der sich darannachlieBende Wechsals dem
Beruf in das Studium als Losungsversuch besewird, Identitatskonflikte in
der alten Leenswelt kostruktiv zu l6sen. Die Identitétskonflikte entstehen
auch dadurch, daf3 vorhandene Bildungs- undfBambiticnen im Rahmen der
vorgegebenen lenssituation nicht realisiert werdekdnnen, ofgleich sie
férmlich nach \erwirklichungdrargen. Das Studiunkann déei als eine L6-
sungsmdglichkeit fur diese Konfliktsituation gesa werden. Nach dier The-

se sind Identitatskdiikte nicht die Folge, sondern vielmehr ein¥orausset-
zung ein ausldsaes Manent fur den in Aussicht genomnen Satusvectsel.
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Einewichtige Antriebgraft fir die Entscheiung, die Beufstatigkeit gegen das
Hochschulstudium einauectseln, ist also eine Verunsiclumg derldentitat,
die ihre Ursache in einer Reihe sich miteinander verstarkender Diskrepanzer-
fahrungen zwischen dem individuell&wollen" unddem gegenwartigetHa-
ben"hat. Mit anderen Worten: Zathen den bislang erreichtenbeaszielen
und den erworbenen sozialeasRionen inSchule, Beruund Familie und den
im vorhandenen institutionellen Rahmen noch mdéglichen persénlichdal-Ent
tungsmaoglichkeiten auf der einen Seitad den ddiber hinausschie3enden
Ambitionen auf der anderen Seite, entsshe so grol3e Spaang und Dikre-
panz, dafdie Identifikationmit der bisherigen Leenssituation brichig wird
und die Balance der eigenldentitatauf Schwierigkden stoRt. Dieser Prozel3
braucht Weile, er entwickelt sialicht schlagartig. Eine solche Kibiktsituati-

on fuhrt natirlich nichbei alen zu einem StudienwunscYiielmehr kann da-
von ausgegagen werden, dald in den meisten Fahah dieser Kanfliktsituati-

on weitergelebt werden muf3 oder daRdsiech einerRickzug in die Privatheit
oder in auBerberufliche Aktivitaiten kompensiert wird. Wenn allerdings die zu-
gespitzten Diskrepanzerlebnisse durch personliiintige oder sgar zentrale
Bezugspersten inRichtungauf berufliche Weiterbildung positiv verstariker-
den undUberlegumgen nach einer grundsétzlichen Veranderung durclStein
dium Ermutigung,Ruckhalt und Hilfe finden, dann begsingt daszweifellos
den Versuch, Uber das Studium die destabilisierte k¢mteu zu integrieren.
Dieser sich entwickelnde Prozé@t in seinem Verlauf in gewisser Weise den
Charaktervon Suchbewegigen. Beck hat in einem andeen Zusammenhang
fur ein ahnliches Pldem von Suchidertéit gesprochen - das scheint eine an-
schauliche undreffende Bezeiaung zu seifl Der Endpunkt dieser Suche,
die Studienaufnahme, weeist sich gleichsam als Mezin fur die Beseitigung
einer existentiellen Verunsicheng, durchdie kognitiveund emotionale Disso-
nanzen abgebawind nicht mehr verdrangt werdeniissen. Wenn dadoch-
schulstudium wie wir vermuten - zu einer Pgpektive oderiner Option fir
die Verwirklichung deiiiberschief3asien Ambitionen wirddann kann trotz des
Wechsels bzw. gerade im Wechsel \a@r Berufstatigkeitns Hochschulstudi-
um Kontinuitat in der eigeneldentitat hergestellt werden. ldentitat zeigt sich
dann als konstrukter Umgang mit Iéensgschichtlichen Diskontinuitaten.

41 Beck, U. 1983, S194.
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Diese These laft sich mit einer Reihe unserer Untersuchungssegelauch
empirisch erharterSie zeigen, daf? die resipektive Verarbéung der eigenen
Schulbiographiezor dem Hintegrundeines positiven Leistungslbstbildes, die
retrospektiveund prospektive Verarbaing der psitivenund negatien Berufs-
erfahrungen, die Interaktionsbeziehungeih den Ldengpartnern - insbesonde-
re bei vorhandeer Satusheterogetit - savie die Erfalmung und Bestatigung
der eigenen Lern- und Lstungsfahigkeit bei schulahnlichen Anforderungen im
Rahmen beruflicheund auRerdruflicher Weiterbildungsangebote, einsbe-
ders glnstiges Umfeldnd Anregungsmilieu bilden und in einemhlem Mal3e
Stimulans und Ausléser fir den Wunsch siilder denWechselaus dem Beruf

in ein Hochschulstudium den sozialen Status zu verandern und seine Biographie
neu zu organisieren.

Die empirischen Belege dafir kd@n auch hier in ihrer ganz&neite und Fl-
le nicht dargestellt werden. Im folgenden solédber die wichtigsten Indikato-
ren fir unsere These aufgefuihrt werden.

3.3.1  Schulischer Abschluf3 und die psychische Verarbeitung der
schulischen Erfahrungen

Bei der Analyse der Studienmotive sind wirvda ausgegagen, dal3 die auslo-
senden Momente fir die Studienentsdieig mehrfaktoriell sind und haupt-
sachlich in Diskrepanzerfahrungen in der Bildungs-, Weiterbildungs- und Be-
rufsbiographieebenso wie in priven und familiaren Erfahrungen zu suchen
sind. Auch wenn die schulischen Erfahrundgpemden Absolventen der Zulas-
sungsprifung in der Regel schon viele Jahre zuruckliegen, kamman Ge-
wicht zu,weil es sichbei denvon uns befragen Absolventen der Zulassungs-
prifung um eine besonders bildungsaktive Gruppe handeltwaildin der
Schule grundlegende Sozialerfahrungen gemacht werd@n,das Venéltnis

zum Lernen, die Wahrnehmung und den Umgang mit institutionalisierten Lern-
anforderungen und Lernprozessen ladgi positiv fodernd oder negativ hem-
mend beeinflussen kiien#2

42  Zur Bérandlung schulischer Lern- und Sozialbrfagenfir nachschuiche Bildungsund Wei-
terbildungsaktivitaten vgl. Schulenberg, W./Loeber, H.-D./Loeber-Pautsch, U./PUH&7&so-
wie dieseében 1979.
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Tabelle 3:  Schulbildung der Absolventen der Z-Prifung (in %)

Welche Schulbildung haben Sie ert@n?

Ohne Abschluf3 der Volks-/Hauptschule 1
Volks-/Hauptschule mit Abschluf? 23
Mittel-/Realschule ohne Abschlu 3
Mittel-/Realschule mit Abschluf 48
Gymnasium ohne mittlere Reife 3
Gymnasium mit mittlerer Reife 11
Oberstufe des Gymnasiums (ohnetah) 6
Sonstiges 5
100

Bei der Analyse der schulischen Bildungsvoraussetzungen féallt zunachst auf,
dafd die von uns untersuchten Absolventen der Zulassungsprufubgdarch-
schnittlicher Weise Uber einen qualifizierten Schulabschht@rhalbdes Ab-

iturs und damitiber ein beachtliches Maf3 an schulischen Vorleistungen verfi-
gen. Obgleich die Prifungsardngfir die Zulassungspriifung als hinreichende
Voraussetung nurden efolgreichen Abschluf? deHaupt-/Volksschule ver-
langt, hden lediglich knapp ein Viertel alleron uns Befragten mit diesem
schulischen Abschluibire Zulassungspriifung faigreich bestanden. Alle ande-
ren verfligeniber einemmittleren Schulabschlul, viele voinen sindbis zur

10. Klasse oder bis kurz vor dem Abschlul3 auf ein Gymnasium gegangen. Diese
hohen schulischen Vorleistungen kapendieen miteinem Uberwiegend posi-
tiven schulischen Leistungslbsbild. Die Mehreahl sieht sich dur@us nicht

als schulische Leistungsversager, dgmm schreibt sich eine hohe personliche
schulische Leistungsaind Lernfahigkeit zu. Das wirdanzdeutich, wenn da-
nach gefragt wird, welchen Griindsie es heute zuschreiben,Hei nicht |&n-

ger zur Schule gegangen zu sein und deshalb auch das Abitur nichHiesraar
haben. Die Haugrindedafir werden in den restrikeén Bedingungeues El-
ternhawses gedeen (mangeldesinteresseder Eltern an einem langan Schul-
besuch, kein Geld fur die Finanmigmg eines langeen Schulbesuchs: 38 %).
Ahnliches Gewicht wird aber auch der damals fehlendemeigdiotivation
zugeschrieben (32 %). Fur 17 % lagen@réinde in eher inmechulischen Be-
dingungen (Ungerechtigkedies Schulsystems, mangelnde Untegsiig durch

die Lehrer). Lediglich 9 % aller befragten Absolventen der Z-Prifung sehen
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ihre damaligen mangelndachulischen Leistungen als ursachlich fir versaum-
te Schuthancen. Ediberascht nicht, dal3 diesgenerelle Ursachenzuschrei-
bung deutlich mit den friiheren sozialen Lebens&knissen im Elternhausor-
reliert. Wahrend némlich Befragte aus Elternhdusern mit einemréidBd-
dungsabschluf3 ihrechulische Karrierstarker mit eigenen Motivationsdefizi-
ten und zu geringeschulischen Leistungen erkéin, sehertdie Befragten aus
Elternhdusern mit niedrigerem Schudablul? die Ursachen haufiger in ddo-
nomischen Lbenssituation und im fehlenden Iresseder Eltern an einer lan-
geren Schulausbildurfy.

Trotz des insgeamt positiven Leistungslbstbildeseigt sich aber, daf es Pro-
bleme gibtmit der psychischen Verarbeitudgs danals erworbenen Riungs-
status. Seveit es umden fehlenden Besuaes Gymnasiums oder uden feh-
lenden Abschlufdes Abiturs geht, lassen sicdelbst im Studium iganz eheb-
lichem MalRenachwirkende Gefiihle schulischerrBehteiligungnachweisen.
Um das auclguantitativ zu messen, ban wir in Anlemung aneine von Schu-
lenbergund anderen durchgefuhrigr das Bundesgebiet repréasentative Unter-
suchung aus den folgenden drei Einzelfragen vier Dimensionen tteff@&s
heit von schulischen Defiziterfahrungen gebitdet

43 Die Mehrzahl der Absolventen der Z-Prufung starmauogteinem Elterhaus, indem nach eigener
(retrospektiver) Einschatzung einHes Bwuflsein von Bildung vorhandemar. Auchwenn man
davonausgdenkann, daR diges primare unmittelbare soziale Umfeld scfith die Bedeutung
héherer Bildung geweckt und wachgehalten hat, glauben wir, daf3 die Bedeutung der sozialen/fami-
ligren Herkunft durch die Bedeutudgs selbst erworbenen sozialent@&tam weiteren Lisensver-
lauf relativiert wird. In der Phase der eiga Berufstétigeit bekonmen die dort gewonnen Erfah-
rungen ihre eigene Dynak und shieben sich quasiber die Erfarungen der sozialen Hieunft.
Die Reflexion und Verarbeitung, derfélg und MiRerfolg und die weiteren Lensperspektiven
und Ambitinen bekommeihr Gewicht erswirklich in der selbstgstalteten Biographie wenn-
gleich die Erfarungen im Elterhaus und in der Schule dafifichtige Vorerf&arurgen sindD.h.:
Veranderte Lebensweltemd der berufthe Werdegang kénnen restriktive Herkunétad Schul-
erfahrurgen kompensieremdierin zeigtsich ein Aspekt der Dymaik des sozialen Aufstiegs im in-
tergenerativen ProzeR3.

44 Vgl. dazu Schulenberg, W. u.a. 1978, a.a.0O., S. 160 f.
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Tabelle 4:
Zulassungs- Abendgymn. Bevolkmg
Frageext prifung Kolleg der Bundes
republik

Wiinschen Sie sich heute manchmal, daR Sie (damals) langer zur Schule gegaag@n wa

Ja 72 56 46

Nein 27 41 53

Keine Angabe 1 3 1
(n=704) (n=513) n=4150)

Es gibt Menschen, die als Erwachsene nicht vergessen kénnen, daf} sie keine héhere Schule besucht
haben. Haben Sie dafir \&andnis?

Ja 79 75 54
Nein 18 20 36
Keine Angabe 3 5 10

(n=704) (n=513) (n=4150)

Geht es lhnen selbst auch manchmal so, daf? Sie es nicht vergessen kdnnen, keine héhere Schule be-
sucht oder abgeschlossen zu haben? (Nachfrage fir diejenigen Personen, die die Vorfrage bejaht ha-
ben)

Ja 48 - 49
Nein 52 - 46
Keine Angabe - - 5

(n=554) (n=2240)

Aus Tabelle 5 geht hervor, dal? diejenigen unter den Absolventen der Z-Pri-
fung, dieihre eigenerschulischen Erfahrungen gnemlosund positiv verar-
beitet haberund auch keirVerstandnis fir ndawirkende Gefiihle schulischer
Benachteiligundei andeen hden, mit 7 % auf$erdentlich geing ist - insbe-
sondere auch im Vergleictur Bevidlkerung deBundesrepublik Deutstdnd.
Umgekehrt ist die Gruppe derjenigen, die immer noch Gefuhle schulischer Be-
nachteiligung haben oder gar unterschutraumatischen Ndmwvirkungen zu
leiden haben, mit insgesamt 71 % sehr hoch und im Vergleich miiudeles-
deutschen Bevolkeng erheblich Uberre@sentiert.
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Tabelle 5: Ausmald der Beoffenheit von schulischen Defiziterfahrungen
(in %)

Dimensionen der Betroffenheit von Z-Prifung Bevilkey
schulischer Benachteiligung (Sctrauma) d. Bundesp.

Dimension A:

Weder Gefiihl schulischer Benachteiligung

noch Verstandnis fur Schithuma 8 32
Dimension B:

Verstéandnis fur Schtraumaohne eigenes

Gefiihl schulischer Benachteiligung 21 19
Dimension C:

Schulische Benachtegling (marfest)

(ohne Schutauma) 36 22

Dimension D:
Schutrauma mariéest 35 27
(n=704) (n=4150)

Diese Ergebnisse zeigen, wie stark Menschen, die in den Strukturen aad-Pro
sen unseres Bildungssystems aufgewaclsssth den hdéchsten Schulabschluf
aber trotzweit ausgpragter Bildungsambitiwen nichtfur sich erreichen konn-
ten, Gefiihle versdumter Schibharcen bzw. schulischer Bachteiligungtief
verinnerlicht haben. In solchen Ergebnissen zeigt sich cltich, dal das
Abitur nicht nureine quasi objektive gesellschaft positionierende Aufgabe
hat, irdem es funktinal undsachlich als Voraussaing fir dasStudium und
den Eintritt in bestimmte Bafskarrigen dient, sondergleichzeitig auch eine
erhebliche sozial-psychologiscRenktion fir die soziale Fremdnd Selbsgin-
schéatzung von Individuen entfaltét.

Diese Ergebnisse machen allerdings auchlidgaydal? die subjektive Wahrneh-
mung schulischer Defizitaind Benahbteiligungen, insbesondex®r dem Hin-
tergrundeines positiven Lernund Leistungsvertrauens, alsiebkraft wirken
kann, um Weiterbdungs- undStudienaktivitdten zu stimulien, Gber die eine
dissonante Lebenssituati, die personlich als zu belastemud unbé&iedigend
empfunden wird, ziilberwinden. Wir deen deshalb in den ambivalentBit-

45 Vgl. dazu Strzelewicz, W./Raapke, H.-D./Schulenberg, W. 1966.
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dungserfahrungen der Absolventen der Zulassungsprufung einen ersten Indika-
tor fur unsere Theseon der mobilitatsfordernden Wirkunghensgschichtlich
relevanter Diskrepanzerfahrungen.

3.3.2  Die Verarbeitung der beruflichen Erfahrungen

Die beruflichen Erfahrungen der Absolventen der Zulassungsprifung sind
neben der Schule eirweiter lebensgschichtlich bdeutsamer Erfahrungshin-
tergrund, der als Erklarunfjir die Genese des Studienwunschesl fur die
Studienentschdungvon uns herangezogen worden ist. Im Prozel3 der berufli-
chen Sozialisation werdericht nur leruflich fachliche, sodern auch allgmei-

ne Grundqualifikationen erworben, die die Lernfahigkeit, dasihtarsse und
andere soziale Verhaltensweisen betrefied sich damitauf die weitere Le-
bensplaung und Lbensgstaltung strukturierenduswirken kénené Der Be-

ruf ist nach der Beendigung d8chulausbildung eimwichtiger Bereich fur die
Entwicklung personlicher Ambitionen. In ihm werdBerspektiverund Grund-
zlige des eige=n Léens entworfen, realisiert oder modiért, und in ihm be-
statigt oder zerschlagt sich nicht zuletzt ein wesentlicher Teil dmmisedaume.
Dadurch daR3 in der Bafszugehérigkeiund -ausiibung in unser Arbeitsge-
sellschaft eine wesentlich@rundlage der sozialen Fremd- uBelbstbsetim-
mung liegt und der Beruf als ddsadel6hr” fur die Teilnahme an gesellschaft-
lich relevanten Prozessen wirkt, komiin nachwie voreine ganz hohe iden-
titatsstiftende Funktion z# Je nach Ambitionen und Realisierungsangebot
kannsich deshalb die Summe der beruflichen Erfahrungesn-der Phase der
Berufswahlund Beufsausbildungis zur langjdhrigen Baifstétigkeit - als we-
sentliche Determinante fir die Evitklung einesStudienwunschesnd fiirdes-
sen Realisiring erweisen.

In ihrem Berufsprofil zeigen die vams befragten Absolventen déulassungs-
prufung ahnlich hohe Voraussetzungeie siesich in den Bildungsabschlis-
sen bereits angedeutet haben. Absolventen der Zulassungsprifung haben in der

46 Bei der Analysedes Zusammenhangs von Berufdbilg und Weiterbildungsteilnahme kommt
Loeber zu dem Ergebnis: "Je bessed formalisierter die Bers&usbildungst, desto hoher (ist)
die Teilnahme an Weiterbildung" (Loeber, H.-D.: Berufbaitssituation und Weiterbildung. In:
Schulenberg, W. u.a. 1978, a.a.0.262).

47 Vgl. dazu u.a. Beck, U./Btar, M./Wegener, B1979; Beck, U./Brater, M./Daeim, H. 1980;
Beck, U. 1986.
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Regel umfangreiche berufliche Vorkenntnissed kerufliche Erfahrungen auf
einem Qualifikationsniveau, dd®i viden unmttelbar unterhalb der akademi-
schen Berufsebene liegt. Die Hem beruflichen Aushdungsvoraussetzungen
und die umfangreichen Berufstétigkeiten auf zumeist mittlerem oder gehobenem
Qualifikations-und Leistungsmieau vestarken den Eindruck, daf es sich bei
den Absolventen der Z-Priifung um eine - an schuliscimehkeruflichen Vor-
leistungen gemessen - insgesamt hochselektive Personengruppe handelt.

So verfugen 91 % nichur Uber eine abgeschlossene Berufsadsbiy (zu-
meist in kaufmannischen oder adnsimatven Berufsfalern), 35 % haben so-
gar einen weiterenepuflichen AbschluR erreic Der Anteil dererdie ihre
Erstausbildung an einer Fachschule absolviert habemjti&? % hdher als der
Anteil derjenigen, die aus einer wgerblichen Berufsausbdung kommen
(21 %). Die Tendenzur Fachschulausbildung wird nodeutlicher in den be-
ruflichen Zweitausbildungen: 60 %on ihnen sindfachschulbezogen. Damit
haben 41 % aller Absolventen der Zulassungsprifung eine Fachschulqualifika-
tion vorzuweisen, die zumeist den erzieherischen, sozieddrwirtschaftlichen
Tatigkeitsbereich umfal3t. Trotz dies Ubaturchschnittlich hohen Meaus der
Berufsausbildung zeigen die Befragten repektivein relativ geriges Maf3 an
Identifikation mit ihrer urspriingthen Berufswahlentscheidung:

Tabelle 6: Identifikation mit dem erlerten Beruf (in %)

Wollten Sie urspriinglich einen anderen Beruf erlernen als den, den Sie dannlighsédernt ha-
ben?

Ja 51

Nein 39

Entfallt / keine Angabe 10
100

48 Wie hoch die Quote derjenigen unter den Absolventen @Rtifing mit abgschlossener Berufs-
ausbildung ta&chlich ist, zeigt der Vergleich mit der Situatealier Erwerbstagen im Alter von
20 bis 40 Jahren in d&undesrepublik Deutschland. Nagem Berufsbildungsbericiit981 haben
ca. 25 % dieser eerbstatigen Altegruppe keine formal abgehlossene Bers&usbildung (Der
Bundesminister fir Bildung und Wirtschaft als HerabsgeBerufsbildungsricht 1981).
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Immerhin wollte ungefahr die Halfte aller Befragten urspriinglich einen anderen
Beruf erlernenDie Ursachen fur die dennochtgsfene Berufswahl ligen in
erster Linie in externen Bwirkungen: Im "sanften" oder direkten Druck der
Eltern, in der damaligen Situatiales Ausbildungmarkes, in den angebotenen
Verdienstmaglichkeiten usw.

Diese Ergebnisse sind fur uns deshaln Bedetung, weil sichhier ein erster
Indikator fur die Diskrpanz zwischeriWollen" und"Kdnnen" im Beufsleben
findet, durch die schon frih der Wunsehch Verdnderung angeregt worden
seinkann. Angsichts deribedurchschnittlich hohen \faussetzungen in der
Berufsausbildung ist esicht Giberraschendjall sich auch im weiteren mBés-
verlauf sowohl in deBranchenzughérigkeitwie in der Stelung im Beruf eine
aul3erordentliche Konzentration auf Dienstleistungsberufe im o6ffentlichen und
privaten Bereich findet (75 %). Jedeierte Absolvent der Zulassungsprifung
war im Bereich Handel/ Banken/Versicherungerchéfigt. Jederfiinfte kam
aus dem Offentlichen Dienst, 16 % staan aus dem sozialpadagogisch-erzie-
herischen Bereich undem Gesundheitswesemnd immerhin 14 % Hzen in
Berufen gearbeitet, die eine groRe Néhe zu wissenschaftlichen Tatigkdten
zu Einrichtungen mit eineriibedurchschnittlichen Akademisierurgyad auf-
weisen. Wie schobei den Ausbildungsberufen kommt auieier mit 14 % nur
eine Minderheit aus geerblichen Berufen.

Die Unterreprasentandes gaerblichen Bereichs verstarkt sich noch, wenn
nach der bruflichen Stdung des letten oderdeslangsten Bschéaftigungsver-
haltnises géragt wird. Lediglich 9 % haben als Facharbeiter oder atelbn
standigeiHandwerker gearbeitet. Der Anteil dieser Gruppe istidtgaumgro-
Rer als der der gehafren BeamtenDas Gros der Befragten kommt aus Ange-
stellten-Berufen (706). Dabei dominieen die einfacherund mittleren Ange-
stellten-Berufe gegentbeaten gehoheen undleitenden (81 % : 19 %). Eine
weitere starke Gruppe bilden die ehemaligen Bear{it@r?s), von deren im-
merhin 41 %aus dem gehoben Dienst kommen. Insgesamt zeigt die Kombi-
nation vonBranchenzughorigkeit und eruflicher Stdung bei der Mehrheit
eine berufliche Tétigkeitsksiellaion, die durch symbolische, planende, analy-
tische, administrative und daizkommunikative Anforderungen gennzeich-
net ist undbei der eine Néhe zu wissenschaftsbenege Tatigkeiten wer-
kennbar ist. DeWechselaus solchen beruflichen Handlungdisin in wssen-
schaftliche Lernzusammenh&nge (wie sie im Studium gegeben sind) erscheint in
diesem Lichmnicht ungevohriich.
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Tabelle 7: Positive und negative Berufserfahgam (in %)

Was haben Sie bei lhren friiheren beruflichen Téatigkeiten als besonders positivdemffun
(Offene Frage mit Mehrfachantworten)

Selbstandigkeit und Verantwortlikbit 29
Umgang/Kontakte mit Mestchen 27
Mdglichkeiten des sozialen Engagements 5
Gutes Arbeitsklima/Véréltnis zu Kollegen u. Vorgetzten 21
Vielseitige, interessante Arbeit 20
Materielle oder praksiche Vorteile 21
Soziale Anerkennung/personl.félgserlebnisse 9
Gute Qualifizieungsmdglichkeiten 5
Sonstiges 3

140
Tabelle 8:

Was empfanden Sie bei Ihren friiheren beruflichen Tatigkeiten als besonders urgesfd@di
(Mehrfachantworten moglich)

Es gab nichts, was ich als besonders unbefriedigend empfand 7
Die Arbeit wurde i.d. Gientlichkeit zu wenig anerkannt 8
Am Arbeitsplatz konnte man zu wenig sgtechen 39
Die soz. Leistungen des Betriebs waren unbefi@di 4
Die Arbeit belastete zu stark 15
Die Aufstiegsmdglichkeiten waren schlecht 34
Es gab kaum Zusammenarbeit mit Kollegen 12
Die Arbeit hat mich nicht interessiert 16
Der Arbeitplatz war unsiher 6
Die Arbeit lieR wenig Freizeit 17
Der Verdienst war schlecht 20
Die Arbeit entsprach nicht meinen Fahigkeiten 27
Anderes 14
219

Die Auswetungdes Gesamtverlaufier beruflichen Bigraphien deAbsolven-
ten der Zulassungsprufumgch eruflicher Mobiltat und nach der Lange der
Berufstatigkeit zeigt delith, daf3 die berufliche Tatigkeit fiur didberwiegende
Mehrheit eine konstitutive Bedeing in der eigenen bensplaung hatte. Der
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Beruf wird alswichtiger Lebensabchnitt akzeptiert. Die Bafstatigkeit gilt

nicht als vergeudete Zedar als argerlicher Umegins Studum. Dafir spricht

nicht nur die Dauer (52 % waren mehr als 9 Jahre berufstatig), sondern auch die
relativ hohe Konsistenz und Kontinuitat in der Berufstatigkeit.

Das zeigt sich aber auch in der subjedti Bewetung der vorangegangenen Be-
rufstatigketen, die sich durch eine Mischungn negativ-kritischemund psi-
tiv-konstruktiven Erfahrungen charakterisieren lafit (vgl. Tabellen 7 und 8).
Die Gruppe, die ihre beruflichen Erfahrungen als ausschlief3lich podiivne-
gativ erlebthat, ist jeveils relativklein. Die meisten der Befragten akzeptieren
ihre kerufliche Tatigkeit imnachhinein alsvichtigen Teil ihres Lebens, trotz
eines relativ hohen Sockels an beruflichen Diskrepanzerfahrungen.

Diese Diskrepanz gibt sich aus deriVechselvenaltnisvon positivenund ne-
gativen Erfahrungen. Positiv werden Sg#imdigkeit und Verantwortung im Be-
ruf, der Kontakt mitMenschen, die sozialen Beziehungen zu den Kollegen, das
inhaltliche Inteesse arder Arbeit, Erblgserlebnisselurch die Abeit und die
Bestatigung der eigenen kaingsfahigkeit geben.Hier dominigen ganz ein-
deutig abeitsirmaltliche berufliche Wertorientierungen, hinter die die materiel-
len Orientierungen stark zurticktreten. Negativ wird in gewisser Vgpisgel-
bildlich auf Ahnliches verwiesen. Kritisiert werdarer vor allem die apeitsin-
haltlichen Defizite der friiheen Beufstatigkeit: Im Schwegrunkt die fehlende
Mitsprache am Abeitplatz, die mangelhaften beruflichen Atiegsmdtchkei-

ten und das Gefihl der Unterforderung arbeligplatz.

Dieses Wechselbad von berafien Restriktionserfahrungen auf der einen und
beruflichen Ambitimen und Ebolgserlebnisen auf der anden Seite verwacht
vor dem Hintegrund stark deitsiraltlicher Wertoriatierungen solche Disso-
nanzzustade, die die Suchaach alternatien Enwicklungsmdglichkeiten be-
gunstigen und bei der das Hochschulstudaing Option ist, die im Berufsleben
erfahrenen, als Krisen empfundenen Diskrepanzen kotisteukzuloserf:?

Im Zusammenwirken mit demben beschrielmeenschulischen Diskrepanzerfah-
rungen scheint sich zu bestétigen, dalRdeih Wechsel vom Bef in das Stu-
dium der Versuch verbunden ist, Identitatdkkte aufzuldsen, die sich aus der
Diskrepanz zwischen Bildungs- undrB&sambitimmen und ihren taéchlichen

49 Vgl. dazu auchdie sehr differenzierten Auditungen von E. Reibstein, die im wesentlichen zu
demselben Ergebnis kommt. Reibstein, E. 1986, besonders S. 222 f.
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oder vermeintlichen Verwirklichungsmdoglichkeiten im alterb&eszusamen-
hang ergbken haben. Mit derivechsel indas Studium wird ein neusinrstif-
tender Léenszusammérang gsucht, der der weiterddentitatsentfaltung ent-
gegenkommt, ohne zu einem wirklichen Bruch in der Biographie zeriiih

Tabelle 9: SchulbildungdesPartners, verteilt nactiem Geschlecht der Be-
fragten (in %)

Schulabschluy weiblich mannlich Gesamt

des Partners

Volksschule 13 20 17
Realschule 33 45 38
Abitur 50 33 42
Anderes 4 2 3

Hat der Partner
ein Studium absolviert?

Nein 20 42 31

Ja, nach dem Atur 45 30 37

Ja, nach dem Kolleg/Abendgymn./

Z-Priifung 15 20 18

Ja, mit Fachoberschulreife 20 8 14

Gesamt 52 48 100
(n=524)

Naturlich fuhrt nicht die Diskrepanz zwischen Amhitém und Restriktionen in
Schuleund Beruf per se zu eineWlechsel vorder Berufstatigkeit irein Studi-
um. Bevor es zu einem sthen (spezifschen) Lésungsschritt kommt, missen
eine ganze Reihe an@e verstarkender Bedingungentwirken. Eine entschei-
dende Bedeutung kommit.E. in solchersensiblen Lbensphaen den Bezugs-
personen zu - dei insbesonderden Léengartnern. Wenn man dan aus-
geht, dal3 Partnezhiehungen auch ein innerfamiliares Bildungad Weiter-
bildungsmilieu bilden, das eine Studienmotivativacken, fodern oder hem-
men kann, dann lohnt esch, die Absolventen der Zulassungsprifurach
ihren Partnern und nach derenté&ihan der Genese der Studienentscheidung
zu befragen.

Von den Absolventen der Z-Prifung lebten 56 % Zsaitpunkt ihrerStudien-
entschadung mit ihrem jetzigen Partner zusammen. Deren BildungsAusd
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bildungsprofilhateine eindeutige Tendenz zu mitda bzw. gehobeen Merk-
malen (vgl. Tabelle 9).

80 % aller Partner fe@n mindestens einenittleren Abschlul3, 42 %ogar das
Abitur. 70 % héien an einer Fachhochschule oder an einer Uniéiessudiert.
Diese Tendenz korreliert - erwartungsgemal - eindeniigdem Geschlecht.
Der Anteil derweiblichen Absolventen, dimit einem Parter zusammenkeen,
der selber ber eine akademische Ausbildung verfligt oder sich noch im Studi-
um befindet, ist deutlich hoher dei denmé&nnlchen Befragten (80 % : 60 %).
Es kann deon ausgegagen werden, dafd sich eine so eindeutig striektie
Partneschaftsheterogetéit zumirdest latent stimulieend auf die Studienmoti-
vation und die StudienentscHaing ausgewirkhat, weil dadurch eine Méglich-
keit der Egalisiaung der Bildungs- und Ausbilingsvoraussetzungen innerhalb
der Partnerbziehung gegben wird. Dartiber hinauseeistsich aber die Part-
nerbezibung auch sehr direkt als Aigngspotential. Fast alle Befragten ge-
benan, dal? sie in der Entscheidungssituation positived bestarkenden Zu-
spruch von ihren Partnern bekommemdra Lediglich bei 11 % mul3te dimnt-
schedung gegen den Wunsch oder die uneingeschrankte ZostigresPart-
ners allein geoffen und getragen werden:

Tabelle 10: Verhalten des Partners bei der Studienentsdcimg (in %)

Wie stand Ihr Partner oder |hre Partnerin zu lhrem Entschlul3, die Berufstatigkeit aufzugeben und ein
Hochschulstudium zu beginnen?

Hat mir damals dringend abgeraten 1
Hat damals einige Einwande gehabt 10
Hat meinen Entschlul? ggirkt 54
Hat mich erst auf den Gedanken gebracht 7
Hatte dazu keine Meinung 4
Wir waren damals noch nicht zusammen 24
100

(n=530)
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Aber nicht nur indentbedurchschnittlich hohen Bildungs- und Bésvoraus-
setzungen der Partnéiegt ein studienstimuliereles Beziaungspotential. Es
zeigt sich (mittelbar) auch in der sozialen Zusammensetdes sozilen Um-
feldes. In der Untersuchung von Reibstein sind ehemalige Berufstatige unmittel-
bar nach dolgreichem Alschlul3 ihrer Zulassungsprufung aler der Auihah-

me ihres Studiums dach gefragt worderwie sich ihr Freundeskreis zusam-
mensetA’:

Tabelle 11: Zusammensetzung des Freundeskreises (in %)

Aus welchen Personenksen besteht |hr Freundeskreis haiéathlich?

Nur aus Nicht-Akademikern 4
Uberwiggend aus Nicht-Akademikern 14
Sowohl als auch 69
Uberwiggend aus Akademikern 13
100

Méoglicherweise vermittelt Gber die statushidre Partnerzeigt sichbei den -

noch nicht studierenden - Absolventen der Z-Priifung eine beachtliche Rekrutie-
rung des Freundeskraesaus dem Akademikermilieu. Die Veroung liegt
nahe, dal3 sohe sozialen und kommunike#in Einbindungen eine zusatzliche
Anregungs- und Verstarkurgselle sein konen fur den eigaen Studien-
wunsch.

Zusammengefaldt haben unsere Untersuchungsergebnisse zeigen, kdald
die fur die Betroffaen folgenrathe Entscheiung,ihr Arbeitsvehéltnis zugun-
sten dedHochschulstudiums aufzugeben, tatsachlich wesentlich bestimumt
den ist durch die Wechselwirkung von:

- lebensgschichtlichen Diskrepanzerfahrungen in Schule, Bend privater
Lebenssituation;

- durch das Vorhandensein eineshén personlichen Aspruchsniveaus in
Form von normativen Orientiergan, die zukunftsgechtet iber den Status
guo hinausweisennd auf umfassende gesellschaftliche Wertorientierungen
verweisen, durch die die gegenwartige Situation als zu beswgtinbé&ie-

50 Reibstein, E. 1986, 395.
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digt erlebt wird, der Wunschach Verdnderung dominiert und Bildung und
Weiterbildung einen zentraleBtellenwert im Prozel3 der Neuorganisation
der Identitét erhalten;

- vom Vorhandesgein situativer Anregungsbedingungemwigsoeinesinstitutio-
nellen und curricularen Weiterbildungsangeb&tes.

3.3.3  Studienerfahrungen

Wie velhélt es sich nun mit den Erfahrungen der Absolventen der Z-Prifung im
Studium selbst? Ist es tatsachlich so, dal? siadkshsel vom Beuf in das Stu-

dium psychisch nicht verkraften und ihr Studium als Identitatskrise ertedem
zeigt sich in der Auseinandersetzung mit &uadienanforderungen eine insge-
samt gelungene Losung der vorausgegaegeédentitatskonflikte?Wenn mit

der Studienentschadiing dieSelbsterwaung vebunden war, persénliche Pro-
bleme (als Folge sich kumulierender Diskrepanzerfahrungen) zu ldaen,

muf3 fir die Beantwortung der Fragge weit diese Léung efolgreich ist, ge-

pruft werden, ob in der subjektiven Bpektiveder Beroffenen ihre bisherige

Zeit im Hochschulstudium in einer Binz der Einschrankungen und Belastun-
gen auf der einen und der Erweiterung und Foérderung der Personlichkeit auf der
anderen Seite alopitiv bedeutsam empfunden wiuhd obdie hden Bwar-
tungen erfullt werden konnten oder sich die grol3en personlichen Investitionen
unter dem Erwartungsaspekt nicht amortisiert haben.

In diesem Zusamméiang haen wir die Frage gestellt, welche Mal3stdbe die
ehemaligen Berufstatigen ohneifMls an ihren personlichen Studiefadg anle-
gen und in welcher Weisse diesen fir sich realisiertten bzw. fir realisier-
bar halten.

Hier geht es unter einer spezifischendpektive um Aspruch und Erwartung
an einHochschulstudiim. Daei kdmendie subjektiven Studieniigskriterien
ein wichtiger Indikator fur die soziale, kognitivend psychsche Integration in
die Universiat sein,weil sie nicht nurdie Studiestrategien im engeren Sinne
beeinflusen durften, safern auchHinweise liefern fur die Konsistenzwi-
schen den Studienerwartungerw. der Studienzielorientieng auf der einen

51 Vgl. zu der grundsatzlichen Frage von Lernfahigkeit, Kontinuitét und Diskdétimmi Lebensauf
Rosemnayr, L. 1978.
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und derStudienzufriedemeit im Hirblick auf die Errethung dieser Ziele auf
der anderen Seite.

Vor dem Hintegrund der Theseon der gelungenetdentitatsleistung ehemali-
ger Berufstatiger im Studium ist aber auchmatzh gefragt wordenyie diese
ihre Enschedung fur das Studiumind das gewahlt8tudienfach retrepektiv
aus der Summe aller negativend sitiven Erfahrungen heraus generell beur-
teilen. Ddei ist zweieltei angesprocherzum einen das "Krisenpotential” unter
den ehemaligen Berufstatigen ohne Abitur im Stadiwenn nach den gen-
deren kogniv-fachlichenund psghisch-soziken Problemen zu Beginn und im
weiteren Velauf des Studiums gefragt wird. Zum arelewird aber auch das
Ausmald an Identifikation mit deStudien-bzw. mit der Studienfachentschei-
dunggemesen, wenn danach gefragt wird, die Entschelungdes Wechsels
aus dem Beruf in das Studiumachtraglich als Irrtum betrachteder ob der in-
dividuelle Gesamtérag derStudienerfahrungen als so positiv empfunden wird,
dal3 die damalige Entsckeing Stabilitat awfeist und vor sich selber legiti-
mierbar bleibt.

Da eine detaillierte Datelung aller dazu relevanten Untersuchungdenggse
den Rahmen dieser Ausfuhrungen sprengen wiia® auch hienur ein zu-
sammenfassender Ergehibierblickder fiir unsere Fragemichtigsten Befunde
gegeben weaken.

Generell kann festgestellt werden: Alles deutet darauf hin, daf3 die Studienerfah-
rungen der ehemaligen Berufstatigen ohné@uklein hohes Mal3 an Zieden-
heit und Identifikation miihrer damaligerStudienentschdung signalisieren.
Das bedeutet friéch nicht, dal? detJbemangproblemlos verlauft odedal? es
keine Schwierigkeen wamenddes Studiums gibt. So bellan sich Absalen-
ten der Z-Prifung wie alle andererstudierenden Gruppenver allem tber die
Anonymitat und Uiibersichlichkeit derHochschule. Sie habestarker als an-
dere Studierende mit Wstellungschwierigkeien zu tunweil sie die Anforde-
rungen der eigeen Famlie mit den Anforderungedes Studiums nichst mit-
einander in Einklang bringemissen. Frauen habenntianoch starker zu tun
als Manner was angesicht#drer nachwie vor besonden Familienvepflich-
tungen und deasymmetischen Aufgabenverteing in derHaushaltsorganisati-
on nicht verwunderlich ist. Relig wenig Probleme bereiten dagegichliche
Anforderungen in der Studieneingangsphase. Wichtig ist, dafl3 die Fditgepro
me der Umstéling in der Orgaisation des alltagthen Lebens zwischen Fami-
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lie und Studium keine besonders dramatischen Formen annel8emerden
in der Regel nach einer Phase der Anpassung begtval

Arbeitsstorugen und Lerachwierigkeien im weitererStudienverlauf sindPro-
bleme, unter denen alkudierenden Gruppen in einemhiem Mal3e zu leiden
haben. Sie treten allerdingei den Absolventen defulassungsprifung signifi-
kantseltenerauf als bei den anderen studierenden Gruppen.

Tabelle 12: Arbeitsstorugen im Studim, verteilt nach der Art deHoch-
schulzugangsberechtigung (in %)

Es kann im Studium Zeiten geben, in denen man unter starken Arbeitsstérungen leidet. Wenn Ihnen
das auch schon so ergangen ist, wie hat sich das bei Ihnerstiabfith bemerkbar gemacht?
(Mehrfachnennungen maglich)

Z-Priifg. ZBW* Gym.
Gesamtzahl aller Befragten n=704 n=513 n=822
Trifft flr mich bisher nicht zu 20 18 14
Konzentrationsschwierigkeiten bei der Arbeit 38 45 46
Schwierigkeiten, Gelerntes zu behalten 19 25 25
Unsicherheit tiber den Erfolg meiner Arbeit 18 17 21
Hemmungen, mich zu &uf3ern 20 14 14
Lernunlust 18 25 38
Schwierigkeiten, mein Studium effektiv
Zu gestalten 16 14 18
Kontaktprobleme u. Gefiihtger Isolation 10 16 14
Gefiihle, uberfordert zu sein 13 12 13
In Zweifeln, ob ein Studium fir
mich das richtige ist 12 14 17
In anderen Echeinungen 4 3 3

188 203 223

*  ZBW = Zweiter Bildungsweg (Studierende, die ihre Zugangsieigung durch das Atar aneinem
Abendgymnasiunader Kollege erworben haben).

Mit ihren vorhandenen Lern- und Beitsstérugen geherdie Absolventen der
Z-Priifung ohne grof3e Probleme konstrukina. Hierbei kommtihnenzweifel-
los zugutedald sie aughrer vorangegangenen iéstatigkeit Uber eine solide
Ausstattung mit Pidemlésungsqualifikdonen verfligen (z.B. klares Erkennen
und Benennen der Probleme, Origationsfahigkeit, hohe Belastbarkeiko-
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nomischer Umgang miZeit und sachlichen Dingen). Dazu kommt @insge-
pragter Lernwille, eine hohe Studienmotivation untdreserfaiung.

Alles in allemkannfestgestellt werden, daf® unter dem Gesichtspuddd Um-
gangs und der Verarbeitungn kognitivenund psgho-sozi¢en Studiener-
laufsproblenen, die ehemaligen Béstatigen keinesegseine besomlere Pro-
blemgruppe odeetwaein besonderes Krisenpotential steten. Im Vergleich
mit den anderestudierenden Gruppen ist eher das Gegenteil der Falvesie
den mit den objeakv vorhand@en Problemen irstudium personlich besstar-
tig. Es ist deshalb auch nictiberraschendjal® sichbeiihnen, trotz deStudi-
enschwierigkden ein insgesamt hohes Mal3 an Studifredermeit undStudi-
enidentifikation nachweisen laRDas gilt fir die Fragenach einemschon
einmal in Betracht gezogenen Studiectsel (62 % gegentuber 51 % der Regel-
abiturienten habeihn noch nie ernsthaft erwogeepenso widflr die Frage
nachdem Studienabbruch. Der erwogene Studienabbruch als harteste Reaktion
auf Studienprobleme idtei den ehemaligen Berufstatigen ohneitdb unter
allen studierenden Gruppen am seltensten zu finden. Dort, wo er bereits im Ver-
lauf des Studiumsgrnsthaft in Erwagung gezogen wurde, sind @iénde bei
den Absolventen der Z-Prifung weniger in unertragéicdtheinenden Studien-
problemen zu sehesie liegenvielmehr vorrangig in den besondererbéas-
umstanden, die mit der Orgaationund Finanzierungvon Studiumund Fami-

lie zusammenh&ngen ursie sind deshalb audbei den Frauen starkexusge-
pragt alsbeiden Mannern. Interessant ist, daf’ es gedadbiturienten sind,
bei den der Gedanke an einen Studienabbruchwselstarkerauf psychische
Probleme im Studium bzw. auf das Infragdstedes Studiesinns zuriickge-
fahrt wird.

Das hohe Mal? an Studienidentifikatiemd Studienzufriedeneit zeigt sich
(und erklart sich teilwsie)auch in der subjektiven Einschéhgdes Studiener-
folgs. Geneint ist hierdie Art, in der der eigentliche Wedes Studiums gese-
hen und indem Ausmal3, in dem diese Wertscludig fur sichselbstals reali-
siert eingeschatzt wird:
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Tabelle 13: Kriterien des persordhen Studienéolgs, verteiltnach der Art
der Hochschulzugangsberedung (in %)

Es gibt verschiedene Mdéglichkeiten, den personlichen Studienerfolg zurbestiivelche der fol-
genden Mdglichkeiten ist fur Sie personlich die wichtigste?

Z-Priifg. ZBW Gym.
Gesamtzahl aller Befragten n=704 n=513 n=822
Fundiertes Fachwissen 6 9 13
Gute Voraussetzygen fur das
berufliche Kénnen 14 17 25
Der kritische Ungang mit Fachwissen 25 23 13
Der schnelle Abschlu? meines Studiums 2 3 2
Spald am Studieren 14 14 15
Selbstandiges wissenschaftl. Arbeiten 10 10 8
Die Erweiterung meies geistigen
Horizonts 26 21 16
Gute Zensuren 2 1 2
Keine Angabe 1 2 6

100 100 100

Fur die ehemaligen Befstatigenspiden bildungs- und personlikbitsorien-

tierte Kriterien fir die Bewertundes eigaen Studienerfolgs einaoch gréfRere
Rolle als die berufsundfachbezogeen Kriterien.Sie unteischeiden sich darin
sehrdeutich von den Regelabiturienten, der&tudienorientierungestarker

auf funktinal-instrumentale Aspekties Studiums bzw. des Studiagnags aus-
gerichtet sind.

Fur unsere Theseon der gelungenen Integration das Studium ist in diesem
Zusammenhangichtig, dal3 die ehemaligen Bdstatigenihre subjektven und
hohen Erwartungen an ihr Studiunii#it sehen.

Die Studienzufriedenheit zeigt sich bei allen Gruppen auf eindrarhbliveau -
sie ist allerdings bei den Absolventen der Z-Prifung am starksten ausgepragt.

Wie sehr die ehemaligen Bdstatigen ohne Atur die Universitatemicht nur
als eine Institution der akademischen Berufsadshi betrachten, sondern sie
mindestensebensostark als Ort der personlichen Weitemgicklung sehen,
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wird deutlich, wenn man sie nach dem Einfluf3 ihres Studiumihesipersonli-
che Enwicklung befragt.

Tabelle 14: Einschéatzung des eigenen Studiéolgs, veteilt nach der Art der
Hochschulzugangsberechtigung (in %)

Wenn Sie den Erfolg lhres bisherigen Studiums anhand des eben von IhaernegeKriteriums be-
urteilen sollen, wie schéatzen Sie dann Ihren bisherigen Studienerfolg ein?

Z-Priifg. ZBW Gym.
Gesamtzahl aller Befragten n=704 n=513 n=822
Ich bin sehr zufrieden 13 10 8
Ich bin im groRen und ganzen zufrieden 64 58 56
Ich bin eigentlich unzufrieden 18 26 26
Ich kann das nicht einschatzen 5 6 10
100 100 100

Die Universtat wird als Einrichtung defpostsekund@&n) Soziakation akzep-
tiert, in der neben beruflicher Ausbildung auch wesentliche Impulse fur Wert-
und Verhaltensorigierungen vermittelt werden. @annt weden hiebei vor
allem Veréanderungen in der Personlichk8glbstbewu($ein undSelbststher-
heit (39 %), Enwicklung der Kritikfahigkeit(20 %), Veranderungen ifdon-
takt- und Sozialverhalten (19 %) und Veranderungempersontthen Wertori-
entierungen (16 %). Lediglich ca. 10 % aN@n uns befragten Absolventen der
Z-Prifung schreiben der Univel&i keinerlei Eiflu® auf ihre Entvicklung
wahrend ihres bisherigen Studiums zubBiaverawert sich diese Einschétzung
im Verlauf des Studiums. Mit zunehmender Studiendairamt die Bedeutung
der Hochschule als Sozialisationsinstanz noctieneu.

Wenn man zsétzlich die ehemaligen Bdstatigennachdem Vehéltnis von
beruflicher Sozialisatiorund Hochschulsozialisation fragt, verstarkt sich der
Eindruck vonder grof3en Bed¢ungdes Studiums flr die personliche itk-
lung noch weiter. 40 % halten den iR von Studiunund Berufauf die eige-
ne Entwickung fir gleichbedeutend; 20 % halten di&here Berufstétigkeit,
30 % das jetzige Studium fir pragender. Mit zunehmender Studiendauer
schieben sich audhier die Gewichte delith zugunsten derochschule: Unter
denjenigen, die bereits langer als 8 Semester stugisindnur noch ca. 10 %
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der Meinung, ihrefriihere Berufstétigeit habe sich auihre persénithe Ent-
wicklung starker ausgewirkt als ihr Studium. Im gleichen UmbeenVerhalt-
nis schreiben die hdheren Semester der Universitat die entscheidenfligss&in
auf die eigene Emticklung zu.

Tabelle 15: Einflul des Studiums auf die persodnliche idoklung, verteilt
nach der Art der Hochschulzugangsberechtigung (in %)

Hat Ihre bisherige Zeit an der Hosbthule ber die engeren StudienzieleabhmEinfluR auf ihre per-
sonliche Envickung gehabt?

Z-Priifg. ZBW Gym.
Gesamtzahl aller Befragten n=704 n=513 n=822
Nein 9 15 8
Ja, ergcheidend 47 39 39
Ich habe mich zwar verandert, das hat
aber nichts mit der Hochschule zu tun 8 11 13
Ich habe mich zwar verandert, bin aber
im grof3en und ganzen der-/dieselbe
geblieben 35 33 39
Keine Angabe 1 2 1

100 100 100

Ein besoders harter Indikator fur die Studieridaderheit soll hier noch

einmal aufgegriffen werden: Die Frage n&mlich, ob die Studierenden sich erneut
fur ein Studium ersicheiden wirderWir haben diese Frage als pauschale Ge-
samtbilanz der g@sitiven und negatien Studienerfahrungen der Studierenden
interpretiert. Die Ergebnisse sindwsgit es unsere Hauptbefragtengruppe be-
trifft, eindeutig: Lediglich 2 % (!) wirden sich nicht wieder fir &tudium
entscheiden. Sie halten also den damaligen Wechsel aus ihnrem Beruf in das Stu-
dium aus heutiger Sicht fir einen Fehler. 60 %estedagegen uneingeschrankt

zu ihrer damaligen Studien- und Studaahentscheiung.

Zusammengefalitann festgestellt werden: Die Theseon der besonderen Kri-
senanfalligkeit ehemaliger Berufstatiger im Studium findet esgi keine Be-
statigung. Das Gegenteil ist festzustellen. Von den studierenden Gruppen zeigen
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die Absolventen der Z-Priifung das hochste Mal3 an Studresdrrheit und
Studienidentifikation. Sie dtenweitgehend uneingeschrankt zu ihrer damali-
gen Entscheiung einesNVechselsaus dem Beruf in das Stwdin. Débei spielt
eine wesentliche Rolle, daf? sie in der Univétsgleichsam doppelt verankert
sind, weil sie diesefund damit ihrenStudium) unter einem doppelten Erwar-
tungshorizont verbunden sind. Zum einen als Institution der akademischen Be-
rufsausbildungind zum anderegleichgewichig damit als Institutiordes Bil-
dungserlebnisses, als Mdglichkeit, die eigene Persotnlichketerweu ent-
wickeln, auch losgelésvon unmittelbaen beufs- und karrierebezogenen
Zweckbindumgen. Es ist nicht uninteressant, dafsd&eBeduriis nach unier-
sitdrerBildung bei denen besoders stark ausgepragt ist, dieht Uber das all-
gemeinbildende Gymnasn, sondern aus d&weckrationaliat der Beufsaus-
Ubung in ein Studium gekommen sind. Dadé&t aber auch, weshalb die ehe-
maligen Berufstatigemit einer hohen Rikobereitschafselbstdannnoch ein
weitgehend ungebrochenes Intsse am Studium zggn und in ihrenStudium
einen Sinn sehemyenn siehre Berufsperspektiveach Abschlufdles Studiums
eher pessimistisch einschatzen. In solchen Falleristrsich dieBildungser-
wartung an das Universitatsstudium amrstiftende Verankeing, die gegen
Krisen relativ resistent macht, ohne dal3 diese Rersau bruflichen"Ausstei-
gern" werden. Damit wirdber auch delith, da? mit der Offnung dedniver-
sitat fur Beufstatige ohne Abur keinesvegsein Potential an individueller Un-
zufriedenheit in die Universitaten kommt.

3.4 Zusammenfassende Uberlegungen fiir eine Anerkennung
beruflicher Erfahrungen beim Hochschulzugang

Unsere Untersuchung hat empirisch nackemikomen, dald ehemalige Res-

tatige, dieihre Studienberechtigung tber die Zulassungspriifung erworben ha-
ben, durch das Zusammenwirkeon schulischerund teruflichen Vorleistun-

gen swie durch dieArt der Prilungs- und Studienvorbergiing studierfahig

sind unddie Anforderungen einddochschulstudiums in ahnlicher Weisdigy

len kdmen,wie die Regelabiturigen. Die Untersuchungsergebnisse haben un-
sere Vermutungron der funktionalen Aquivalenzon berufich vermittelten
Studienqualifikationerund denengdie im allgemeinbildenden Gymnasium er-
worben werden, fir die Personengruppe der Absolventen der niederséchsischen
Z-Prufung empirisch erhartet.
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Wir haben weitehin feststellen kdnnen, daf? das Hochschulstudium fur ehemali-
ge Berufstatige ohne Atinr einegrofl3e Rolle spielt bei dem Wunsohch einer
biographischen Neuorientietng und hilfreich istJdentitatsprobleme konstruk-

tiv zu l6sen, die sich aus fehlenden spektivenund neuerSelbstaspriichen

im alten Léenszusammérang enwickelt habenEin andees wichtiges Egeb-

nis liegt dain, dafl3 die Mehrahl der ehemaligen B#statigen ohne Alur ein
hohes Niveau an Studienzufrietheit zeigt, sich in deHochschule gut inte-
griert und sozial eingebunden fuhlt und mit den allgeewi(gruppenunspezifi-
schen) Studienproblemezbenso wiamit den eher fusie gruppenspezifischen
ohne krisenhafte Zuspitzungen fertig wird.

Auf der Grundlage der insgesamt eher puesiti Erfahrungen dieser Sturbe-
dengruppe (und einer dankibrrespondierenden Einschénhgbefrager Hoch-
schullehrender) sollen abschlieRend eirierlegugen zur Funktion und zur
institutionellen Stellung der Zulassungsprifung skizziert werden:

1. Wenn es so ist, daf? in den modernen Gesellschaften die Idenditéiglkei-
neswegamit der Adoleszenoder derPostadolezenz endgultig abgehlossen
und besiegelt ist, sondern gravierendeudidnungen der Biographie auch zu
spateen Zeitpunktendes Lebens vollzgen werderbzw. imsich beschleunigen-
dem Wandel aller gellschaftlichen Bereiche auefllzogen werden muissen,
dann gewinntlie Universiét als Ort der Neubestimmung der Identiiziv. als
Institution postsekundér (gleichsamnachgeschalteter) Sozialisation auch fr
Personengruppen an Beti#ng, die nach Léensadler, Lebenserfatung und
Bildungs- bzw. Ausbildungsvoraussetzgen dem'Normalentwurf’ eines Stu-
dierenden nicht entsprechen.

Wir haben an ander Stelle darauf hingewiesen, dalR im Zuge der Diskussion
Uber den Wertednd Verhalteewandel in moderen Gesellschatfen die Beleu-

tung einer offeneretdentitatserwicklung betont wird,weil nur durch wech-
selnde biographische Neuorientierungen in spétéPhaen des Lebens dem
standigen Wandel aller gellschaftlichen Teilbereiche angemessen begegnet
werden kani?2 Ernst genommen miiRten diese Forderungen nach Flexibilitéat
und Offenheit in allen Uesensphaen auch mit neuen Forderungendia Uni-
versitaten verbunden sein. Diese mufiten dantm verstarkt auch solch@&er-
sonengruppen gegenibernih, die nach Alter, Léens-und Bildungsveaus-

52 Vgl. dazu die Ausfihngen in Kapitel 2, S. 31 ff.
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setzungen nichdem tradierterund vertrautemBild des "Normalstudenten™ ent-
sprechen.

Diese neue und zusatzliche Aufgabe der Universitat wird in Zukunft noch weiter
an Gewicht bekommen, werihre Uberlieferte Funktion - namlich fur einen
akademischen Beruf zu qualifizem und in einen gellschafich herausgeho-
benen Stus hineinzufihen - angsichts der Folgeprobleme der allgemeinen
Bildungsexpansioiihre Selbstvestéandlichkeit verliert. Allein unter diesem Ge-
sichtspunkt ist es gut, wenn d&tochschulzugangssystem zumindest eine
schmalePforte offenlaf3t, iber die auch Persen,die Uber keine allgemeine
Hochschulreife verfigenjhre Identitdt zwischen nichtakadesohem Beruf,
akademischem Studiuomd - sosollte man hofen - darauffolgendem akademi-
schen beruflichen Wiedereinstieg neu bestimno@d organisiererkdnnen.
Hierbei erweistsich die Zulassungsprifung auch praktisch sitgvoller Be-
standteil der institutionellen Struktur unsg Bildungssystems.

Allerdings durfte dieser Aspekt der Befrigdng individueller Verwirkli-
chungswiinsche weniger Pamsm nichtausreichen, um der Zulassungsprufung
eine feste Stking im gesamtemdochschulzugangssystem zu sicharnd um
diesenHochschulzugangsegnicht nur bidungspolitisch zu bewaén, sondern
ihn Uber die Gremen Niedersachsens hinaus bumekds zu institu_tionalisie-
ren.

2. Ganz sicherlich durfte es heute angesiclgs Ausmafiesind der Folgen
eines erheblich expandierenden Bildungswesens in der Bundgsitepu
Deutschand nicht mehrausreichen, die Qfung derHochschulen gegéiber
gualifizierten Beufstatigen ohne Abur mit den hekdmmlichen Argumentati-
onsmustern aus den 50er unighen 60er Jahrefiir denZweiten Bildungsweg

zu legitimigen und langfristig zu sichef3.Es geht heute vorrangig weder um
die Ausschopfung von Begabungsreserven fir das Beschéaftigungssystem, noch
um notwendige KorrekturedesErsten Bildungsweges, lber die ein grol3eres
Maf anChancengleichheitnachtréglich hergeellt und indivduelle Bildungs-
benachteiligungen abgebaut werden sollen. Angessthtaligsteigender Zah-
len der Abiturienten un®tudenten, angesichts eines starsi@genden Anteils
hoéherer Bildungs- und Aushiingsabschlisse an den jeweiligen Ajsdrsgan-
gen und angesichts der damitluendenen Problemeglie traditionellenBerufs-

53 Vgl dazu u.a. Laga, G. 1972 sowie Dahrendorf, R. 196 Rcholz, W.-D./Wdkr, A. 1982a.
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und Satuserwartungen in ungr Gesellschaft noch einzuldsen, digr die po-
litische Beeitschaft und die gellschaftliche Akzefanz eher geringein, durch

eine weitere Offung von Hochschulzugangswegen die Zahl der Studierenden
und damit den "UberschuR" an akademischer Qualifikation noch weiter zu erho-
hen. Notwendig ist desha#ine von Bildungskonjunkten unabh&angige gen-
standige Begriindung dies Weges irin Hochschulstudiim. Dazu sollen hier
zwei Uberlegugen dargestellt werden.

Da ist zum einen die Batang dersystemlogischefunktion der Zulassungs-
prifung in einem sich pluralistisch verstehenden Bildungssyté&emeint ist
damit folgendes. Den Regelabiturienten werden durch die faktisch vorhandenen
Angebotstrukturen saie durch die furihre Nutzung definierten formalen Vor-
aussetzungemwei Opticmenfur ihren weiteren Werdegang erdéffneine nicht-
akademische und/oder eine akademische Adisihg.Dem qualifizierten Nicht-
Abiturientenbleibt eine solche doppelte Berufsgmektivestrukturell veschlos-
sen. Die Zulassungsprifung als Zugangsweg Wie-wir nachweisen konnten -
qualifizierte berufliche Leistungstragerit hohen Ausbildungs- und Weitgk
dungsvoraussetzungen isthéa ein sinnvoller und notwendigerssgmlogischer
Bestandteil unseres Bildungssystems, um diesen Mangel auszugleichen. Das gilt
insbesondere auch angesichts der starken riSipa im mittlerenSchul- und
Ausbildungsbereich, durch die sich der Drwck den mittlererQualifikations-
ebenen nactoben hin weier verstarkerdiirfte3> Die Zulassungspriifung als
Ventil fur solchen vertikalen Mobilitatsdruckre ein geeignetaiVeg, weil sie
funktional unbegrindete "Umwegeéiber Verschulungeifwie z.B. durch die
herkdmmlichen Institutionedes Zweiten Bildungswges) vermeidetind den
relativ direktenWechsel vonder Berufstatigkeit irein Hochschulstudium er-
moglicht. Damit béten sich auch Méglichkeiten, eine gewisewvachstelle be-
rufshezogrer Weiterbildung zu kompensierererBfliche Weiterbildung bietet
heute ja nur retav begrenzt Verwirklichungsharcen fur vertikal verlaufende
Mobilitatsabsichten. Da beruflicher Aufstiegachwie vor (auch) an Schulab-
schliisse und/oder Studienabschlisse gekoppelt istekéefolgreich verlaufe-

54 Der Begriff "sptemlogsche Funktion" stammt von W. Schulenberg. Mit ihm wolltdesnDritten
Bildungsweg eine strukturelle Begriindung geben, die ihn unabhangig vom Ersi@naiteh Bil-
dungsweg als notwendigen Bestandteil eines plusaistn Bildungssystems defini¢&chuen-
berg, W. 1986).

55 Vergleiche dazu Rolff, HG. u.a. 1980-1992.
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ne berufliche WeiterbildungsmaRnahmen in der Regeinnehalb bestimmter
Qualifikationsschichten erfolgen. %@nnz.B. der qualifizierteSchlosser zwar
den beruflichen Aufstieg zum Meistechaffen.derWegzum Ingenieur ist ihm
abernur Uber ein entsprechdas Ingenieurstudium aeiner Fachhochschule
oder Univerdgiéit moglich. Dies wiederum wird jedocldurch Schulabschlisse
und damit verbundene Berechtigungestgeert. Nur ein direktetJbelgang aus
einer Berufstatigkeit irein Studium (ohne den entsprechenden formalen Schul-
abschluR) kénnte diese strukturelle Barriere dekdramlichen beruflichen
Weiterbildung beseitigen.

Die Zulassungs-Prufung schldger gleichsamzwei Fliggen mit einer Klappe:

Sie bhietet demjenigen eine personliche Alternative zum beruflichen Status quo
an, desen Weiterbildungsintessestark beufsbezogen ist, sie bietet aber auch
demjenigen eine Entfaltungsméglichkait, desen Inteessestarker bildungs-
bezogen ist.

Ein weiterer Begrudungsansatz liegt u.E. in der Fangieg nach Anerkennung
der funktionalen Gleichwertigeit von beruflcher und allgmener Bildung als
Voraussetung fir einHochschulstudim. Im Monopol der gymnasialen Allge-
meinbildung als Studienvorausasahg vestecken sichideologische Abichten,
die ideen-, sozial- und bildungsgeschichtlich ihren Ursprung indat@hundert
haben. Empirisch konnte urichnn nachgewsen werden, daf niclmur das
Abitur, sondern auch der Ber@tudierfahigkeit vermittelrkann. Angsichts
der wachsenden V@echturgen fast aller beruflicher Tatigkeitemit wissen-
schaftlichen Informatieen und Abeitsmethden im Rahmen eines sich standig
beschleunigenden 6konomischen, sozialedtechnischen Wandels in der mo-
dernen hdustriegesellschaft kiven der Mnopolanspruch des Gymnasiums,
der Exklusivitdtsanspructes Allgameinbildungskonzeptsnd die damit ver-
bundene Gengschatzung éruflicher Erfahrungemnind Qualifikationen (unter-
halb der akademischen Ebenm®)r als funktionaler Anachronismus gedeutet
werden. Es drangt sich der Eindrualf, dal} damitvor allemein Instrument
der gesellschaftlichen Auslese geschiitzt werder?%oll.

56 Dieser Apekt wird auchvon den im Rahmen unse Untersuchung befragten Hochschullehrenden
als wichtig bezeichnet (siehdazu Fugraff, B. in W. Schulenberg/Scholz, W.-D./Wolter, Wa.
1986, S. 146-163).
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Mit unserer Untersuchung ben wir zweifeldrei nachweiserkénnen, dafl? mit
der Offnung deHochschulen fiir Baifstatige ohne Albur einerPersonengrup-
pe das Studium ermdglicht wird, die kognitimd psychisclidie Anforderungen
einesHochschulstudiums éolgreich bewaltigt, fir dieicht nurdie Universitat
eine wesentliche Bereicheng ihrer personlichen Bnicklung ist, sondern von
deren Erfahrungspotentidie Hochschule in Forschungnd Lehreprofitieren
und sich der Dualismus zwischen Theorie und Praxis verringern kdéhnte.

Obgleich es den Anschelrat, als kdme Bewegung e Diskussion einer star-
keren Offnung der Hochschulen fiir Berufstatige ohniguAbsind dennoch - al-

les in allem gedeen -die Ansatzeund Chagen eines weiten Audaus dieses
Typs desHochschulzugangs nicht sehr ermutigeBiindesweitist - mit Aus-
nahme des Landes Niedersachsen - 1982devrKultusministerkonfenz die
"Vereinbaung tber die Prifungen fir ddfiochschulzugangon besonders be-
fahigten Beufstatigen" als Vereinheithung derBegabtenprifugen verab-
schiedet worden. Sie verscharft die Prufungsanforderungdnpalitsie noch
starker als bishedem gymnasialen Bildungskan an. Niedexachserhat sich
dieser Vereinbaing nicht angschlosserund am Modell seier Zulassungspru-
fung festgehalten. Es hat aber dennoch ohne tberzeugéaditiche Legitima-

tion die bestehende Priifungsomhg veschéarft>8 In der Diskussion iber die
gymnasiale Oberstufe z.B. haben sich die gegenreformerischen Kréfte gegen
eine starkere Anerkennung beruflicher Ausbildungsinhalte im Gymnasium weit-
gehend durchgeset@dennoch darf der Versuatficht aufgegben werden, eine
bundesweite Institutionalisierung offenugangswege fir Berufstéatige ohne
Abitur in dasHochschulstudium tber die bisherigen Ansatze hinaus zusreali
ren, die den Interessierten eine realistis€teance bitet unddie danit der be-

57 Wolter A. 1987 und 1989.

58 In der neuen nunmehr geltenden Priifungsordnung ist daeditifer heraufgesetzt, die bis dahin
gegebene MoglichkeiinesStudienfachwechsels aufgegeherd ein zusatathesWahipflichtfach
als verbindlicher Prufungsteil eingefiihrt word@notz dieser Einschrankungen iaber die Zulas-
sungprifung in Niedersachsen im Ketmangetatet geblieben. Die Verscharfung der fBngs-
ordnung kann nur als pobthes Zugestandnis an die KMK-Veranbrgen vonl1982 interpréert
werden. Inhaltlich Uberraschkie angesichts der Ergebnisse uns@@ach mit Mittelndes Landes
Niedersachsens durchgefiihrten) Untersuchung, in der wir dieStotierfahigkeit ehemaliger Be-
rufstétiger ja empirisch nachweiskannten. Abgesehen von der bildungspsdiien Seite dieser
Entscheilung, wird hier gleichzeitig geradezu exemplarisch demonstriert, thevel problemati-
schen Vehaltnis Bildungsforschung und Bildungspolitik ista.
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ruflichen Ausbildung, Tatigkeit und Erfahrung den Platz&imt, derihr - wie
die Ergebnisse unserer Untersuchung zeigen - zukommen muf3.
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