2 Von der Exklusivitat zur Expansion hoherer
Bildungsabschlisse - der Bedeutungs- und
Funktionswandel allgemeiner und beruflicher Bildung

Wenn mandie ehemaligen Berufstatigen ohne Reifergsigdie alteren
Studierenden unddie studierenden Miutter als Ausdruck verdnderter
Anspriche an héhere Bildung und die sie tragenden Institutioneser-
steht, dannst es sinmoll, die Untersghungen in den Zusammenhang des
generellen Bedeutungs- und FunkSamndels von Bidung und Aubil-
dung in unserer Gellschaft zu stédn.

Der Umfang von akademischer &iing, Ausbildung und Weiterbildung ist
in Deutschand in den letzten 40 Jadn kontinuierlich angstiegenund hat
dazu gefihrt, daf3 Bildung heute zu einem zentralsaligehaftlichen Wert
geworden ist.

Das zeigt eine Reihe von Untecbuingen,in denen smhl die subjektive
Seite dieses Prozesses erfal3tdsar(gemeint ist damit das Bel3sein von
der individuellenund gesellschaftlichen Rolle, die Bilng im sozialstruk-
turellen VerteilungsprozeBzw. im Statuszuweisungsprozeflenso wie bei
der Entfaltung personaler Ziele spieljie auch die ehepbjektive Seite
thematisiert ist (gemeint ist damdie infrastrukturelle Andeotsseite der
Bildung sowie ihre tatsachliche Nutzung durch die Menschen).

Hinweise auf die wachsende Betlewg der Bildung finden sich in den um-
fangreichen Untersuchungen von SchulenbReagpke, Strzelewicand an-
dereniber die Enwicklung des Bildungs- und Weiterbildungste3tseins
in der westdeutschen Bevélkerung in der Zeit von 1954 bis 1973.

1 Schulenberg, W.: Ansatz und Wirksamkeit dew&shsenenbildung. Stgtrt1957 (2. Aufla-
ge 1976);
Strzelewicz,W./Raapke, H.-D./Schuléerg, W.: Bildung und geellschaftlicheBewul3sein.
Eine mehrstufige soziologische Untersuchung in WestdéatsthStuttgari 966 (2. Auflage
1973).

Schulenberg, W./Loeber, H.-D./Loeber-Pautsch, U./Pihler, S.: Soziale Faktoren der Bildungs-

bereitschaft ErwachseneBtuttgart1978 (in gekurzter Form unter dem Titel: Sozialeage
und Weiterbildung. Braunschweig 1979).
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In diesen bildungssoziologischen Arbeiten wird fir eidefraumvon ca.
20 Jahren ein differenzies Bild erhobenwie sich das Vénaltnis der er-
wachsenen Bevolkang in der BundesrepubliReutschand zu LernenBil-
dung und Weiterbildung veréndert hat.

Schon in der ersten Untersuchuran 1954 ("Arsatz und Wirksamkeit der
Erwachsenenbildung™)konnte Schulenbergnachweisen, dafd Bildung,
Schulbildung und Brvachsenenhilung eine groRe Bedeung besitzen, daf3

sie allerdings noch relativ abgeld@stn funktional-irstrumentellerzwecken
bewertet werden. Gleichzeitig wird in dieser Untersuchung herausgestellt,
dal3 es Mitte der 50er Jahre noch eine erheblicher&iffezwischen indivi-
dueller Wertschaungvon Bildung und Ewachsenenbilung und deiNut-

zung von Weiterbildungsangeben gibt. Diese Diskrepanz zeigt, daf3 das
Bildungspotential in dieser Zeitur zueinem geringen Teil ausgehdpft
worden ist.

Die Studie "Bitlung und geellschaftliches Bewuggin", die alzweite Stu-

fe dieser Untersuchungdiber das Bildungshbeul3sein derwesteutschen
Bevolkerung Ende der 50er Jahre und Anfang der 60er Jahre durchgefiihrt
wurde, bestigt, aktualisiert und differenziedie Ergebnisse der ersten Un-
tersuchung. Diese Studie zeigt, da’ weiterfihrende Schulbildung (mittlere
und hohere Schubschlisse), die Erwachsenedbihg unddie Weiterbil-

dung an grundséatzlicher Bedeutung uwéertschdtung zunehmen. Sie
zeigt aber auch, dal3 aachwie vor eine erhebliche Diskpanz zwschen

der Wertschdungvon Schulbilung und Weiterbildung und der tatséchli-
chen Teilnahme an den entsprechenden Angeboten gibt.

Die dritte Untersuchunglie von Schulenbergnd andereri978 unter dem

Titel "Soziale Fakteen der Bitlungsbereitschaft Brachsaer" verdfent-

licht wurde, zeigtwie sich der Bedeutungszuwactgn Schulbilung und
Weiterbildung in eineniZeitraum von ca. 20 Jaien dynamisctbeschleu-

nigt hat. In ihrwird deutich, daf3 sich das Bildungsiel3sein in demwest-
deutschen Erwacksenbevoélkerung seeit entwickeltund konturiert hat,

dald es inzwischen (gemeint ist die Zeit bis Ende der 70er Jahre) sowohl fri-
her noch indifferente BevolkerungsgruppefaBthatwie auch zunehmend
starker unabhéngigon arbeitmarktpolitischerNutzungskalkilen verlauft.
Schulenbergind anderesprechen in diesem Zusamrhamgvon der "epo-
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chalen Bedeutung" dses Vogangs undvon einer "gesellschaftlichen
Grundstromung" der Expansioles BildungsbsufRtseing

Dabeiist bemerkenswert, daf? sich im Bildungsdenken die Ansétze eines
pragmatisch instrunméellen Denkens vetarken, indem Bildung, Weiter-
bildung und Ausbildung zu demichtigsten Medien weilen, um die eigene
soziale Lebenssituation undie gesellschaftlichen Teilnahglegarcen zu
verbessern, ohne dal diese pragscag Orientiruing im Bildungsbewu(3t-
seins als bloRBer Utilitarismus und Funktionalismus interpretiert werden
durfte. Sie umfal3t neben demagmatischen auch unstendere personale
Bedirfnisse und Pspektiven.

Alle drei Untersuchungemeigen Uber den Untersuchungszitn der 20
Jahre eine beschleigt arwachsende Tendenz zu héde und qualifizierte-
ren Bildungs- und Aushldungsabschlissen. Inrda Vetauf werden die
Schulbildungs- und Ausbildungsnormetie fir die Menschen in den 50er
Jahren noch einen hoh&elbstvestandlichkeitgrad hatten, Ende der 70er
Jahre kaum noch als kulturelle und qualifikegohie Mindestausstang
akzeptiert.

In allen drei Untersuchungen wurde auferdistgestellt, dal3 es eine
"Schee" zwischen einer generellen Wertsahdig von Bildung undwWei-
terbildung und der tatsachlichédutzung der etsprechenden Angebote
gibt. Zugleich zeigt sich, daf? das Bildungsb8sein gleichsam ein Trend-
melder fir zukinftige Emticklungen ist, weil es dem Bildungsverhalten ein
Stlick vorauseilt. Dies bedeutet, daf3 in delndmo undwachsenden Wert-
schatzungnoch nicht ausgeschopfte Potentiader Bildungsteilnahme lie-
gen - entweder fur sickelbst oder fur di@actste Generation. Das gewinnt
seine besondere Bedeutung unter Beriicksichtigungathetischerund be-
ruflichen Voraussetzungen der Menschen. In allen drei Urdieusigen
von Schulenberg, Raapke, Strzelewiom anderen ist nachgewenwor-
den, daB sich der Offnungswinkel dieSahere zwischen Bildungsbewuft-
sein und Bildungsverhalten mitrés Vaaussetzungen veréndert: Mit stei-
gendem Bildungsstatus steigt die tatsachliche Weiterbildungsteilnahme. Bei
anhaltendem Trend der mitté;n und héheren Rllngsabschliisse im Zuge
der Bildungsexpansion mufdte sich durch diesen Zusaimaneguaie Nach-
frage nach éruflicherund allemener Weiterbildung verstarkemeil sich

2 Schulenberg, W. u.a. 1978.
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die Tragerschichten dieser Emtklung vegréf3ern und ihre Intessen
durchsezen wolen 3

Auch wenn den drei vorangegang& Untersuchungen keine tege ge-
folgt ist, die die Untersuchungsergebnisse fiir die 80er Jantschreibt
und weiter differazieren kénntegibt es auch fur diesefeitraum Untersu-
chungen, die sichit der subjekttenund objektven Bedetungvon Schul-
bildung, Weiterbildung undésuflicher Ausbildung bechéaftgen. Das gilt
z.B. fur dievom Dortmumer Institut fur Schulemticklungsforschung (IFS)
bisher heausgegeb®en siden Jahrbiicher, in denedlie Bildungswiinsche
von Schiler-Bern und das Bildungsverhaltgon Schiern in denSchulen
der Sekundarstufe ausfiihrlich dokumentiend analysiert werdeh.Sie
zeigen fur derZeitraumvon 1980 bis 1991 eine stete Steigey derBil-
dungsambitionen der Eltern fir ihre Kinder, die sich in einem dramatischen
Absinken der Akzeptanz détauptschulaind einer weitewachsenden Ak-
zeptanzdes Gymnasiums niederschl&gbie Quintessenz dieser Untersu-
chungen liegt in der Beobachtung, daf} es eine dsihorm zur mittlerer
Schulbildung” gibt, die sich weiter in dRichtung hohereSchulabschlisse
verstarkt.

Zu den Untersuchungen der Bedeutwog Bildung und Weiterbildung in
den 80er Jahreneftren auctdie vom Bundesmistier fur Bildung und
Wissenschaft herausgegab@e empirschen Untersuchungdiber dieEnt-
wicklung der Weiterbildungsdeiligung® Die Ergebnisse des Berichtssy-
stems WeiterbildungBSW) Gberdas Weiterbildungsverhalten demeich-
senen weskeutschen Bevolkang im Jahrel988 zeigt eine Fortsaing der

3 Rolff spricht davondaRdie Expansion vorrangig von der "neuen Mitetse" getragen wird
(Rolff 1988, S. 136f.). Friedeburg egumentiert dhnlichyenn er vom "sozlatrukturellen
Druck des neuen Mittelstandes" spricht (Feledrg 1978, S. 59).

4  Rolff, H.-G./Klemm, K./Tillmann, K-J. 1980.
Rolff, H.-G./Klemm, K./Tillmann, K-J. 1982.
Rolff, H.-G./Hansen, G./Klemm, K./Tillmann, K. 1984.
Rolff, H.-G./Klemm, K./Tillmann, K-J. 1986.
Rolff, H.-G./Klemm, K./Pfeiffer, H./Raser, E. 1988.
Rolff, H.-G./Klemm, K./Pfeiffer, H./Raser, E. 1990.
Rolff, H.-G./Bater, K.-O./Klemm, K./Pfeffer, H. 1992.

5 Rolff, H-G. u.a. 1990, S. 14 ff.

Bundesminister fiir Bildung und Wissenschatft (Hrg.): Bericktesy Weiterbildungsverhalten
1988. Aktiell Bildung Wissenschaft 5/89. Bonn 1990 (im folgenden BSW 1990).
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Tendenzen, dieszon Schulenbergund anderen bereits armpgt worden
sind. Danach hat im Jahi®88 jeder drittdBundesbirger im Altevon 19
bis 64 Jaken an mindstens einer WeiterbildungsmafRnahme teilgenom-
men. Das entspricht innerhalb von 10 Jahren einer Steigerung vorf 50 %.

Dieser seit den Berichtszeiten im Jahre 1979 - eine Ausnahme gab es im
Jahr 1985 - kontinuierliche Anstieg der Weiterbildungsbeteiligung findet
sich in anndherndleicher Weiséei der beruflicherwie beider allgemei-
nen Weiterbildung. Auf einem insgesamt henSockel an Weiterbildungs-
beteiligung gibt es aber (immer noch) Zusammenhamgé&estimmen so-
zialen Gruppenmerkmalemie jiungeen Altersgruppen (1%is 35 Jahre)
sind doppelt so hoch wie die Altersgruppe derl&8-65jahrgen an Weiter-
bildungsmaRnahmen vertretéfiZzusammenhange gibt es audiit der be-
ruflichen und schulischen Qualifikatiomnd der kruflichen Stdung. Mit
steigenden Bildungsvoraussetzungemd hohem Beifsstatusnimmt die
Teilnahmebereitschaft an WeiterbildungsmalRhahmen Huachschulab-
schluf? und Fachschulabschlul® mobitisie jederzweiten aus dieser Grup-
pe, bei Absolveten einer Lehre oder einBerufsfachschulést esnur jeder
dritte 10 Zwischen Méanern und Frauemibt es deutliche Annéherungen.
1988 haben 32 % der Frauend 37 % der M&nner an Weitexhingsmalf3-
nahmen teilgenommeét. Diese relativ geringen geschlechtsspezifischen
Unterschiede scheén sich jdoch kontinuierlich aufzuléseand sind vor
allem im Zusammedmang mit derErwerbstéatigkeit zu $en: Zwischen er-
werbstatgen Mannern undrwerbstétjen Frauen gibt es in der beruflichen
Weiterbildung keine signifikanten Unterschiede mehr.

Die Verlaufsanalyse von 1979 bis 1988 imriBetssystem Weiterbildung
zeigt, daR sich die Ende der 70er Jahre reststellbaen starkerteilgrup-
penspezifischen Unterschied&cht nur nicht wder zugespitzt haben, sie
werden auch durcliberproportionale Zuwachgem in densozial schwa-
cheren Gruppen deutlich abgeschwécht.

7 BSW 1990, S. 4.
BSW 1990, S. 6 f.
BSW 1990, S. 16 f.

10 BSW 1990, S. 16 f.

11 BSW 1990, S. 14 f.

12 BSW 1990, S. 20 f.



20

Es fugt sich in das Bild, dal3 die Uber alle Sozialgruppen hinausreichende
hohe Weiterbildungsbeteiligung auatit einer hohen gsitiven Einschét-
zung der allgmeinen und bruflichen Weiterbildung korspordiert. Im
Bereich der berufsbezogen Weiterbildung dominiert in der Bevdlkerung
die Grundhaltung, daf3 beruflicherfélg von der berufthen Weiterbildung
abhéangt, ihn in gem Fall aber beginstigind vereinfachtWie sehr die
Notwendigkeit von Weiterbillung am Ausgang der 80er Jahre in Ben-
desrepublik Deutsd¢and verinnerlichter Bestandtedles Bildungsdenkens
und Bildungsplanens geworden iggigt sich auch dan, daf3 88 % aller
Befragten in dieser Untersuchung der Maig sind, dal’ jeder berai¢in
sollte, sich standig weiterzubildéa.

Und noch ein Aspekt scheint hervorgehoben werden zu missen. Von den
befragten Teilnehmern an WeiterbildungsmalRnahmen sagen 8 %
(gegeniber 41 % der Nichtteilnehmer an WeiterbildungsmalRnahmen) "in
meinem Alter lohnt sich Weiterbildung nicht mekt" Das bedeutet, daR

fur den grof3ten Teil der dhen Weiterbitlungsteilnehmer der Ertrag der
MaRnahmen den Aufwandbersteigt. Die Teilnahme an Weitethihg
scheint ganselbstvestandlich in sich starke Momente der Motivation zu
beinhalten.

Trotz dieses insgeamt hohen (unevachsendenpockels an positiveEin-
schatzungmiissen Differenzierungen vorgenommen werden, um \ene
schnelle "Vedinglichung" der Ergebnisse zurageiden. Zum einen muf3
darauf verwiesen werden, dafld die generelle Zusting zur ruflichen
Weiterbildung naclwie vor keinewegsidentisch ist mit der Teilnahme an
Weiterbildungsveranstaltungen. Zum arefe missen auch di&chwer-
punkte der Weiterbildungsaktivitdten und ihre mobilisierenden und ein-
schréankenden Bedingungen bertcksichtigt werden, die sigbhsan der
Gruppe der Teilnehmer wie in der der Nichtteilnehmer finden lassen.
Loeber kommt in seer Untersuchungiber "Beruf, Abeitssituation und
Weiterbildung" zu dem Ergels, dal? Weiterbildungsaktivitaten niclr-
aussetzungslos sind:

"Sie (die Weiterbiflung, W.-D. Scholz) ist offensichtlickelbst an

einen Bestandon Kenntnissen undrertigkeiten,von Beurteilungs-
und Handlungsmdglichkeiten gebunden. Diese kspomdieen eng

13 BSW 1990, S. 54 f.
14 BSW 1990, S. 54 f.
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mit dem in institutionalisierten Qualifikationsprozessetie der
Schul- und Beufsausbildung erworloen Repépire, ohne dal3 sie
darauf reduziert werden kdnnten, wie sie das Anregungs- und Entfal-
tungspotential der Aseitssituation reflektieen, ohne dafSie damit
identisch wéren®

So laRt sich auch erklaren, dall Beruf undeksbedingugen auf die
Gruppe der géng Qualifizierten, der Alteen und der unter starken psychi-
schen und pysischen Belastungen Arbeitenden im Hinblick auf Whiter
dungsaktivitaten "eher resignativ-anpassende Zwénge austiben".

Der Zusammenhang von beruflicher Situation und Weiterbildungsteilnahme
wird auch an ander Stelle dedich. So scheint der gehobene berufliche
Status Entfaltungsspielraume in den Weiterbildumgsessen zu verstér-
ken, die Uber den beruflich-instrumentellen Bezug hingwesgé.B. politi-
scheund allemeine Bildung), watend die niedrigeen Satusgruppen sehr
viel stérker Weiterbildungsintessen entwickeln, die auf einen beruflichen
Verwertungszusammaéang verweien (als Mittel zunBerufsweclsel, zum
beruflichen Aufstieg,zur vorbeugenderQualifikationsanpassung). Diese
"doppelte Domianzdes Berufs'kann alsHinweis darauf interpteert wer-

den, dal3 den Weiterbildungsaktivitdten unterschiedliche Deutungsmuster
der sozialen und beruflichen lhenssituation zugrunde liegé#.

Unter einem anderen Aspekt wird die Bedeutuag Bildung in der Werte-
wandelsdiskussion behand&ftAuch wenn diese vorrangig politische Ori-
entierungen, Berufs-, Arbeits-, Leistungsd Freizeitoriatierungen the-
matisiert, gibt es eine Reih@®n wichtigen Hinweisen auf den subjektiven
Stellenwert von Bidung im Verhaltnis zu anderen hensberaihen, auf
Verschiebungen in der Reihenfolgaed auf eine Neuorienti@ng im Hin-
blick auf zentrale Handlungs- und Wertorientierung@n.

15 Loeber, H.-D. 1982, 226.
16 Loeber, H.-D. 1982, S. 167 ff.

17  Zur Ubersicht iiber die Wertewandeldiskussion vergleichgaslaH./Kmieak, P. 1979Kla-
ges 1984; Meulemann, H. 1985 sowie Luthe, H.-O./Meulemann, H. 1988.

18 Schumacher, J. 1988 sowie RaapkeDH1983 und 1985.
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So wird in der Arbeitvon Schumeher im Rahmen einer reprasentativen
Befragung die Leistungnd Leistungsbereithaft in verschied®nLebens-
bereichen untersuch?.

Gefragt worden ist hier naadem aktuellerStellenwertund nachdem zeit-
lichen Raum, den relevante hensbereicheur Zeit fir die Befragten tat-
sachlich einnehmen und nach dem Raum, den sie einnehmen wirden, wenn
die Befragten dasach eigenen Vstellungen eirichten kdnnten. Zuie-
sen Léensberahen gehien Ehe/Partnechaft, Freizeitaktivitaten, Beafs-
arbeit, Bildungund anderes nie. Fir unsere Fragéelung istvon Inter-
esse, in welchem Viéltnis realer und normagr Stellenwert von Bilung
stehen, d.h. wehe noch nichausgeschépén Bildungspotentiale zuer-
muten sindbzw. welche Beddung Bildungsaktivititen alsinnstiftende
undwiinschbare Feldates zeitichen Engagements hab&hDie Ergebnis-
se stitzen unsere Thesgen der wachsenderBedeuung der Bildung. Die
positive Diskr@anz zwischefiwollen" und"Kénnen" ist erhelich und auf
der Ebene der Winschremmt Bildung hinterdem privatfamiliien und
den freizeitbezogeen Aktivitdten einen gechtigen Platz ein - noch be-
deutsamer als die Berufsarbeuit.

Zusatzlich zu den hier angefihrten Untersuchungen gibt es eine Reihe stati-
stischer Indikatorendie das Ausmalf3 der Bildungsexpansion belegen. Dazu
gehdren u.adie stéandigsteigendeZahl der mittleren und hoheBchulab-
schlisse, das steigende Abschluf3niveadeim berufsbildenden Sdeun, die
Zunahme von formén Abschlissen der B&sausbildung, disteigenden
Studierendenzahlen an Fachhochschuleth wssenschaftlicherlochschu-

len unddie bereits erwahnten wachsenden Teilnehmerquoten in der all-
gemeinen und beruflichen Weiterbildufln der Folge dieser Ewtcklun-

gen hatsich die Veweildauer inden Bildungseinrichtungeauf allenEbe-
nendes Bildungsund Ausbildungsweens erhdht, sind inzwischen die Al-
tersjahrgange der 1@is 18jahrgen fastvollstandig durch die allgemein-
und beufsbildenden schulischen Eichtungen erfal3tstudiert annéhernd

19 Schumacher, J. 1988.
20 Schumacher, J. 1988, S. 85.

21 Siehe dazu Bundesnsiter fir Bildung und Wissenschdfirg.): Grund- undStrukturdaten
1992/93. Bonn 1992 soe ders. (Hrsg.): Studéen an Hochschuleh975 - 1991Bonn1992
sowie ders(Hrsg.): Berichtssstem Weiterbildungsverhaltet988. Bonn 1989 swie ders
(Hrsg.): Bildung und Bschéftgung. Bonn 1990.
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jeder vierte eines Altej@hrgangs, ist der Anteil der Frauen unter den Ab-
solventen mittlerer und héherer &iingsabschlisse stark astigen. Er
hat den Ateil der ménnlchen Absolverien in den allgemeinbildenden
Schulen der Sekundarstufaund der Sekundatufe Il inzwischen sogar
ubertroffen?2

Die Bildungsexpansion verlauft ffigh nicht ohne ProblemeSie zeigen

sich in den zunehmenden Absorptionsproblemen des akademischen Arbeits-
markies angesichts der steigenden Absdleerakademischer Ausbildungs-
gange. Sie zeigen sich aber auch in einer gewissen AmbivadénBil-
dungsbevulltseinsals Folge der massenhafter auftretenden tesh@ualifi-
kationen im Konkurrerkampf um sozialeund kerufliche Positioen. Im
Zuge der Expansion mittler und héherer Biungsabschlisse &térken

sich bei viden Menschen in der subjektver Wahrnehmund'kontrafakti-

sche Einschatzungen" der Wirkungen der Bildungsexpansion. Gemeint ist
damitdie Beobachtung, ddfiei viden Menschen trotz ddortschreitenden
Expansion der Bildung die subjektivigkepsis gegenubeater Verwirkli-
chungvon Chancegleichheit wéchst. Diese Widersprichlichkk#nn als
Ergebnis subjektier Wahrnehmung un®/erarbetung der objektien Ver-
anderungen betrachtet werdelie durch die Bildungsexpansion verursacht
werdenz3

"Was dieWahrnehmungvon Bildunggharcen bestimmt, sind (...)
die Konsequenzen der BildungsexpansiDie gesteigerte Kdr-
renz macht Aschlisse zugleich wiclgeer undwertloser. Wer - bei
allgemener Bildungsexpansion - keén weitefihrenden Abschlul3
erreicht, verliert berufliche und soziale Chancen; wer aber @een
terfihrenden Abschlul3 erreicht, gewimitht in dem MalReChan-
cen, wie man es vor der Bildungsexpansion erwartet Itte."

Worauf ist esnun zutickzufihren, daf3 trotz der in der Bildungsergan
auftretenden Anpassungsprobleme zwischen der Bildungsbeteiligung, den
hohen BildungsabschluRquoten und derheltsmarkt, trotz der zunehmen-

den subjektiven Unsicherheiten tber dentf&g hohererQualifikationen

und Abschlise"und trotz eineseit den 70er Jaén verstarkt einsetzenden

22 Ausfuhrliche Ausftirungen finden sich bei Arbeigsuppe Bildungsbericht am Max-Planck-In-
stitut fir Bildungsfoschung 1990.

23 Herbert, W./Sommer, W. 1984, S. 47.
24 Meulemann, H. 1984, S. 236ti&it bei Herbert, W./Sommer, W. 1984, S. 47.
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- zumeist konservativ orientierten - Kritik an den "Fehigcitlungen” oder
dem "mil3rataenFortschritt” im Bereich der hohen Bildung in Gymasi-
en und denUniversitaten der Bildundg®mom ungebrohen bleibt und der
Weg in eine "Gesellschatter langen Bildungsweg€ von immer mehr
Menschen gegangen und akzeptiert wird?

Wenn man die Emticklung des Systems der hdba Bildungbzw. die Ent-

wicklung dersie tragenden Institutionen (insbesondere Gymnasium und

Universitat) in derUbelgangsphase dek8. zum 19. Jahrhundert, d.h. im
Wechsel vorder noch standisch organisiertenséschaftzur erwahen-
den burgerlichen Gesellschaft ailifre zentralen Funktionen und Inten-
tionen sozialhistorisch analysiedtann krgtallisieren sich nacBurkhard
Lutz zwei Hauptfunktioen heaug®:

1. Eine einheitliche undhrer aikiinftigen Stdung angemessenere-

hung aller gegenwartigen und zukinftigen Mitglieder des aufsteigenden

Besitzbirgertums zu sichern und

2. den Bedarf an leitenden Funkten im sich ausdifferenzierenden
Staatsapparat sowie den Bedarf astipemten Dienstleistungemit ho-
hem geellschaftlichen Prestigend hoher geellschaftlicheBedeuung
zu decken.

In dem Mal3e, in dem es der Bildungspolii&s19. und 20. Jahrhuierts
tatsachlich gelungen ist, die elitebildended elitereproduzierende Funkiti-
on hoherer Bildung mit der Funktion der Auslese, der Rekuutgeund der
Ausbildung fur den Staatsappé zu verknifen, wurde auch das histori-
sche Ziel des aufsteiggen Blrgertums erreicht, sich dlsrischende ge-
sellschaftliche Klasse tUiber den sich entfaltenden mede$taat zetablie-
ren, und damit alle alten Machtgruppen abzulésererd¥ormactdtelung
sich aufGrundeigenturmrund Vererbunggriindete. Mit der Inasprucmah-
me hoherer Bildung konntdas Birgertum seinen Anspruch aufkgeée
schaftliche Macht demokratisch-litag¢ mit individuell zu erbringendelcei-
stungideolagisch und faktisch legiieren. Bildung wurde zur notwendi-
gen, wenngleichnicht hinreichenden Bedingundes Zgangs zu den

25 Teichler, U. 1981, 9.69.
26 Lutz, B. 1983 swie derselbd 979.
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Schaltstden der Macht’; die standiche Geburtselite wurde durch die biir-
gerliche Leistungselite varangt.

Alle Reformen, die das Bildungssystem in Eurdps in die Mitte des
20. Jahrhunderts, d.bis zum Einsetzen der modernen dihgsreform er-
fuhr, hdben an den Funktien der Privilegienzuweisung und der Qtie-
rung auf gesellschaftliche Spitzenpositen nichts geandert. \&entliche
Struktuprinzipiendes Systems hoher Bildung in allen eropéischen Staa-
ten sind daher

- sein hierarchischer Charakter,
- die Durchsetzung des Konkenzprirzips und
- die Selektion und Bewahrung

auf derGrundlage einesauf personlicher Leistung basierenden Auswahl-,
Belohnungs- und Berechtigungssysté#is.

Um diese gesellschaftliche Doppelfunktion auf @Geundlage eines nach-
vollziehbaren demokratthen Legitimationsmusters erfilllen zu kén,
mufite das héhere Bildungssystem allerdings das Kunststiclofartgn,
zwischen Offiung nach unten und Restriktioles Zgangs nacloben ein
Gleichgewicht zu schaffen. Die @fing nach unten gab sich aus der
wachsenden Persomakhfragedes Staates, da die ®drdnkung der Re-
krutierung fur die Deckung des Qualifikationsbedarfs des Staatsafgpa
und der hohereDienstleistung allein aus den Familien deseajschaftli-
chenObeischichten nichausreichte. Die strengamd hochselekéien Zu-
gangsregelungen zu hoéherer Bildung dagegekten einer Enwicklung
entgegen, daR ein "Uberangebot an Hochgebildeten die Substanz und Legiti-
mitat von bildungsabh&ngiger Ungleichheit gefahrdéte"

Es liegt auf der Hand, daf} die "Strukturkonvergenz" (Lutz) hdheren
Bildungsabschlussemnd hoheren druflichen Positinen mit all ihren ma-
teriellen und gsellschaftlichen Privilegin, die hoéhere Bildungwuf der
Grundlage individuell erbrachter Leistungnd Bewahung zueinem Gut
mit wachsender gesellschaftlicher Betlgg machte. In dem Prozel3 der
schwiergen Ausbalancierungon Offnung und Restriktiomgab es in der

27 Lutz, B. 1983, S. 223.
28 Lutz, B. 1983, S. 223.
29 Lutz, B. 1983, S. 225.
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Vergangenheit immer aber auch krisenhafte Verl&ofeallem imBemu-
hen einer harmorethenKopplung von Bildungs-und Beschaftigungssy-
stem30 Dennoch haben bsum Endedes 2. Weltkriegs diSteueungsin-
strumente der staatlichen Bildungspolitik ein dauerhdifesrangebot von
hoéherer Bildung verhinderkdnnen. Allerdings darf nichiiberséen wer-
den, dalR die hergestellte Harmonie zwischescBéftigungs- und Bil-
dungssystem in der Vergangenheit immen starken staatlichen Gegen-
steueungs- und Begrenzungsmal3nahnteim Zwgang zur hdheremil-
dung gekennzeichnet warSie reichten von frther d&fentlicher
Abschreckungspropaganda - wie Barck's Bechwdung des drohenden
"akademischen Proletariatformuliert wahrend der Reichstagsdebatte
1884 uber die Verlangerung des Sozialistengesetzes)irbiu direlten di-
rigistischen Eingriffen. Den nachhaltigsten Einschnitt in den Prozel3 der
Bildungsexpansionollzogen in dieser Hinsicht die Nationalsozialisten, de-
nen es auch mit ihrem bereit833 erlasseen"Gesetz gegen digberfiil-
lung deutscher Schen undHochschulen" bis 193@elang, die Studenten-
zahlen gegeniber 1931 umehr als 50 % zgenken und d#ei dieFrauen
ganz besonders aus der héheren Bildung auszuschfiéRen.

Neue Konstellaonen nachdem 2. Weltkrieg heben das Gleichgewizti-
schen Offiung und Restriktion zugunsten der Offnumg. Nach Burkard
Lutz liegt die zentrale - allen européischen dém gemeisame - Ursache
fur den massivemund rapiden Astieg héheer und ingleichem Umfang
auch mittlerer Bildung dar, "dal’ dieser Gleichgewichtsstandvon den
Voraussetzungen, Ustinden und Folgerungen der raschentigigreifen-
den wirtschaftlichen Emticklung, die in alleneuropéischen Industtién-
dern nachdem Zweiten Weltkrieg einsetztejnnerhalbvon ein bis zwei
Jahrzehten vollig zerstort wurd€® ausgeldst durch eine Reihe von Prozes-
sen, von denen besonders wichtig sind:

- die schnelle Ausbraing der Wssenschaén unddie Durcldringung
aller Lebensberehe mit den neuen wissenschafiken Erkenntnissen;

30 Titze, H. 1981 swie Zymek, B. 1983.
31 Wenning, N. 1986.
32 Lutz, B. 1983, S. 232.
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- die Einsicht, daf3 wirtschaftliches Watin® nichtnur von naturlichen
Ressourcen, von Kapi und der Quantitéat der Beitkraft, sondern zu-
nehmend stéarker auch von der Qualitat ddreitskraft abéngt;

- der steigende Massenhistand, der Investitionen in Bildung umdis-
bildung zunehmend realistischer ersdeei 1al3t und ddsreiteren Bevol-
kerungskreisen die Moglichkeit bietet, Bildung auch als dystrewertes
Kulturgut zu sehen und zu nutzen,;

- die Einbezibung der Landirtschaft, der Kleingewerbe undausvirt-
schaft in den indstriell-kapitalistischen Sektor d&folkswirtschaft und
die enorme Ausweitung der Didlesstungsgesellschafit inren spezifi-
schen und durchschnittlich héheren Qualifikationsanforderungen;

- der steigende Wunsch nach Verbesserung deneng8ozialchasen und
der damit vebundene Verlust der traditionellen Aktapz sozialer Un-
gleichheit.

Mit diesen Enwicklungen zu modernerDienstleistungsgesellschaffén
korrespondieen strukturpolitische Ma3nahmen der Bildungspolitik, die den

33 Moderne Gesellschaftenes sictdurch ihre hohe Entwicklungsdymék und durch digort-
schreitende Kompletédt ihrer wirschaftlichen, kulturellen, technischen, sozialewl politi-
schenStruktuen und Handlungsprozesse charakterisieren (Kertt984, S. 977; Bell, D.
1984, S. 786). Sie weisen ddiber hinausbei aller Spezifik im Einzelfall auch ganz be-
stimmte Ubergreifende Verlaufsmuster und Eigenarten auf. Ein gaentlihes Kennzeichen
ist die staker fortschreitende Ausweitundes offentlichenund privaten Dienstleistungsbe-
reichs auf der Grundlage eines ausgebauten und differenzietestriellen Sektors mit wach-
sender Produktitét und eines schrumpfenden Personalbedarfs. Bildung Ausbildung,
Wohlfahrt, Gesundheit, Regierung und VerwaltungisoDistiibutions- und Finanzleistun-
gen, Kommunikationsund Verkehrsleistuyen sindfir den Entwicklungsvéauf dieser Ge-
sellschaften von zentraler Bediang (Bell bei Kern1984, S. 29)Sie bestimmermucheinen
komplementéaren Prozel3 dem sie die "Verdienstleistung derdustriellen Produktion" mit
einer Entwicklung der Hdustrialisierungzon Dienstleistungen” zu einer neuen Quéalimit
weitreichenden Vi@ussetzugen und Folgen verbinden (Kern 198423).

Durch das Awachsen der Angestelltenberufied durch die zunehmend bedeutsamederer
de Unterscheiung von wenig- zinochqualifizieter Arbeit verandern sich nichur die Be-
schaftigungstruktwen und Qualifikationsprofile der Menschen. Es verandert aith der
Charakter der Arbeit und der Charakter der Kommurokatiund Interaktionsfanen in der
Gesellschaft.

Durchdie quantitative Ausweitungon Wissenschaft und durch die Beschleunigdes tech-
nischenund gesellschaftlichen Fortschritts veraltich das Fachvésn schnédr als bisher.
Innerhalb eines (Berufs-)Lebens kann daher ein melgesdlimlernen notwendig werden.

"Ein solches Umlernen wird zumindest erlé@t, wenn nicht sgar erst ermdglicht, durch
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Andrang zu hodherer Bildung ermoglichten udie die traditionellen Be-
grenzungs- und Einddmmungsmechanismen zwar nicht au3ersktain
aber doch erheblich abschwéachten:

die Bildungswerbung, die infrastrukturelle Verbessg durchSchaf-
fung neuer Schulen, die Ausdifferenzieg horizontaler Strukturen im
Sekundarschulwesenw® eine auf einen sp&en Zeitpunkt veschobe-

ne Selektion im Bildungssystem, durch tiBackgassen" vermikenwer-

den, die Erhbung der Durchigsigkeit in vertikalerund horizontaler
Richtung erreicht wird undlie Zugangsbarrien einen Teil ihrer ab-
schreckenden und sozial gusnzenden Wirkung vieren;

gezielte Kompensationsmaflinahmen fundmhteiligte Gruppen, durch
die neue Bevolkerungsgruppen (z.B. durch finanzielle Unterstitzung) fur
die héhere Bildung echlossen werden;

die Ausdifferenzieung derHochschulstruktuen, durchdie neueWege

fur akademische Berufgeressen angeben werden und durctlie eben-
falls grof3ere Kreise zur Beteiligung an hoherer Bildung motiviert werden
kénnen34

Diese und anderwichtige Strukturbedingungen und Prozesskdhen das
Interesse itmer gréReer Bevolkerungsgruppen an héherer Bildung. Der
Wunsch nach héher Bildung b&ommt in fast allen Bevolkengsgruppen
eine so groRe Akzépnz, dall m.E. zRecht voneiner gesellschaftlichen
Grundstrénung gsprochen werdekann. Die Bildungspolitik greift diese
Veréanderung auf und forciert sie gleichzeitig. Teichler unterstelin die-

ser Zeit ein in allen Industriestaaten gemeinsames Credo:

"Niemandsoll sich ausgeschlossen féh; niemandsoll einen Ver-
zicht auf jeveils mehroder hohere Bildung als endgiiltig empfinden;
keine Grenze zwischen verschiada Bidungsbereichen so#itarr
sein; jeder soll seine Bildung jederzeitstotken kénen; Qualifika-
tionen sollen méglichst flexibel akkumuliert werden kén.'8°

eine intellektuelle Flexibitat, die auf Abstraktionsverngen und lagisch-systematischem
Denken in theoretischen und technischen Zusammenhangeht ti¢ern 1984, S. 40).

Hier liegt auch die zunehmende subjektive und objektive Bedevam@ildung, Ausbildung
und Weiterbildung begriindet, die in den moderneseieehaften zu den wichtigsten Ressour-
cen werden.

34 Teichler, U. 1981, 9.63.
35 Teichler, U. 1981, 2.64.
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Washier fir das Sgtem der hohven Bildung(Gymnasium undUniversita-
ten)festgestellt wird, gilt in &hnlicher Weise als Erkling fur Bildungsbe-
muhungen auch im Bereich nichtakademischeeaikgher und kruflicher
Weiterbildungsbemiihungen. Je starker die Notwendigieitimmer wie-
der anzupassenden Qualifikationsprofilen fiir StatussicherumglsSatus-
verbesserungswiinsche ist, jel®etsamer also Bildungnd Ausbildung in
instrumenteller Zielsezung in sich meritokratisierenden $&fischaften
werden, dsto mehr werden instrunméelle Bildungsziele auch subjektiv an
Gewicht bekommemnd deto notwendier werden personliche Bildungs-
aufwendungen auch bei ungesicherter materieller "Rendite" fir immmler
Menschen.

So plausibel die elitebildendainktion und der "Tausetert" akademischer
und anderer weitélihrender Bildungsabschliisse auch sind, allein kénnen
sie die standig steigenden Abiturienten- und Studierendésguicht mehr
befriedigend erklaren. Dieses Endédgsmodell trifft nur einen Teil déil-
dungsmotive und idunktional verkirzt, zumal immer meiMenschen die
Erfahrung machen, daR die "Umkehrbarksih 6ékonomischem in kulturel-
les Kapital'nicht mehr garantiert werden kartdie hden Investitionen an
Zeit und Anstrengung "sich als weniger resgbhherausstidn, alsbei ur-
sprunglichen Verausgabung erwarten werden konnteil,sichder"Wech-
selkurs" von Bitlung (= kulturelles Kapitalynd sozialem Status de facto
veranderg®

Es mul3 m.Egleichsam ein Surplus akademischer Bildung gebendelats
lich Uber den instrumentellen Verwertungszusanimeg hhausweist.
Zwar geht es in der Regeéi Bildungsbemiihungen um Qualifikationsinter-
essen. Allerdings umfassen diese Qualifikatiomaahr als nur leruf-
lich-fachliche Aspekte, mehr als Agifegsstreben und matetet Efolg.

In den Bildungsorientierungen der heutigen Menschen kommen neben not-
wendigen utilitaristischedielvorstellurgen implizitoder explzit auch um-
fassendere Bedurfnisse zum Ausdruck, die den Wunsach Entfaltung

und Verstarkung personaler Ampomie betreffen:

"Beispielsweisadie Befriedgung, die die kulturelle Konsumtion zu
verschaffen venag, die geellschaftliche Wertsch#&ing, die sich
aus bestimmten Bildungstiteln ergibt, und, ganz&midend, die
Mdglichkeit und die daran geknipfte Fahigkeifplgversprechende,

36 Bourdieu, P. 1983, S. 190.
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weit in die Zukunft rethende Strategien der sozial®albstbbaup-
tung (...) zu entwickeln3¥

Die in Bildungsprozessen wecken und verstéarkten Lernpotentiale und
Féahigkeiten kdnen sich psitiv auf die Interaktions-, Deutungsnd Kom-
munikationskompetenz auswirken. Im Zuge desefjschaftlichen Indivi-
dualisierungsprozesse in deibemgangssituation vorder Industriegesell-
schaft zur (postindwstriellen) "Rsikogesellschaf® kann Bildung somit
eine wesentliche Orientierungsnd Selbstgewissrungsfunktion in einer
gesellschaftlichen Situatiaiberneimen, die den modeen Menschen im-
mer stérker aus den traditionellen prierd Sozialkationszusammenhangen
entbindet undhn im Zuge sekundarer Verggllschafung geradezu dazu
zwingt, seine eigene Biographie selbst zu gestalten.

"Traditionelle und institutionelle Formen der Angst- undsi¢gher-
heitsbewaltigung in Familie, Ehe, Geschlechtsrollen, Klassarfke
sein und dauf bezogene politische Parteiand Institutionernver-
lieren an Bedeutung. lmleichen Mal3e wird den Bewadltigung den
Subjekten abverlang®?® ... "Es entsten in der Tendenz nach indi-
vidualisierte Existenzformen und Existenzlagdie die Menschen
dazu zwingen, sich selbst (...) zum Zentrum ihrer eigenbarigla-
nung und Leensfahigeit zu machen*?

Beck spricht davon, daR das Individuum dabei "zur Freiheit verurteift? ist.
Die Selbstgstaltungvon Handluigen, Normen und der eigenen Biographie
wird in der "Risikogesellschaft" zunehmend zur personlichen Auféfabe.

37 Funke, A./Hartung, D./Krais, B. 1986, S. 51.

38 In seinem Buch "Rilsogesellschaft. Auf dem Wege in eine andere Mode(Betk, U.1986)
differenziert Beck die Moderne in die gesellschelfidi Entwicklungsphase der Produktion von
Reichtum und in die der Produktion von Risiken.

Die erste Phase meint délbergang von der traditionellen Agramd Standeverfassung zur
modernenndustriegesellschaft, in deren \éerf die "traditionsgesteuerte Forder Vergesell-
schaft" (Strzelewicz) durch neue Formen der Sozialisation abgelést wird.

Die zweite Phase meint den Ubergang von nidustriegesellschaft zur postmodernen "Risiko-
gesellschaft", zu derelennzeichen die Zunahme &neiheit fir das Indiduum verbunden
mit einem Verlust an traditionellen Einbindungen gehort.

39 Beck, U. 1986, S.01.
40 Beck, U. 1986, S116.
41 Beck, U. 1986.

42 Beck, U. 1986, S. 20.
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Im Zuge dieser Veranderungen und neuen Anforderungen aridinelie
Handlungs-und Gestaltungsverantwortung uddmpdenz, wandeln sich
auch die Ansprichand Funktionen der Biungsinstitutionen. Zwar wird
deren karrierebezogener (instrurtediaberuflicher) Bezugnicht verloren
gehen - Bilungszertifikate werden auch wehar eistredbenswerte notwen-
dige, wenngleich immer weniger hinreichende Voraussetzungen fiir berufli-
chen Efolg und sozialen Statusleiben -, die Beddung von personalen
Aspekten der Bildung wird aber vermutlich weiterwaichsenund dazu
fuhren, daldie formalen Bildungsprozesse in erh6htem Mal3e den Wert-
wandel in unserer Gellschaft tragef3

Epskamp diskutiert diese Tendenzen im Zusantraeg mitStudierenden
des Zwetien Bildungsweges atter Hochschule fiir Wirtschafind Politik in
Hamburg unter dem Gesichtspunkt einer "Erosion Normalarbeitsver-
héltnissen und -karriered*. Die teilweise zu beobachtendélésung der
"Normalitéat von Karrigen" fuhrt dazu, dal3 es eine gewisse Hinwendung
der Studierenden zu "eintraglichen" Studiengangen gibt. Siedbrtauch
dazu, daf3 junge Menschen ihren Studienwunseahi®evon Karriereerwar-
tungen entkoppeln unitir Studium um seier selbst wilen betreiben, ohne
besonders auf eine spatere berufliche "Rendite" zu achten:

"Gesucht wird nicht mehrebufliche Fortbildung im einfache®inn,

sondern ein€hanceauf ein anderes Lebewpn demder Beruf nur

ein Teil ist"45
Im Zusammenhang mit der Wewiandeldiskussid®® wird davon gespro-
chen, dal3 im Zugdes in den westlichen Gesellschaftlichen zu konstatie-
renden Individualisierungshubszum einen Prozesse einer partiellen Ent-
strukturierung (gemeint ist dandte Entbindung aus hi@dmmlichenSinn-
gebungssystemen) auftea, durch die die Determinationskraft sozialkultu-
reller Unteschiede "im Hinblick auf daSelbstvestandnis und das gell-
schaftliche BewuSein sozialer Akteure" abnimrfif. Dieser Entstrukturie-
rung stehtaber die Notwendigkeit fur die Individuen entgegen, n&na-

43 Vgl. dazu Loeber, H.-D. 199ind Baethge, M. 1985, S. 305 ff.
44 Epskamp, H. 1990, S. 266.

45 Epskamp, H. 1990, S. 267.

46 Lau, Ch. 1988.

47 Lau, Ch. 1988, S. 218.
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stiftende Vergmeirschaftsmotichkeiten zu suchen (Lau sprichter von
der Notwendigkeit der Restrukturierung). In shen Prozel3 der Restruktu-
rierung bekommt Bildung eine zunehmenightigere Funktion (neben dem
gehobenen Ueenstandard, dem Absu der wolfbhrtsstaatlicheBurokra-
tie u.d.m.) in der Neuording und-orientieung der offenen Lgenssituati-
onA8

Die Herausbildung personaler Aspekten Bildungsbemiihugen mag auch
angesichts der Absorptionsprobleme auf derbeftgmarkt und der durch
sie bewirkten Ambivaleren der hoheren Rilingsabschlisse beginstigt
werden. Wenn namlich durch diteigendezahl weiterfiihrender Abschlis-
se unddie sich danit verscharfende Konkurresituation die instrumentelle
Funktion der eigenen Bildungsabschlisse unsicherer wird, bekommt die Be-
tonung personaler Ziele durch Bildung gréR@hancen. Dabei ist duraus
moglich, dal3 die Hervorhebung der personalen KomponemteBildung
auch eine Art kognitier Rationalisieung zur Vorbeugungron Enttau-
schungen auf dem Aeitanarkt bzw. in der Erwatung von sozialemAuf-
stieg ist. Aber auch in einem solchen Fahndavon ausgegangen werden,
daf3 Bildung als personaler Wert eine A&dn Eigendynmik enwickeln
wird.

Ein weiterer Gsichtspunkt, unter dem sich Bildungsaufwendungen rentie-
ren kénnen und sich Bildungsmotivationen iber den Bezug zum beruflichen
Aufstieg hinaus erkl&n lassenliegt in der Funktion, die Bildung atfro-
zesse der sozialen Plaziag in den infamellen, gleichsam privaten Bezie-
hungssystemen hdbas gilt fir Partnedrziehungenbei danen sichauf ge-
hobenem Bildungs- und Ausbildunggeau eine Tetlenz zur Situshomo-
genitat nachweisen laft.

Es gibt empirische Hinweise aus der Weiterbildungsforschung, daf} Status-
inkonsistenzen irPartnerkziehungen in vielen Fallen auslésend sind fir
ein positiv stimulieredes Bildungsklim&? In seiner Folge entstefdtann

oft der Wunschdes statusniedrigen Partners, durch Weiterthilngsaktivi-

taten das vorhandene Statusgefélle auszugleichen oder atemnmmDeser

48 Lau, Ch. 1988, S. 218f.

49 Schulenberg, Wi.a. 1978, S. 42ff. sowie S. 445 ffund Infratest Berichtssyem Weiterbil-
dung 1980, S. 139-141.
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Zusammenhangst auch in der Untersuchung der ehemaligeruBB&itigen
ohne Abitur empirisch Uberpruft worden.

In welchem Malf3e Bildung in einem Uber den beruflichefolgrhinausei-
chenden Sinne identit&tiftend wirkenund gesellschaftliche Anerkarung
implizieren kann,zeigt sich besonders einnglich in dem Vergleich der
Lebenssituation von arbeitslen Akadenkern und abeitslosen An- und
Ungelernten. Gemessen an obje&ti Kriterien wie Einkormen und ande-

ren materiellen Verfjungsmitteln, dirften die Unteshiede in dieser Hin-
sicht eher unbedeutend sein. In den Kontakt- und Kommunikationsméglich-
keiten, in der sozialen Anerkennung und der sozialkulturellen Einbindung
wird in der Regel die Situatiodes studigen Ewerbslsen ungleich privi-
legierter sein. Auch darin zeigt sich, daf} Bildungsbemiihungen mit einem
vielfach gelagden Motivationshintergrund vleunden sein kdmen, daf
Bildung polyvalente Funktionen in der subjeln Einschdung derMen-
schen erfullerkann, so daBBie fir die Betroffaenoder potentiell Betroffe-

nen auch dannoch erstreenswertund legitimierbar erscheint, wenn sich
die Erwartungen an eine angemesseneig im Bechéftigungssystem
nicht erfillen lassen.

Angesichts der "universalen Relevanz fiir Existenzbemiihup@edi& den
Bildungsbemihungen in unserersetschaft inmer starker zuwachst, ist es
evtl. eine lllusionund Selbsttdachung zu glauben oder glauben machen zu
wollen, dal3 die Expansion der Bildungsamipiio und Bidlungsbemiiun-
gen unddie inihrem Zusammenhang auftretenddmstelungs- und An-
passungsprobleme vor allem im gesellschefdn Statuszuweisungsprozel3
durch Fehdteuerugen und Fehlemticklungen der Bildungspolitik entstan-
den und durch dsprechende staatlich-adnstriative Gegesteuerungen
rickgéangig zu machen wen>! Eine solche Einschétzung unterschétzt die
hohe Eigendynamik der Bildungseitklung, ihregleichsam autokatalyti-
schen Effekte, unterschéatzt auwhie stark die Bildungsexpansiaur Vor-

50 Fend, H. 1984, 255.

51 So argumentiert u.&h. Fuhr in seiner Bewertung der Wkanund Foben der Bildungsent-
wicklung seit der6Oer Jaren in deBundesrepublik Deutschland (Fuhr, @885). Wiesehr
die auf Expansion ausgehtete Bildungspalik in den spate®Oer und frlien70er Jaken in
erster Linie dem anwachsenden gesellschaftlidberck und Beéarf nachgegebehat, be-
schreibt Schoene (Schoet@82, S. 26.).
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aussetzung und Folge der notwendigen Wandlungen in defsBend Be-
schaftigungsstruktur moderner Gesellschaften geworden ist.

Die Veranderungen, die sich im Bildungsh&sein und im Bildungser-
halten vollzgen haberund deren Ende kaunbsehbar ist, kdmen nicht
ohne Auswirkungen auf den Haupttrager akademischer Bildung und Ausbil-
dungbleiben: auf die Universit. Sie ist in den letzten Jem unter einen
vielschichtigen Verdnderungsdruck geraten, der bereits jetzt Folgen fir ihr
traditionelles Selbstvetandnis, ihre Funktion und ihre Verfassulomgv.

ihre Struktur zeigt.

Da ist der mit der Bildungsexpsion verbundene Verlust an ExKlusivitat
innerhalb und aufRerhalb ihrbtauern.Das Anwachseler Studierenden-
guoten eines Altejgshrgangsvon 6 % auf 20 bis 25 % inr@alb von 30
Jahrenzeigt nichtnur die steil ansteigende tkaktivitat akademischeBil-
dung, sie macht aus der Univé#asiauch ganz unwmeidlich eine "massen-
ausbildende Institution". Im Zuge dieser witklung verdndert sich nicht
nur die soziale Zusammensetzung &udierenden. Auch die Studienmoti-
ve unddie Studienvoraussetzungen werdaelféltiger und z.T. auch an-
ders. Dartber hinaus ergeben sich auch nedeschwierige interne Proble-
me bei der Bewaltigung solcher StudentenzuwatkisPg

Und noch ewas bevirkt einen gewissen VerédnderungsdraaK die Univer-
sitat. Es istdies die an ander Stelle bereits angesprochene zunehmende
Verzahnung mit der Bafsweltund anderen gellschaftlichen Bereichen.

In ihrem Vetauf werden wissenschaftliche k&nntnisse und Methoden im-
mer selbstverstandlicher fur die Steuerung beruflicher usellgehaftlicher
Prozesse und Anforderungeh.

Im Zuge einer "Verwissenschaftlichung ders@éschaft"kann sich die
Universitat einer komplementér dazu verlaufend®ergesellschating”
auf Dauernicht enziehen und erhalt den Charakter einessgnscharftli-
chen Dienstleistungseichtung,"die in das gesellschaftliche Geflge politi-
scher, 6konomischer, sozialand kultureller Einrichtungen integriert ist

52 Max-Planck-Institut fur Bdungsplanung1990; Goldschmidt, D. 1981; Goldschmidt,
D./Husén, T. 1977; Strzelewicz, W. 1979, S. 191; Liebau, E. 1981.

53 Habermas, J1968; Nitsch, W./Gerhardt, U./@¢, C./Preu8,U.K. 1965, S. 3%f., 86 ff,,
263 ff.; Schelsky, H1963, S. 204f.; Strzelewicz, W.1980; Prahl, H:W. 1978, S. 206,
225 ff., 272 ff.
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und heute in erster Linie spesidhe Fachqualifikationeand vewertbare
Forschungsergebnisserbistellt's4,

Diese Tendenz zur Vezhuflichung der Univergit driickt sich auch in der
hochschulpolitischen und hochschulrechtlichen Fog aus, daBLehre
und Studium auf ein berufliches Takgitsfeld vorbergen sollen®>. Diese
Zielrichtung, die als Fordaung auch andie Studienreformkonzepte des
Staatedzw. der Universitaten zu versten ist, markiert sehdeutich die
fortgeschrittene Sakularisieng derklassischen Ideeer Universitdts, in
derenVerlauf das Leitbildihres Auftrgges(und Selbstvestandnises) sich
von dem des gebiltien Akademikers zu dentes faclich ausgebildeten be-
rufstatigen Akademikers verandeéft.

Strzelavicz>8 interpretiert diese Veranderungen auch als einen Bedeutungs-
wandel des akademischen Bildungsbegrifis; sich in seinem Gehalt von
einem "tiefensymbolischen Ausdruck fur bestimmte Werthaltungen oder pa-
radigmatisch angestrebte hensgstaltungen®® zu einer zunehmend sach-
symbolischen Bedé¢ung und Funktion mit dem Ziel wissenschatftlich-beruf-
licher Fachqualifikation verschielzw. zueiner Vermischung beider As-
pekte fuhrt. In seiner Folge verandern sich aBelbstvestdndnis und Ha-
bitusf0 der Studierenden, Lehrenden und der auRerunigetsischaftigten
Akademiker.

Aus dem Zusammenwirken diesend anderer Veranderungernwachsen
Impulse und Notwendigkeiten figie Universiat, nicht nur ihre Aufgaben
und ihr Selbstvestandnis zuiberprifenund andie veranderten Bedingun-
gen anzupassen. Sie hat auchifdarnachzudenkenyie siestrukturell, or-
ganisatorischund curricularauf neue Motivationsfonen, Lernfahigkeiten

54 Scholz, W.-D./Wolter, A. 1982a, £35.

55 Bundesminister fur Bildung und Wissenschaft (Hrsg.): Hochschulrahmengesetz. 2. Abschnitt.
Studium und Lehre. § 7.

56 Wolter, A. 1987.

57 Krais, B. 1980.

58 Strzelewicz, W. 1980.

59 Strzelewicz, W. 1980, S. 52.

60 Zum Habituskorept sieheBourdieu, P./Pasgen, J.-Cl.1971, S. 212 seie Scholz, W.-D.
1981, S. 24f.
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und Lernberegichafen, auf Studienprobleme&nd Bildungs-bzw. Ausbil-
dungserwartungen ihrer Studierenden zu reagieren hat.

Das gilt nichtnur fur die Meheahl dererdie auf traditionellemWWegeihre
Studienberechtigung erworben haben. Das gilt auch fir die neuenretddie
den Gruppen, dereBtudienerfahrungen in den folgenden Abschnittien
ser Arbeit dargestellt wden. Sie sind janicht nur Repréentanteniber-
kommener Diskriminierungen im Bildungswesen. Sierlemauch aléus-
druck und Trager neuer und veranderter Bildungsanspriches asniver-
sitdt bzw. als Reprasentanten fir ein spedifes Bildungateresse in unse-
rer Gesellschaft geseen werdenGleichzeitig zeigtihre Anwesenheit im
Hochschulstudiim, daf3 sich di&niversitatbereits neuen Personengruppen
gegeniber gedffnétat undsich damit auch daBild vom "Normalstudie-
renden®l weiter verandert. So gesehen ist die bildungspolitische Bauigu

61 Der Begriffdes"Normalstudierenden” ist nicht ganz unproblematisch. In gewisser Weise be-
zeichnet er eine Kungtfur, in dersich Merkmalebzw. Merkmalskombinatinen mit dem so-
zialen BilddesStudierenden verbinden, die sigla. aufden Bildungsa$chluf3, das Alter, die
soziale Herkunft und den Familienstand bleeare
Es laf3t sich nachweisen, dal3séie scheipar festgefiigteBild im Hinblick auf wesentliche so-
ziale Merkmale historisch immeawuch variéel und oftmalsur eine jeweils opportune Festle-
gung war, mit der Personengpgm, die bestimmt®erkmale nicht erfilltenyon der Univer-
sitat fernzuhaen waren (und immetoch fernzuhalten sindPas gilt fiir dieStudienvoraus-
setzungen, fur das Geschlecht und selbst fiir dasnisetier:

So ist der Student als Abiturient erst das Ergebnis der an das gébundaen Hochschulzu-
gangsberechtigung des 18. bzwhfeéi 19. Jahrhunderts (Wt 1987).

So ist bis zum Begindes 20Jahrhuderts der Universitatsstudierendedemdeuschen Uni-
versitaten stetder Student gewesen, weil démauenganz selbstverstandlich das Imniair
lationsrecht bis dahin verwetwtar (v. Friedeburd 989; Lundgreen1981; NaveHerz 1982;

Lange 1928).

So entstammte der Universitatsstudierende lange Zeit vorrdagidildungsund besitzbiir-
gerlichen und mittleren Beamtenfamilien, bevor erst im Laufe der lelaterehntedurch die
Bildungsexpansion beschleunigt, eine stirkere soziale Offnung der Universitaten das alte Pri-
vilegierungs- und Diskriminierungsmuster (mit Ausnahme der unteren Sozialgruppen) veran-
derte (Kaelble 1983, Aeitgruppe am Max-Planck-Institut fiir Bildungssohung 1990).
Abgesehen davon, daf3 die alteuropaische Universitat kein formalisiertes oder instisigionali
tes Zulassungssystem kannte (wenngleich alle FraieeAngehdrigen nichtchristlichen Glau-
bens, uneheliche Kinder, sozial Ge&chtete @todium ausgeehlossen warefWolter 1987,

S. 22))und von dahenucheine altersstandische Beschang des Studums fehlte, finden

sich in der Alterszusammensetzung der Studentenschaft auch in udabréondert im zeitli-

chen Umfeld der beiden Wkitege erhebthe Verschiebungen. Vielisdem Krieg oder aus

der Kriegsgefangenschaft kommende Manner haben erst in einem AlRudom aufieh-
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dieser Minoritaten gider als ihr zahlenmafiiger Anteil unter d&ndieren-
den.

Uberihre biographischen \taussetzungernhre Studienmotive bzw. Studi-
enerwartungen, ihre Erfahrungen und Probleme in iB&udiumund ihre
Perspektiverfur die Zeitnachdem Studienabschlul3 genauered empi-
risch abgesicherte Erkenntnisse zu bekommenuwdrist einZiel der drei
in den folgenden Kapiteln dargestellten Untersingen.

men konnen, in dem unter normalen Bedingungen das Studium schechédiggen war.

Aber auch heute gibt esine Reihe von Ursachen, didfitaverantwortlich sinddaf3sich Ein-
trittsalter in die und Verweildauer an der Univisierandern und vergroRern. Dazu zé&hlt die

zunehmende Entsclaeing vieler Abiturienten, vor der Aufnahme eines Hochschulstudiums

eine Berusausbildungoder Berufstatigkeit aufzuneten, dazu zéten die Frawen, die nach
Abschluf3 der Phase der Familiengriindung und Kindererziedinngochschulstudium auf-
nehmengdazu gehort auckine insgesamt hohere Mokili der Bevolkerung, die die Anéh-
me eines berufsbezogenen Hochschulstudiums in spdtahesn begiinstigt und vielen Alte-
ren die Chance einer biograptinenNeuorientierung bietet und dazu gehort adéh Ten-
denz, starker als noch vor 20 Jahren in den teitgjudiengéngen zu studieren bawrch ein

Zweit- oder Drittstudium die Verweildauer in den Hochschulen zu verlangern, solange der

akademische Arbeitsarkt problematisch ist.
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