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Vorwort

In der Geschichte der Mé&dchen- und Frauenbildung in Europa gibt es noch
viel Unerforschtes. Von den uns bekannten Grinden dafir seien zwei
erwahnt:

Die Bildungsgeschichte ist weitgehend eine Geschichte der Knaben- und
Mannerbildung. Fir Mé&dchen und Frauen war - so wie die Geschlechts-
rollen definiert und verteilt waren - zumeist der Zugang und die Teilhabe
an dieser Bildung nicht vorgesehen. Nur einzelne Frauen haben jeweils die-
ses Muster durchbrechen konnen. Fir das 18. Jahrhundert belegt das die
hier vorliegende Untersuchung von Christiane Brokmann-Nooren. Aller-
dings ist daran zu erinnern, dal? bis an die Gegenwart heran auch eine nur
ganz allméhlich steigende Zahl von privilegierten und fir herausgehobene
soziadle Funktionen bestimmten Knaben und Méannern zu den gebildeten
Standen gerechnet und diese Privilegien gegen das "einfache Volk" vertei-
digt wurden.

Zum anderen: Die Geschichtsschreibung der Bildung ist meistens eng ver-
knupft mit der Geschichte der Bildungsinstitutionen, bei den Klosterschu-
len nicht anders als bei den Gymnasien. Bildung war dem Namen nach eine
gymnasiale Bildung oder die einer anderen Institution, nicht aber zuerst die
von Individuen.

Tatséchlich hat es lange Zeit nur sehr wenige Bildungsinstitutionen fir
Médchen und Frauen gegeben und wohl keine, die fir sie offentlich
zuganglich gewesen wéren. Das Frauenstudium etwa ist - bis auf wenige
einzelne Ausnahmen - erst in unserem Jahrhundert moglich. Die wenigen
Untersuchungen zur Méadchen- und Frauenbildung, die bisher vorliegen,
spiegeln gerade auch dieses Problem einer Bildung ohne 6ffentlich zugang-
liche Institutionen und somit einer meistens autodidaktischen oder fami-
liengestlitzten Bildung wieder. Diesen Griinden entsprechen bestimmte
Schwierigkeiten.

Untersuchungen zur Frauenbildung traten bisher fast unausweichlich als
Gegenbilder zur Mannerbildung auf den Plan, oft mit der Zuweisung des
status minor fur die Frauenbildung. Die so fixierte Dualitét, als ob Frauen-
bildung as "Kontrastprogramm" zur Mannerbildung zu denken wére, so
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wie Frauenrollen nur im Kontrast zu Mannerrollen, bedarf dringend der dif-
ferenzierenden Auflsung, wenn das eine wie das andere sachgerecht eror-
tert werden soll.

Ebenfals aufzulésen ist die Vorstellung, dafd Bildung das Produkt einer
Bildungsinstitution sei. Bildung ist weit dartiber hinaus immer auch das,
was das Individuum selbst aus sich, aus seinem Leben gemacht, welchen
eigenen Lebensplan es verwirklicht hat.

Kaum etwas ist beweiskréftiger dafUr als die Frauenbildung in den vergan-
genen Jahrhunderten. Nicht zuletzt in dieser Hinsicht leistet diese histori-
sche Untersuchung von Christiane Brokmann-Nooren einen wichtigen Bei-
trag zu jenen notwendigen Differenzierungen. Die Verfasserin hat vor a-
lem gebildete Frauen als Individuen vorgestellt. Dabei hat sie - das ist ein
wesentlicher Forschungsertrag - eine ganze Reihe von bisher in der erzie-
hungswissenschaftlichen Literatur unbekannten Autorinnen und Autoren
mit deren Verdffentlichungen erschlossen.

Es ist der grof3e Vorzug einer parteilichen Analyse - hier pro femina - ein
bestimmtes Problem wie das einer permanenten Benachteiligung besonders
deutlich ins Blickfeld zu riicken. Ausgewogenheit verwischt oft die Kontu-
ren. Aber es gerét dabei auch zwangslaufig die andere Seite aus dem Blick.
Die Verfasserin unterscheidet zwar bei den Ménnern durchaus zwischen
"Frauenfreunden" und solchen, die es nicht waren. Aber die Diskriminie-
rung ist nicht nur ein Problem des Individual charakters, sondern auch der
sozialen Komponenten wie Normen und Bedingungen. Dementsprechend
war wohl das Vermdgen einzelner Frauen, sich ihre Bildung selbst zu ent-
werfen, nicht nur eine Frage des personlichen Muts und der eigenen intelli-
genten Energie, sondern damit verbunden auch der Risikoabwéagung in die-
ser Gesellschaft. Benachteiligende Diskriminierung impliziert fast immer
schérfere Sanktionen. Wie geféhrlich war es denn im 18. Jahrhundert fir
Frauen, aus eigener Kraft gebildet zu sein?

Diese historische Analyse wirft so viele Fragen auf wie sie neue Quellen
erschliefdt und neue Aspekte aufweist. Das eine wie das andere ist zugleich
Aufgabe und Verdienst einer Untersuchung wie die hier den Leserinnen
und Lesern empfohlene Uber die weibliche Bildung im 18. Jahrhundert.

Hans-Dietrich Raapke Oldenburg i.O., im November 1994



0 Einleitung

Der "weite Weg der Frauen zur Bildung" wird heute kaum noch bestritten.
In einer Zeit, da Begriffe wie "Chancengleichheit" und "Gleichberechti-
gung" die Diskussionen in fast allen gesellschaftlichen Gruppen beherr-
schen - als Beispiel sei hier an die "Quotenfrau” erinnert und an die derzeit
neu auflebende Diskussion zur koedukativen Erziehung -, verwundert dies
nicht. Dal3 vor allem Frauen - zumindest in der Vergangenheit - von
Ungleichbehandlung und Diskriminierung am stérksten betroffen waren,
wird heute - auch von Mannern - kaum noch bestritten.! Der Werdegang
der modernen Gesellschaft schliefdt die soziale Diskriminierung der Frau
durch Verweigerung von Gleichheitsrechten ebenso ein wie individuelle
Diskriminierung, die sich vor allem an herrschenden Bildungsidealen ver-
deutlichen I&Rt.2

Eine Epoche, in der viele dieser Bildungsideale gepragt wurden, ist das
18. Jahrhundert, das auch heute noch as das Aufklérungsjahrhundert, das
"Padagogische Jahrhundert” in unseren Kopfen ist. Nie zuvor waren derart
viele padagogische Schriften verdffentlicht worden wie in diesem Jahrhun-
dert, und mit nie zuvor gekannter Intensitét wurde sich in diesen Schriften
des Themas "weibliche Bildung" angenommen.

Der "weite Weg der Frauen zur Bildung" - konnte er im 18. Jahrhundert
begradigt werden, wurde er gar zum "Umweg", wie einige Bildungsfor-
scher/innen behaupten oder entwickelten sich "Nebengleise"? Diesen Fra-
gen soll im folgenden nachgegangen werden.

0.1 Gegenstand und Zielsetzung der Untersuchung

Die hiermit vorgelegte Arbeit soll einen Beitrag leisten zur Geschichte der
weiblichen Bildung in Deutschland. Sie geht von der These aus, dal? die
Entwicklung von Vorstellungen tber Mé&dchen- und Frauenbildung in der

1  Ob dieser Konsens auch fir die Beurteilung der Frauenfrage im Jahre 1993 besteht, soll
hier nicht erértert werden.

2 Vgl. HOPFNER, Johanna: Madchenerziehung und weibliche Bildung um 1800. Im Spiegel
der popul ar-padagogischen Schriften der Zeit, Bad Heilbrunn 1990.



12

ersten Héfte des 18. Jahrhunderts nicht in kontinuierlicher Progression ver-
lief - was das Spektrum der Inhalte, die Tiefe der jeweiligen Bildung, die
Gleichwertigkeit mit ménnlicher Bildung betrifft -, dal3 vielmehr zu jener
Zeit rucklaufige Tendenzen zu verzeichnen sind.

Diese These stiitzt sich auf verschiedene Arbeiten zum Thema, die einen
breiten Uberblick tber die Entwicklung der Madchen- und Frauenbildung
seit dem frihen Mittelalter liefern (z.B. BAUMER, 1902; HANSTEIN, 1899/
1900; STRACK, 1879; STRICKER, 1927)3 bzw. bestimmte Zeitabschnitte die-
ser Entwicklungsgeschichte detaillierter untersuchen, zumeist anhand der
zahlreichen Publikationen zur weiblichen Bildung seit den 70er Jahren des
18. Jahrhunderts (BLOCHMANN, 1966; DAUZENROTH, 1971; GRAF, 1925;
HOPFNER, 1990; MEINERS, 1982; NOLTE, 1954; RISSE-STUMBRIES, 1980;
SIMMEL, 1980; TORNIEPORTH, 1979).4

Konsens all dieser Arbeiten ist, dal3 sich Madchen- und Frauenbildung seit
dem Mittelalter zwar langsam, aber scheinbar kontinuierlich entwickelt hat.
Bei einem Ruickblick auf diese Entwicklung wird in der erwéhnten Litera-

3 BAUMER, Gertrud: Geschichte und Stand der Frauenbildung in Deutschland, in: Handbuch
der Frauenbewegung, Teil Ill, Hrsg. von Helene LANGE und Gertrud BAUMER, Berlin
1902.

HANSTEIN, Adabert von: Die Frau in der Geschichte des deutschen Geisteslebens des
18. und 19. Jahrhunderts, 2 Bde., I: Leipzig 1899, I1: Leipzig 1900.

STRACK, Karl: Geschichte der weiblichen Bildung in Deutschland, Giitersioh 1879.
STRICKER, Kéthe: Deutsche Frauenbildung vom 16. Jahrhundert bis Mitte des 19. Jahr-
hunderts, Berlin 1927.

4 BLOCHMANN, Elisabeth: Das "Frauenzimmer" und die "Gelehrsamkeit". Eine Studie tber
die Anféange der M&dchenbildung in Deutschland, Heidelberg 1966.
DAUZENROTH, Erich: Kleine Geschichte der Madchenbildung, Ratingen/Wuppertal/K aste-
laun 1971.
GRAF, Ursula: Das Problem der weiblichen Bildung, Géttingen 1925.
HOPFNER, Johanna, a.a.O.
MEINERS, Karin: Der besondere Weyg, ein Weib zu werden. Uber den Einflul? von Leitbil-
dern auf die Entwicklung der hdheren Madchenbildung seit dem 17. Jahrhundert, Frank-
furt/M. 1982.
NOLTE, Ursula: Die Entwicklung der weiblichen Bildung von der Aufkl&rung bis zur deut-
schen Romantik, Mainz 1952/4 (Diss. phil. masch. schr. verviel.), Frankfurt(M.)/Bern
1982.
RISSE-STUMBRIES, Susanne: Erziehung und Bildung der Frau in der 2. Hélfte des 18. Jahr-
hunderts, Frankfurt/TUbingen 1980.
SIMMEL, Monika: Erziehung zum Weibe. Méadchenbildung im 19. Jahrhundert, Frank-
furt/M. 1980.
TORNIEPORTH, Gerda: Studien zur Frauenbildung, Weinheim/Basel 1979.
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tur fur das 18. Jahrhundert jedoch immer wieder auf einen "Bruch" in die-
ser Kontinuitét hingewiesen, der sogar teilweise als Rickschritt beschrie-
ben wird. Festgemacht wird diese diskontinuierliche Entwicklung zumeist
an der Propagierung der weiblichen Verstandesbildung zu Beginn des Jahr-
hunderts und davon abweichend an der Idealisierung des "gefthlvollen
Seelchens' ab etwa der zweiten Jahrhunderthélfte.

Thematisiert wird dieser angedeutete Entwicklungsbruch, der vor allem mit
dem 5. Buch ("Sophie") von Rousseaus Erziehungsroman "Emile" und
dessen Einflul? auf deutsche Paddagogen in Zusammenhang gebracht wird,
fast Uberall. Was bisher alerdings fehlt, ist eine detaillierte Beschreibung
und Analyse der Strémungen, Ideen und Vorstellungen Uber weibliche Bil-
dung in den ersten flnfzig Jahren des 18. Jahrhunderts. FUr mich scheint es
erforschenswert, wie in der Zeit der Frahaufklarung (bis 1750), in der vor
allem die Rationalitét in den Vordergrund geschoben wurde, mit weiblicher
Rationalitét, Vernunft, Bildung umgegangen wurde. Nur anhand einer ein-
gehenden problemgeschichtlichen Analyse der Ideen und Vorstellungen
dieses Zeitabschnitts kann ein logischer Entwicklungs- und Begriindungs-
zusammenhang fur die - wie ich meine, bisher nicht ausreichend belegte -
fehlende Kontinuitdt bzw. fr rickl&ufige Tendenzen festgemacht werden.

Von daher scheint mir eine differenzierte Auseinandersetzung notwendig,
die ausgehend vom "gelehrten Frauenzimmer”, dem Weiblichkeitsideal der
Friihaufkl&rung®, die Entwicklung von Ideen, Vorstellungen und Forderun-
gen zur weiblichen Bildung in der ersten Hélfte des 18. Jahrhunderts nach-
zeichnet und untersucht. Denn wo genau die Unterschiede in den Vorstel-
lungen Uber die Bildung von Mé&dchen und Frauen in der Frihaufklarung
auf der einen und Rousseau und seiner Zeit auf der anderen Seite lagen,
wird in der bisher vorliegenden Literatur zur Geschichte der Madchen- und
Frauenbildung nicht hinreichend deutlich.

Ziel meiner Arbeit ist von daher, mich dem Phénomen "weibliche Bildung
in der ersten Halfte des 18. Jahrhunderts' intensiver zu ndhern. Die folgen-
den Fragen waren bei dieser Anndherung besonders wichtig:

Wie haben sich Menschen in der ersten Halfte des 18. Jahrhunderts auf
verschiedenen Ebenen, in unterschiedlichsten Publikationsorganen und

5  BOVENSCHEN, Silvia: Die imaginierte Weiblichkeit. Exemplarische Untersuchung zu kul-
turgeschichtlichen und literarischen Prasentationsformen des Weiblichen. Frankfurt/M.
1979.
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-formen mit dem Thema "weibliche Bildung" auseinandergesetzt? Welche
Begriindungen liefern sie dafiir, sich Uberhaupt mit dem Thema zu beschéf-
tigen? Welches Frauenbild liegt ihren Gedanken zugrunde? Was gestehen
sie Frauen in Sachen (Verstandes)Bildung zu, wo méchten sie Grenzen set-
zen und warum? Welche Bildungswege sollen Frauen gehen, was ist Bil-
dungsziel? Warum also sollen sich Frauen bilden lassen und von wem? In
welche Richtung und mit welcher Intention?

0.2 Zur Vorgehensweise und Methode

Der erste Schritt meiner Arbeit bestand darin, einen mdglichst breiten
Grundstock von Primérquellen herauszufinden, die zur Beantwortung der
aufgeworfenen Fragen beitragen konnten. Bei der Recherche wurde sehr
schnell deutlich, dafd die Anzahl der Quellen zur weiblichen Bildung in der
ersten Hélfte des 18. Jahrhunderts, die schon vom Titel her eindeutig as
geeignetes Arbeits- und Analysematerial zu identifizieren waren, keines-
falls zu vergleichen ist mit der Fille der Materiallage gegen Ende des Jahr-
hunderts. Ein Blick in die Standardbibliographie zur Geschichte der weibli-
chen Erziehung und Bildung in Deutschland® zeigt: mit Erscheinungsdatum
1700 - 1739 werden lediglich funf Titel, von 1740 - 1761 zehn Titel
genannt.” Bis Ende des 18. Jahrhunderts folgen dann mehr als 100 Nach-
welise.

Aufgrund dieser recht "dinnen" Quellenlage in bezug auf padagogisches
Schrifttum bzw. eindeutig as solche ausgewiesene Erziehungsschriften
habe ich zusétzlich auf andere Quellengruppen zuriickgegriffen, von denen
ich mir eine breitere Einsicht in die Vorstellungen und Ideen Uber weibli-
che Bildung versprach. Es sind dies:

- verschiedene "Frauenzimmerkatal oge/-lexika', eine Literaturgattung, die
um die Jahrhundertwende sehr popul & war;

- ausgewahlte Schriften der Kategorie "Hausvéterliteratur";

- dieverbreitetsten Moralischen Wochenschriften der 20er bis 40er Jahre;

6  KRUSCHE, G.: Litteratur der weiblichen Erziehung und Bildung in Deutschland von 1700 -
1886. Aufgesucht, in zwei Abteilungen nach der Zeitfolge geordnet und mit einem Regi-
ster versehen, Langensalza 1887.

7  Vgl. dazu auch Kapitel 6 in dieser Arbeit.
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- Schriften, Reden, Briefe, Gedichte und Aufzeichnungen von Frauen
selbst, die sich in irgendeiner Weise zum Thema weibliche Bildung
gedul3ert haben.

Bei der Bearbeitung dieser finf Quellengruppen ergab sich die Schwierig-
keit, dal? sich aufgrund der Verschiedenheit der jeweiligen Gattung auch
die Herangehensweise und die Beschaftigung mit dem Thema unterschied-
lich darbot. Die Erziehungsschriften setzten sich beispielsweise intensiv mit
der weiblichen Bildung auf theoretischer Ebene auseinander, nannten auch
konkrete Bildungsinhalte, die an Madchen zu vermitteln seien. Die Morali-
schen Wochenschriften schrieben zwar auch tber weibliche Bildung, dies
aber nur in einzelnen Ausgaben. Insgesamt waren die Moralischen
Wochenschriften weniger ein Organ theoretischer Auseinandersetzung zum
Thema weibliche Bildung, sondern vielmehr Ort praktischer weiblicher Bil-
dung, denn durch das, was sie schrieben, sollten Frauen ja gebildet werden.
Sie waren demnach auch Bildungsinhalt und Bildungsinstitution. Ganz
anders naherten sich - wie noch zu sehen sein wird - die Autoren der Frau-
enzimmerkatal oge/-lexika dem Thema.

Eine Vergleichbarkeit der in den verschiedenen Quellengruppen gedul3erten
Ideen und Vorstellungen in chronologischer Reihenfolge, wie anfangs be-
absichtigt, erwies sich von daher a's schwierig und fur einen moglichst dif-
ferenzierten Ein- und Uberblick in Strémungen, Vorstellungen, Ideen und
Forderungen zur weiblichen Bildung auch nicht as nitzlich. Von daher
wahlte ich fur die Bearbeitung der Quellen das Verfahren, dal ich zuerst
einmal die Einzelschriften der jeweiligen Quellengruppen (Frauenzimmer-
kataloge/-lexika, Hausvéterliteratur, Moralische Wochenschriften, Erzie-
hungsschriften, Schriften von Frauen) sichtete und analysierte. Innerhalb
jeder der funf Quellengruppen wurde die Darstellung dann in chronologi-
scher Reihenfolge (nach dem Verfassen bzw. dem Erscheinungsdatum der
jeweiligen Schrift) vorgenommen, um dann am Ende eines jeden Kapitels
Entwicklungstendenzen innerhalb der einzelnen Quellengattung aufzeigen
zu konnen. Bei der Darstellung der Ergebnisse liefd sich aufgrund dieser
Vorgehensweise ein abrif3hafter Charakter nicht immer vermeiden.

Am Ende der Arbeit versuche ich dann, aus den einzelnen Reslimees die
Strémungen zu einer Entwicklungslinie zu rekonstruieren, die die gesamte
erste Halfte des 18. Jahrhunderts abdeckt.
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Diese Vorgehensweise scheint mir geeignet, einerseits ein moglichst breites
Spektrum an (iberlieferten AuRerungen, Vorstellungen und Ideen der dama-
ligen Zeit zur weiblichen Bildung wiederzugeben und zu interpretieren, und
andererseits durch eine Fokussierung der Einzelkapitelergebnisse zum
SchluR der Arbeit den "roten Faden" zu weben, um dann eine Uberpriifung
der Eingangsthese vornehmen zu kénnen.

Alle Publikationen, die ich zur Bearbeitung des Themas herangezogen
habe, wurden lediglich unter Beriicksichtigung der oben aufgeworfenen
Fragestellungen analysiert, einschldgige Forschungsarbeiten zur Madchen-
padagogik wurden am Rande mitberticksichtigt. Aufgrund der Fragestel-
lung der Untersuchung und der Anzahl der hinzugezogenen Quellen (und
damit auch der Anzahl der Verfasserinnen und Verfasser) verzichtete ich
darauf, die Schriften aus dem Gesamtwerk der/des jeweiligen Verfasserin
oder des jeweiligen Verfassers heraus zu beurteilen (s.u.). Ebenso ging es
mir nicht darum, die Wirkungsgeschichte der Schriften zu verfolgen, was
sicherlich eine interessante Frage wére, den Rahmen dieser Arbeit aber ge-
sprengt hétte. Die Uberwindung der Diskrepanz zwischen Real-, Ideen- und
Wirkungsgeschichte ist somit ausdriicklich nicht Ziel dieser Arbeit. Ange-
strebt wird vielmehr, einen mdglichst breiten Einblick in die ldeenge-
schichte weiblicher Bildung in der ersten Halfte des 1. Jahrhunderts zu ge-
ben, unter dessen Verwendung und Kopplung mit einer noch zu schreiben-
den Real- und Wirkungsgeschichte eine strukturgeschichtliche (und damit
umfassendere) Perspektive erst moglich wird.

Die von mir untersuchten Schriften beschaftigen sich zumeist mit der Mé&d-
chen- und Frauenbildung im Hinblick auf eine sozial gehobene Schicht.
Das, was diskutiert wurde, beschrankte sich Gberwiegend auf die gehobe-
nen Sténde und traf somit auf die unteren Schichten nicht zu. Auch diejeni-
gen, die sich in ihren Schriften zur M&dchen- und Frauenbildung éufierten,
waren nicht charakteristisch fur das "einfache Volk". Diese Einschrénkung
mui bei der Lektire immer mitgedacht werden.

Ich beschrénke mich in den Hauptteilen dieser Arbeit (Kapitel 3 bis 8) aus-
dricklich auf eine problemgeschichtliche Untersuchung des Phanomens
weibliche Bildung.

Unter "problemgeschichtlich" verstehe ich in Anlehnung an HANSMANN/
MAROTZKI das Gewordensein von Ideen und Vorstellungen zur weiblichen
Bildung Uber einen bestimmten Zeitraum (hier: 1700 - 1750). Aus problem-
geschichtlicher Perspektive, die eine explizit historische ist, kénnen Gene-
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se, Modifikationen und auch Regressionen eines Problems, eines Gedan-
kens, einer Idee Uber den gewahiten Zeitraum verfolgt und studiert wer-
den.8 Dabei werden Personen nicht, wie in der Padagogikgeschichte haufig
Ublich, der Reihe nach mit ihrem gesamten (péadagogischen) Werk und
jeweiligem personlichen Schicksal abgehandelt, sondern es wird eine
bestimmte Sachfrage (hier: welche Ideen, Vorstellungen verbreiteten sie
zur weiblichen Bildung?) in den Vordergrund gerlickt. Nur, wer sich zu
dem Problem profund geduRert hat, wird somit beriicksichtigt.® In einer
problemgeschichtlichen Analyse weiblicher Bildung geht es demnach nicht
um biographische und epochale Einzelheiten, es geht vielmehr um die Dar-
stellung padagogischer Sachfragen in ihrem geschichtlichen Verlauf und
Wandel.

Der Realitat weiblicher Bildung in der ersten Hélfte des 1R. Jahrhunderts
nachzusplren, wére ein sehr arbeitsintensiver und mit weiteren umfangrei-
chen Quellenstudien verbundener Schwerpunkt gewesen, dem nachzuspi-
ren in der fir die Bearbeitung dieser Untersuchung zur Verfligung stehen-
den Zeit nur zu Lasten der differenzierten Analyse Uberlieferter Vorstellun-
gen und Ideen moglich gewesen wére. Von daher beschrénke ich mich dar-
auf, zu untersuchen, was Uber weibliche Bildung geschrieben wurde, nicht
(oder nur ganz am Rande) damit, wie und wo Bildung sich wirklich ereig-
nete. Reale Bildungsmdglichkeiten von Mé&dchen und Frauen in der ersten
Héfte des 18. Jahrhunderts nachzuweisen, die Institutionalisierung der
Médchenbildung genaustens aufzuzeigen oder zumindest exemplarisch zu
verdeutlichen, ist ein Forschungsschwerpunkt, der in Zukunft unbedingt
vertiefend behandelt werden muf3. Nur dadurch kénnte konkret nachgewie-
sen werden, welche Wirkungen die ab Kapitel 3 von mir ndher untersuch-
ten Schriften von Mannern und Frauen auf die weibliche Bildungsrealitét
wirklich hatten.10 Eine Verkniipfung von Ideen- und Wirkungsgeschichte,
eine moglichst genaue Rekonstruktion von Realitét weiblicher Bildung in

8  Vgl. HANSMANN, Otto/MAROTZKL, Winfried: Die Eroéffnung des Diskurses, in: dies.
(Hrsg.), Diskurs Bildungstheorie |1: Systematische Markierungen. Rekonstruktion der Bil-
dungstheorie unter den Bedingungen der gegenwértigen Gesellschaft. Weinheim 1988, S.
11.

9 Vgl. MARz, Fritz: Problemgeschichte der Padagogik Bd.I, Padagogische Anthropologie
1. Teil, Bad Heilbrunn 1978.

10 Daf3Ideen und Realitét nicht immer in Einklang standen, wird in Kapitel 6 bei der VVorstel-
lung FRANCKESscher |deen und deren Umsetzung ansatzweise deutlich.
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der ersten Halfte des 18. Jahrhunderts steht demnach noch aus. Ich hoffe,
durch meine Arbeit einen Teilbeitrag dazu geleistet und kinftigen Bil-
dungsforscherinnen und -forschern geeignetes Analysematerial an die Hand
gegeben zu haben.

Nicht immer lief3en sich bel der Analyse der Primérquellen die Vorstellun-
gen und Ideen Uber weibliche Bildung sofort eindeutig nachzeichnen. Das
mag daran liegen, dal? ich meiner Analyse einen sehr breiten Bildungshe-
griff zugrunde gelegt habe, sehr wohl wissend, dal3 dieser Begriff in der da-
maligen Zeit selbst noch gar nicht existent war. "Bildung" wird von mir in
Anlehnung an ROBINSON verwendet im Sinne von "Ausstattung zum Ver-
halten in der Welt".11 Es geht um die gezielte Entfaltung aller menschli-
chen Fahigkeiten und Kréfte, und Bildung wird von daher als Einheit von
Erziehung und Unterricht verstanden.12 Bildung im Sinne von "Ausstattung
zum Verhalten in der Welt" geht es demnach nicht allein um Wissensver-
mittlung, Wissensaneignung, auch die Prégung bestimmter Verhaltenswei-
sen, selbst Rollenerwartungen flief3en mit ein.

Eine Schwierigkeit, die sich bei der Bearbeitung des Themas fur mich
ergab, soll nicht verschwiegen werden. Sie zeigte sich darin, ein Grofteil
meiner heutigen Wirklichkeit und meiner durch die heutige Zeit gepragten
Sichtweisen ausblenden zu missen, um die Quellen vor dem Hintergrund
ihrer eigenen Zeit annehmen und interpretieren zu kdnnen. Fur mich as
Frau, die ich heute zwar formal gleichberechtigt bin, die ich aber immer
wieder mit realer Ungleichheit und Ungleichbehandlung in meinem
Lebensalltag konfrontiert werde, war die intensive Beschéftigung mit der
Vergangenheit unter einer frauenspezifischen Fragestellung, waren manche
AuRerungen und Sichtweisen von damals schwer auszuhalten. Mit dem
Wissen und den emanzipatorischen Anspriichen auf der Hohe der heutigen
Zeit habe ich oft Unversténdnis beim Lesen der Quellen verspurt - und dies
nicht etwa nur bezogen auf Ménner, die fur den Grofdteil der untersuchten
Schriften verantwortlich zeichnen, sondern auch auf einige der wenigen
Frauen, die sich den Gegebenheiten und Vorstellungen, die - aus heutiger
Sicht - weiterhin zu ihrer Zweitklassigkeit, ihrer Unterdriickung beigetra-
gen haben, auch noch freudig anzupassen schienen. Es hat einige Zeit

11 Vgl. ROBINSON, SAauUL, B.: Bildungsreform als Revision des Curriculum. Neuwied und
Berlin, 19755, S. 13.

12 Vgl. WEBER, E. (Hrsg.): Padagogik. Eine Einfuhrung, Bd. 1, Donauwérth 19722, S, 61.
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gedauert, mich auf das 18. Jahrhundert einlassen, alle Quellen zuerst
einmal mit Blick auf den damaligen Zeitgeist lesen und interpretieren zu
kénnen. Mir wurde erst allméahlich klar, dal3 der Schwerpunkt der Analyse
nicht darin liegen durfte, aus heutiger Sicht "emanzipationsfeindliche"
Gedanken und AuRerungen aufzudecken, sondern daid es alenfalls darum
gehen konnte, argumentative Inkonseguenzen und begriffliche Ambivalen-
zen zu verdeutlichen. In erster Linie aber geht es erst einmal darum, Vor-
stellungen und Ideen von Menschen vor dem Hintergrund ihrer Zeit zu
rekonstruieren, die sich vor gut 250 Jahren mit einem Thema beschéftigt
haben, das auch heute noch, wenn auch mit anderen Schwerpunktsetzungen
und oft auf subtilere Art und Weise, eines der brisantesten Themen unserer
Zeit ist: die Ungleichbehandlung von Mannern und Frauen, deren Leidtra-
gende auch heute noch Uberwiegend in den Reihen der Frauen auszuma-
chen sind.
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1 Die Entwicklung der Madchen- und FRAUENDildung
in Deutschland vom Mittelalter bis Ende des
17. Jahrhunderts

Die Mé&dchen- und Frauenbildung, as ein fur alle Sténde und Regionen,
sowohl in der Theorie gefordertes als auch in der Praxis vorfindbares Prin-
zZip, hat esin der Vergangenheit in Deutschland nicht gegeben.

Es zeigen sich grofe Diskrepanzen zwischen dem, was zu unterschiedli-
chen Zeitpunkten Uber Méadchen- und Frauenbildung in den Kdpfen einiger
(meist nur weniger) Menschen zum Thema gedacht, was diskutiert und
publiziert wurde, und dem, was an Bildungsméglichkeiten fir Mé&dchen
und Frauen wirklich bestand. Zudem war das, was Uberhaupt diskutiert
wurde, zumeist beschrankt auf die hoheren Sténde und traf somit auf die
unteren Schichten nicht zu. Hinzu kommt, daf3 das deutsche Reich durch
die territoridle Gliederung in Kurfirsten- und Firstentimer, in Grafschaf-
ten, kirchliche Besitztiimer sowie Reichsstadte derart zerrissen warl, daR
schon von daher die Wiedergabe eines einheitlichen Bildes Uber die Ent-
wicklung der Méadchen- und Frauenbildung in Deutschland nicht mdglich
Ist.

Trotz all dieser Einschrénkungen scheint es aber méglich, einzelne Ent-
wicklungslinien nachzuzeichnen, die zusammengenommen eine Art status
guo der Ma&dchen- und Frauenbildung zu Beginn des 18. Jahrhunderts bil-
den. Ich will dies in folgendem versuchen, indem ich damalige Vorstel-
lungen Uber Méadchen- und Frauenbildung und Bildungsmdglichkeiten fir
Médchen (Institutionalisierung des Schulwesens) recherchiere. Dieser
Uberblick ist als Einstimmung auf das eigentliche Thema "weibliche Bil-
dung in der ersten Halfte des 18. Jahrhunderts' gedacht und soll mit Vor-
stellungen und Ideen vertraut machen, die an der Schwelle zum 18. Jahr-
hundert die Entwicklung der weiblichen Bildung in Deutschland mitgepréagt
haben.

1  Um 1750 bestand das deutsche Reich beispielsweise aus ca. 300 selbstandigen Herrschaf-
ten.
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1.1 Mittelalter

Die Recherchen nach den Anféngen der institutionalisierten Méadchen- und
Frauenbildung in Deutschland fihren ins frihe Mittelalter: Die Geschichte
des weiblichen Unterrichtswesens begann mit der Grindung der ersten
Frauenklster im 8. Jahrhundert.2 Dort waren es zunéchst die Nonnen, die
sich selbst in alerhand "freien Kiinsten"3 bildeten, spéter aber auch die
Tochter der Vornehmen, die von den Nonnen unterrichtet wurden. In die
Kloster, die vor allem in den ersten Jahren ihres Bestehens Zufluchtstétten
aler Bildung waren, traten jedoch meist nur begiterte und vornehme
Frauen ein.

"Wurden Arme aus Gnade und Barmherzigkeit aufgenommen, so
fanden sie als Magde Verwendung und nehmen keinen Anteil an
dem vielfach reichen geistigen Leben des Klosters. "4

Vor adlem seit dem 10. Jahrhundert wurde esimmer mehr Sitte, T6chter aus
vornehmen Familien im Kloster erziehen zu lassen. Bildungsinhalte waren
damals das Lesen (anhand der Psalter) und Schreiben und die fir ebenso
wichtig gehaltenen weiblichen Arbeiten (Spinnen, Schneidern, N&hen,
Weben und Stricken, aber auch Musik, Arithmetik und Astronomie).®

BAUMER, a.a.0.

Es sind dies, in Anlehnung an die profanen Unterrichtsgegenstéande der Rémer: Gramma-
tik, Rhetorik, Dialektik (=Trivium), Arithmetik, Geometrie, Astronomie und Musik (=Qua-
drivium).

4 BRAUN, Lily: Die Frauenfrage, Leipzig 1901, Nachdruck Berlin/Bonn 1979, S. 53. BRAUN
macht in ihrer Untersuchung darauf aufmerksam, daf3 die wirtschaftliche Entwicklung im-
mer gréReren Einfluld auf die Trennung der Menschen in die Masse der Besitzlosen auf der
einen und die wenigen Besitzenden auf der anderen Seite gewann. Dadurch wurde auch
der geistige Fortschritt, die Ausbreitung des allgemeinen Wissens und der htheren Kultur
bestimmt: die harte korperliche Arbeit, der Kampf ums tagliche Brot bestimmten das Le-
ben des Grofteils der Bevolkerung. Notwendige Mufl3e, geistige Frische und Empfanglich-
keit fur eine tiefere Bildung wurden von diesen Lebensverhétnissen nicht gerade begin-
stigt. Anders sah es diesbeziiglich in den Reihen des Adels und der Besitzenden aus. Tie-
fere Bildung wurde immer mehr zu einem Privileg dieser Schichten.

5 Vgl HILFSBUCH zum Unterricht in der Geschichte der Padagogik, herausgegeben von
NIEDEN, Freiburg/i.B. 1932, S. 19.
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Im frihen Mittelalter wurde die geistige Kultur bei Frauen rege gefordert,
was dazu fuhrte, dal? bei weiblichen Personen aus dem Laienstande eher als
bei Mannern die Anfange einer gelehrten Bildung zu finden waren.®

Die wichtigsten Bildungsstatten waren die Klosterschulen, nur einige Fir-
stinnen empfingen eine private wissenschaftliche Unterweisung durch
gelehrte Mé@nner. Vor allem im 11. und 12. Jahrhundert waren die stiddeut-
schen FrauenklGster grofRe Erziehungsanstalten der Téchter des Adels.”

Eine sorgsame Erziehung der Frau machte auch deren eigentimliche Stel-
lung, zu der der Minnedienst die Frau innerhalb des Ritterstandes erhob,
notwendig.8 Weltliche Bildungsinhalte, die sich am hofischen Ideal vom
gesellschaftlichen Verkehr orientierten, wurden in die Madchenbildung auf-
genommen. Auch verlangte die héfische Lebenskunst Kenntnisse in der
modernen weltlichen Literatur, vor allem der franzésischen Dichtung.
Damit zogen Inhalte in die Ma&dchenbildung ein, die von den Klosterschu-
len nicht mehr abgedeckt werden konnten. Die Ausbildung in diesen weltli-
chen Dingen wurde zumeist in die Hande von (haufig franzdsischen) Lehr-
meistern und "Zuchtmeisterinnen", aber auch von Spielmannern und Fah-
renden gelegt. Vielfach wurden M&dchen zum Erlernen von Lebensart
zudem an einen Hof geschickt, um dort im wahrsten Sinne des Wortes
"vorbildlich" zu lernen.®

6  Fur das gesamte Mittelalter ist bezeichnend, dal? Frauen und Kleriker a's die eigentlichen
Pfleger gelehrter Kiinste erscheinen. Den meisten Méannern galt solche Beschaftigung als
pféffisch und weibisch. Vgl. auch BAUMER, aa.O. und BRAUN, aa.0., S. 54.

7 Vdl. LANGE, Helene: Entwicklung und Stand des htheren Madchenschulwesens in
Deutschland, in: Erich DAUZENROTH, Frauenbewegung und Frauenbildung, Bad Heil-
brunn/Obb. 1964, S. 21.

8 DasWeiblichkeitsideal der Ritterzeit ist plastisch wiedergegeben in Gottfried von STRASS-
BURGS "Tristan". Der Held unterweist Isolde in hofischem Wissen, in hofischen Kinsten
und Sitten, wahrend ihn deren Muitter, die Kénigin von Irland, von seiner Wunde heilt.
Seine schone Schilerin lernt mit Eifer "Beides Bicher und Saitenspiel”. "Sie singt, sie
spidlt, sie liest, sie schreibt. Sie versteht ihre Dubliner Sprache sein und daneben Franzo-
sisch und Latein, kann die walsche Fiedel spielen, mit Handen weil3 wie Hermelin, Leier
und Harfe zu vielgestaltigen Tonen rihren und dazu Melodien aler Art singen." Vgl. Karl
SCHMIDT: Geschichte der Padagogik, Bd. 2, Coethen 1878, S. 286 f.

9 Vgl. BAUMER, aa.0,, S. 10.
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Die Anspriiche, die an "Schule" gestellt wurden, énderten sich im Laufe des
Mittelalters allmahlichl0, so daR das Bildungsmonopol der Kldster bezogen
auf das Schulwesen langsam erschittert wurde. Vor alem die sprachliche
Entwicklung des Deutschen, das im Geschéftsverkehr das bis dahin vor-
herrschende Latein abl6ste, bewirkte den sich anbahnenden Wandel im
Schulwesen.

Festmachen 183 sich diese Verdnderung am Aufkommen lateinischer und
deutscher Stadtschulen, deutscher Privatschulen sowie an der Grindung
von Winkel- und Nebenschulen. Im Rahmen dieser "Verweltlichung" des
Schulwesen kam es seit etwa dem 14. und 15. Jahrhundert in verschiedenen
deutschen Stadten!! zur Griindung privater deutscher Méadchenschulen, in
denen der Unterricht Uberwiegend von "Lehrfrauen” abgehalten wurde.

Zusammenfassend 803t sich Gber Madchen- und Frauenbildung im Mittelal-
ter feststellen, daid sie trotz fortschreitender Verweltlichung und beginnen-
der Ingtitutionalisierung auf privater Basis noch weit davon entfernt war,
als 6ffentliche Aufgabe betrachtet zu werden.12 Schulen, die sich der Mé&d-
chen- und Frauenbildung widmeten, waren durchweg privaten Charakters,
hatten eher materielle Beweggrinde (Lehramt als Handwerk, als Erwerbs-
arbeit) und spekulierten auf das unter Frauen Uberall erwachende Bedirfnis
nach Elementarbildung.13

Edith ENNEN macht in ihrer Beschreibung der Lebensverhdtnisse von
Frauen im Mittelalter darauf aufmerksam, dal3 in den birgerlichen Kreisen
der von ihr betrachteten Stadte (Lubeck, Hamburg, Koéln, Paris, Neuss,
Bonn, Gent, Frankfurt, Trier, Schwabisch-Hall, Regensburg und Stral3burg)
kein grofRer Unterschied zwischen Knaben- und Médchenbidung festzustel-
len war. Der Zeitpunkt, wo sich dies dnderte, wird von ihr auf etwa 1350
beziffert. Ab dieser Zeit bahnte sich eine Entwicklung an, von der die Mé&d-
chen ausgeschlossen blieben: die Burgersdhne besuchten im zunehmenden

10 Dazu trug das Erblihen der Stadte und das Erstarken des Burgertums nicht unwesentlich
bei.

11 Z.B. in Mainz, Speyer, Frankfurt a. M., Uberlingen, Bamberg, Niirnberg, Augsburg und
Godar. Vgl. BAUMER, aa.0., S. 17.

12 Andersverhielt sich diesbei den Lateinschulen der Stadte, zu denen allerdings nur Knaben
Zutritt hatten. Sie bekamen, zumindest durch Zurverfiigungstellung von Raumlichkeiten,
offentliche Unterstiitzung.

13 Vgl. BAUMER, aa0., S. 18.
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Mal%e Universitéten (sowohl weit entfernte in Italien und Frankreich, aber
auch die neugegriindeten im Deutschen Reich). Wegen der enormen Kosten
eines solchen Universitatsstudiums und der "lockeren Sitten der Studenten”
(ENNEN), kamen Eltern damals gar nicht auf den Gedanken, eine Tochter
auf die Universitét zu schicken.

Ein Besuch der Ende des 15. Jahrhunderts aufkommenden humanistischen
Gymnasien kam fur Mé&dchen ebenfalls nicht in Frage. Die Knaben und
Mé&dchenbildung ging getrennte Wege. ENNEN sieht dies als Ausgangspunkt
einer sich fur Frauen bis in das 20. Jahrhundert verhangnisvoll auswirken-
den Entwicklung: "Frauen verfigten somit zuklnftig nicht nur Uber keine
politischen Rechte, sie besal3en vielfach auch gar nicht mehr die Vorausset-
zung zu einer politischen Laufbahn."14

1.2 16.Jahrhundert (Humanismus und Reformation)

Fragt man, welche der beiden grof3en Bewegungen des 16. Jahrhunderts
(Humanismus oder Reformation) fur die Madchen- und Frauenbildung am
bedeutungsvollsten waren, so falt die Antwort zumeist zugunsten der
Reformation aus.

"Der deutsche Humanismus interessierte sich nicht fir Frauenbil-
dung. Sein Erziehungsobjekt ist der Knabe, (...) die padagogische
Litteratur der deutschen Humanisten (gedenkt, cbn.) der Madchen-
bildung meist nur, soweit sie fir das Wohl der um den Mann grup-
pierten und in ihm centrierten Familie in Betracht kommt."15

Die Eindeutigkeit, mit der BAUMER hier den Humanisten pauschal einen
positiven Beitrag zur Entwicklung weiblicher Bildung abspricht, kann ich
nicht teilen. So ist meiner Ansicht nach beispielsweise nicht zu bestreiten,
dal3d ERASMUS VON ROTTERDAM durchaus fur eine wissenschaftliche Bildung
von Frauen plédiert hat.

14 Vgl. ENNEN, Edith: Frauen im Mittelalter, Frankfurt/Main 0.J. (Blchergilde), S. 195.

15 Vgl. BAUMER, aaO., S. 19. Ludwig VIVES fordert z.B. in seiner Schrift "Die Erziehung
der Christin", die M&dchen geméf3 ihrer Natur zu erziehen: zur Frommigkeit, zur Sittsam-
keit, zur Hauslichkeit. Diese Bildungsziele sollen durch Kenntnis der Religion, Lesen guter
Schriften und durch die hausliche Arbeit erreicht werden. Vgl. HILFSBUCH ..., aa.O., S.
42.
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"Wer vernunftig ist, merkt bald, dafd fir die Gesundung der Sinne
nichts zutréglicher, noch fir den Schutz des weiblichen Scham-
gefuhls irgendetwas sicherer ist as Bildung. Die Liebe zu den Wis-
senschaften bewahrt sie besser noch as die Handarbeit, die den
Geist haufig unbeschéftigt 1a’t. Keuschheit ist am meisten gesichert,
wenn sie auf Urteil und Uberlegung beruht, und dazu verhilft wis-
senschaftliche Bildung."16

Zwar ist auch ERASMUS wie seine Vorganger, vor allem wie sein Zeit-
genosse VIVES, fur die Behitung der Méadchen, diese will er jedoch nicht
durch Weltentfremdung erreichen, sondern durch wissenschaftliche Bil-
dung. Er verlangt die Erschlieung aller Wissenszweige, besonders auch
des Griechischen.

Wéhrend die Bildungsideale der Humanisten wohl nur fur die htheren
Stande in Betracht kamen, war es die Grundtendenz der Reformation, mog-
lichst viele zu einem notwendigen Minimum an Bildung anzuleiten. Frauen
wurden von diesen Bestrebungen nicht ausgeschlossen, zumal die Wertung
des Hauses als Kulturstétte und damit verbunden die Erkenntnis der Bedeu-
tung der Frau als Hausmutter an dieser Stelle sich immer weiter verbreite-
te.l’

LUTHER, as berihmtester Verfechter reformatorischer Gedanken seiner
Zeit, hat beispielsweise in seinem "Sendschreiben an die Ratsherren” die
Forderung nach Méadchenerziehung und seine Vorstellungen Uber die Ziele
einer solchen wie folgt deutlich gemacht:

"Wenn nun gleich (...) keine Seele wére, und man den Schulen und
Sprachen gar nicht bedirfte um der Schrift und Gottes willen, so
waére doch allein diese Ursache genug, die allerbesten Schulen, beide
fur Knaben und Méagdlein, an allen Orten aufzurichten, daf3 die
Welt, auch ihren weltlichen Stand &uRerlich zu halten doch bedarf
feiner geschickter Ménner und Frauen, dal? die Manner wohl regie-

16 ERASMUS VON ROTTERDAM: De matrimonio christiano, S. 425; Ubersetzt von Benjamin
MAY: Die Méadchenbildung in der Geschichte der Padagogik von Plato bis zum 18. Jahr-
hundert, StralRburg i.E. und Leipzig 1908, S. 70.

17 BAUMER, aa0., S. 21ff.
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ren konnten Land und Leute, die Frauen wohl ziehen und halten
konnten Haus, Kinder und Gesinde."18

LUTHER plédierte fir die Errichtung spezifischer M adchenschulen:

"Wollte Gott, eine jegliche Stadt hétte auch eine Méadchenschule,
darinnen des Tages die Magdlein eine Stunde das Evangelium hor-
ten."19

Er ist Uberhaupt derjenige, der sich in seinen Schriften im Vergleich zu
anderen Reformatoren am haufigsten zur Mé&dchenerziehung aul3erte (selbst
wenn auch er es nur gelegentlich tut). In der damaligen p&dagogischen Li-
teratur spielte die Mé&dchen- und Frauenbildung eine nur sehr geringe Rol-
le.20 Den meisten Schriften zum Thema ist gemein, dai? sie auch die Bil-
dung des weiblichen Geschlechts auf die Vermittlung elementarer Kennt-
nisse beschrankten: ein Minimum an Bildung fur alle statt eines Maximums
an Bildung fur wenige (was die Bildungsbestrebungen der Humanisten
zusammenfaldt) war ihr gemeinsamer Leitspruch.

Im Zuge der Reformationsbewegung in Deutschland wuchs die Bedeutung
der allgemeinen Laienbildung stark an. Ziel der mit der Reformation ver-
bundenen breiten Bildungsbewegung war es, zum eigenen Lesen der Bibel
zu befdhigen und die Kenntnis des reinen Glaubens zu vermitteln. Vor die-
sem Hintergrund ist die Forderung, Bildung als Gemeingut zu betrachten -
und zwar fir beide Geschlechter - nachvollziebar und verstéandlich.

Gab es im Mittelalter noch kaum Unterschiede zwischen méannlicher und
weiblicher Bildung, so war man Uber die Inhalte weiblicher Bildung jetzt
anderer Ansicht: mehr und mehr bildete sich die Idee einer spezifisch weib-
lichen Bildung aus. Auch LUTHER setzte sich fur die weibliche Bildung ein,
die zum Ziel haben sollte, "dal’ Frauen wohl ziehen kénnen Haus, Kinder
und Gesinde". Ergebnis seiner Bemihungen war, daid fast alle Schul- und
Kirchenordnungen der Reformationszeit die Notwendigkeit einer allgemei-

18 Martin LUTHER: An die Ratsherren aller Stadte deutschen Landes, daf3 sie christliche
Schulen aufrichten und halten soll (1524), in: H. KEFERSTEIN, Martin Luthers padagogi-
sche Schriften und AuRerungen, Langensalza 1888, S. 42.

19 Aus"An den christlichen Adel deutscher Nation von des christlichen Standes Besserung",
zit. n. HILFSBUCH ..., aa0., S. 32.

20 BAUMER nennt neben LUTHER den hessischen Reformator LAMBERT, den Schulbuchautor
AGRICOLA sowie die Reformatoren BUGENHAGEN und MUSCULUS.
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nen Mé&dchenbildung hervorheben. Die Homburger Reformationsordnung
von 1526 thematisierte beispielsweise die Einrichtung von Madchenschulen
in grof3en und kleinen Stadten, moglichst auch auf den Dorfern. Gebildete,
altere, fromme Frauen sollten die Mé&dchen in Religionslehre, Lesen (in der
Landessprache), Nahen und Stricken unterrichten und sie zu Pinktlichkeit
und Geschéftigkeit anhalten.?! Die braunschweigische Reformationsord-
nung von 1528 forderte die Einrichtung von vier Jungfrauenschulen. 1543
wurde diese Ordnung erweitert: von da ab wurde die Forderung nach
Ansiedlung von Jungfrauenschulen auf alle Stédte und Flecken ausgedehnt,
der Unterricht sollte auf vier Stunden téglich erweitert, die Inhalte auf
Lesen, Schreiben, Lieder singen und Katechismusunterricht ausgedehnt
werden.22 1555 wurden in Freiburg, Miihiberg und Salza héhere Jung-
frauenschulen gegriindet, die allerdings keinen langen Bestand hatten. Die
wurttembergische Schulordnung von 1559 verlangte deutsche Schulen fir
Jungen und Mé&dchen, jedoch fir beide Geschlechter getrennt. Auch die
Pommersche Schulordnung von 1563 und die braunschweigische Visitati-
ons- und Konsistorialordnung von 1573 forderten ebenso die Errichtung
von Jungfrauenschulen. Ahnliche Bestrebungen finden sich in den meisten
Kirchenordnungen dieses Jahrhunderts.

"In intellektueller Beziehung sind die Forderungen durchschnittlich
gering, immer mit Hinweisung darauf, dal3 die Madchen den Eltern
dienen und die Haushaltung lernen sollen. (...) Es regte sich aso im
16. Jahrhundert fast allenthalben der Sinn fur Errichtung von Mé&d-
chenschulen und die Trennung solcher von den K nabenschulen."23

Besonders in grofReren Stadten wurden viele Mé&dchenschulen ins Leben
gerufen, die von LANGE als "der Anfang der htheren Madchenschule'
bezeichnet werden.24 Diese standen (iber den deutschen Schreibschulen, in
denen Knaben und Méadchen gemeinsam unterrichtet wurden. Der Typus
Médchenschule lutherischer Préagung blieb in den evangelischen Gebietstei-
len in der Folgezeit bestehen.

21 Vgl. STRACK, aaO.

22 Vgl. SCHMIDT, aa.0., S. 192 ff.
23 STRACK, aa0., S.48f.

24 Vgl. LANGE, aa0.
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Der Mé&dchenunterricht in den katholischen Gebieten wurde vor alem
durch die freie Schwesternschaft der Ursulinerinnen und den Orden der
Englischen Fréuleins getragen. Die Ursulinerinnen nahmen sich ab 1537
der Erziehung der M&dchen der armen Schichten an, indem sie sie in Ele-
mentarkenntnissen, in Religion und in weiblichen Arbeiten unterrichteten.
Die "h6heren Tochter" wurden von den Englischen Frauleins wesentlich in
jesuitischem Geist erzogen. Auf diesem Gebiet machten sich aber auch
andere Kongregationen, wie beispielsweise die Schulschwestern de Notre
Dames verdient. Alles in allem blieb diese Erziehungstdtigkeit in der
"katholischen Welt" jedoch unvollkommen und vereinzelt.

Dal es in Sachen ingtitutionalisierter Mé&dchenbildung im 16. Jahrhundert
jedoch nicht nur vorwértsging, zeigt das Beispiel Sachsen: Bei Einfuihrung
der Reformation in Sachsen wurde unter 10 Kirchen- und Schuldienern
auch eine Frau zur Errichtung einer Jungfrauenschule eingestellt. Madchen
werden dann aber in der Schulordnung von Kursachsen im Jahre 1580 nicht
mehr erwdhnt. Dies verwundert, da hier vorher fir den Mé&dchenschulunter-
richt in der Praxis schon einiges getan worden war.

Alles in allem kann Uber das M&dchenschulwesen der protestantischen
deutschen Lénder gesagt werden, dal3 es weitgehend Ubereinstimmende
Ziige hatte. Zum einen wurden die Forderungen nach Mé&dchenschulen?>
zumeist auf Stadte beschréankt, nur wenige ordneten auch fir Dorfer Méad-
chenschulunterricht an.26 Inhaltlich sollte man sich mit Lesen, Schreiben
und Religion beschéftigen, vereinzelt kamen auch Handarbeiten und Rech-
nen als Unterrichtsgegenstand vor.2” Die Schulpflicht beschrénkte sich auf
den Kreis der unter 12 jéhrigen. Diese sollten ein, hochstens zwei Jahre tag-
lich ein bis vier Stunden unterrichtet werden.

Fast ale Verordnungen Uber den Madchenunterricht verlangten Ubrigens
getrennte Méadchenschulen, lediglich in kleineren Dorfern durfte der Unter-
richt aus pragmatischen Griinden gemeinsam mit dem der Knaben stattfin-
den, dann allerdings per Sitzordnung nach Geschlechtern getrennt.

25 BAUMER nennt etwa 40 Schulordnungen, die diese Forderung beinhalten.

26 So weist die coburgische Kirchenordnung von 1626 beispielsweise darauf hin, da3 in etli-
chen Dorfern ein Mangel an Magdleinschulen zu verzeichnen sei. Die Kirchner und ihre
Frauen werden dazu aufgefordert, solche Magdleinschulen aufzustellen. Vgl. SCHMIDT,
aa0., S 196.

27 BAUMER, aa0O.,, S. 24.
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Als Lehrpersonen wurden zumeist Frauen gewéhlt, deren Befahigungsnach-
weis sich auf den guten Leumund als "ehrliche, unberiichtigte, fromme
Matrone" beschrankte.28 Schon an diesem "Qualifikationsnachweis' |43t
sich ablesen, dal3 der Mé&dchenunterricht im 16. Jahrhundert nicht unbe-
dingt auf Wissensvermittiung, sondern viel stérker auf Erziehung
gewilnschter weiblicher Verhaltensweisen ausgerichtet war. Dies zeigt sich
u.a auch daran, dal3 Madchenschullehrer nicht zu den eigentlichen Lehrern
gezéhlt wurden, was mit niedrigerer Besoldung und sehr niedrigem Sozial-
status einherging.

Neben den erwédhnten kommunalen und kirchlichen Ma&dchenschulen, die
ein schwaches ErblUhen offentlicher Verantwortung fur das Madchenschul-
wesen dokumentieren, expandierten die privaten Winkel- und Nebenschu-
len in weit stdrkerem Mal3e. Hier entwickelte sich, unter starker Beteili-
gung des weiblichen Geschlechts, ein ausgedehntes Privatschulwesen,

"das besonders die Mé&dchenbildung vielfach zum Gegenstand kauf-
mannischer Spekulation machte, und den geringwertigsten Persdn-
lichkeiten beiderlei Geschlechts auslieferte."29

Es gab aber im 16. Jahrhundert auch schon christliche Philosophen, die sich
flr eine umfassendere Bildung des weiblichen Geschlechts einsetzten: Cor-
nelius AGRIPPA VON NETTESHEIM verdffentlichte 1529 eine Schrift Uber den
Vorzug des weiblichen Geschlechts.30 Er macht in diesem Werk darauf
aufmerksam, dal? die damals vorherrschende planlose Erziehung die Méad-
chen zur Faulheit anleite, die ein Grund dafir sei, dal3 Frauen den Beweis
ihrer der mannlichen gleichwertigen Geisteskraft nicht liefern konnten.3!
Mit seiner Schrift erweist sich AGRIPPA als Vorlaufer der im 17. Jahrhun-
dert weiter aufflammenden Diskussion Uber die Bildbarkeit der Frauen.
Wie in anderen Landern Europas wurde von da an auch in Deutschland

28 dies., S. 25
29 dies, S. 27

30 Diezuerstinlateinischer Sprache erschienene Schrift "Declamatio de nobilitate et praecel-
lentia Foemenei sexus' wurde 1540 in deutscher Ubersetzung unter dem Titel "Des Corne-
lii Agrippae anmuthiges und curieuses Tractétgen von dem Vorzug des weiblichen vor
dem maénnlichen Geschlecht" herausgegeben.

31 Vgl.BrRAUN, aa0.,, S. 62.
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Uber ein "heilles' Thema, namlich den Ausschlufd bzw. die Zulassung der
Frau zur Gelehrtenrepublik, heftig diskutiert.32

1.3 17.Jahrhundert

Durch den 30jdhrigen Krieg und seine Auswirkungen konnte es im
17. Jahrhundert zu keiner gleichmalligen Weiterentwicklung der Erzie-
hungsbestrebungen der Reformationszeit kommen.33 Infolge der Kriegswir-
ren wurde vor alem der M&dchenunterricht stark vernachlassigt (und das,
obwohl die Reformationszeit den Gedanken, daf3 auch Madchen unterricht-
licher Fiirsorge bediirfen, durchaus gefestigt hatte).3* Es fehlte an Mitteln
und Lehrkréften, um diese neuen Gedanken durch Taten weiter zu ent-
wickeln.

Bestrebungen, die Mé&dchenbildung auch im 17. Jahrhundert voranzutrei-
ben, gab es einige. So hat beispielsweise der Padagoge RATKE in Coethen
und Weimar die Mé&dchen in bis dahin unbekannter Weise zum Unterricht
herangezogen und auch in der von ihm stark beeinflufiten Weimarischen
Schulordnung von 1619 des Madchenunterrichts gedacht.35

Am weitestgehendsten fir die M&dchenbildung im 17. Jahrhundert war der
Gothaer Schulmethodus von 1642, der einen gleichméaigen Elementarun-
terricht fir Madchen und Knaben vorsah und

"... dem Mé&dchenunterricht an den durch ihn gegebenen entschei-
denden Fortschritten der Volksschule, dem Schulzwang, der festeren
und ausgebildeteren Organisation des Unterrichts, der Einfihrung
der Redlien etc. vollen Anteil nehmen I&3 (...)."36

32 Vgl Elisabeth GOssMANN (Hrsg.): Das wohlgelahrte Frauenzimmer, Minchen 1984, S.
18.

33 Vgl dies.

34 Dader Méadchenunterricht jedoch nicht also so groRe Notwendigkeit wie der Knabenunter-
richt angesehen wurde, litt er an den Auswirkungen des Krieges am meisten. Viele Méad-
chenschulen gingen ein oder wurden in Winkelschulen, in denen Knaben und Médchen
gemeinsam unterrichtet wurden, oder in Privatschulen umgewandelt.

35 BAUMER, aa.0., S. 34ff.
37 dies,S. 35
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Andere Schulordnungen waren nicht so fortschrittlich: So Uberl &t die land-
gréflich Hessische Schulordnung von 1656 den Madchenunterricht weitge-
hendst Privatinitiativen, die Magdeburger (1656) und die Gustrower Schul-
ordnung (1662) verfolgen mit dem Méadchenunterricht nicht anndhernd so
weitgesteckte Ziele, wie mit dem der Knaben. Einige Schulordnungen
gehen bezogen auf die Verankerung und Zielsetzung des M&dchenschulwe-
sens sogar noch hinter die Anforderungen der Reformation zuriick.37

Im Vergleich zu den Schulordnungen des 16. Jahrhunderts38 fallt bei denen
des 17. Jahrhunderts auf, daf3 dort viel seltener als vorher Frauen als Lehr-
personen gefordert werden. Auch BAUMER bezeichnet das Zuriicktreten der
Frauen aus dem offentlichen Schulwesen als charakteristisch fur das
17. Jahrhundert. Dieser AusschiuB fihrte dazu, dal3 Frauen von nun an nur
noch in den weit weniger angesehenen, doch immer weiter verbreiteten
Winkel-, Neben- und Klippschulen als Lehrpersonen ein Auskommen fin-
den konnten.

Die Praxis der Madchenbildung des 17. Jahrhunderts stellt sich zusammen-
gefaldt so dar, dal infolge der Kriegswirren der Méadchenunterricht in wei-
ten Landstrichen vernachléssigt wurde. Breite Volkskreise haben zudem
Angst vor den Gefahren der Schulbildung. Auf der anderen Seite festigte
sich aber im Laufe dieses Jahrhunderts der in der Reformationszeit aufge-
kommene Gedanke, dal? auch Ma&dchen unterrichtet werden mussen. Dieser
Vorstellung konnte jedoch aufgrund fehlender Mittel und Lehrkréfte oft-
mals nicht nachgekommen werden. In einigen Reformversuchen grof3eren
Stils erfahrt die Méadchenbildung jedoch immer mehr Beriicksichtigung.39

Das geistige Leben im 17. Jahrhundert spiegelt die Zerrissenheit der alge-
meinen kulturellen Verhétnisse wieder. BAUMER bezeichnet das 17. Jahr-
hundert als eine Zeit geistiger Zerfallenheit und inharmonischer Vielgestal-
tigkeit (Zeitalter der grofien Kriege; wirtschaftliche Zerriittung; Entvolke-
rung der Ortschaften; alte Scholastik contra empirische, naturwissenschaft-
lich fundierte Welterkléarung nach Keppler und Galilei). Auch Uber den

37 dies, S. 35ff.

38 In der braunschweigischen Schulordnung von 1528 ist z.B. die Rede von " Schulmeisterin-
nen". Als Lehrpersonen werden in der Homburger Reformationsordnung von 1526 "gebil-
dete, in den Jahren vorgertickte, fromme Frauen”, in der sichsischen Reformationsord-
nung "Weibspersonen" genannt. Vgl. auch LANGE, aaO., S. 23.

39 Vgl. BAUMER, aa0., S. 35ff.
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Stand der Mé&dchen- und Frauenbildung in dieser Zeit ist kein einheitliches
Bild zu zeichnen, es lassen sich eher Einzeltatsachen und -zusammenhange
aufzeigen.40

Das 17. Jahrhundert zeigt sich bezogen auf die Entwicklung von Vorstel-
lungen Uber Mé&dchen- und Frauenbildung in Deutschland als sehr viel-
schichtig. Es

"... bringt einerseits in COMENIUS den Vertreter der weitherzigsten
Theorie in bezug auf die Bildung der Frauen (...), andererseits in der
Praxis einen starken Riickzug derselben."41

Bevor sich jedoch ComENIUS im Jahr 1657 in seiner "Didactica Magna'
Uber die Méadchenbildung @uferte, hatten bereits andere Padagogen und
Philosophen des 17. Jahrhunderts das Wort ergriffen und ihm teilweise
schon den Weg fur seine Forderungen geebnet.

So setzte sich der wirttembergische Theologe Johann Valentin ANDREAE
(1586-1654) in seiner 1619 erschienenen Staatsutopie "Beschreibung des
Staates von Christianopolis* fur eéine Mé&dchenerziehung ein, die der Kna-
benerziehung gleichwertig sein sollte. Madchen sollten seinen Vorstellun-
gen nach in keiner Weise von den wissenschaftlichen Studien ausgeschlos-
sen werden, aber auch alle mdglichen Arten von weiblicher Handarbeit
sollten gepflegt werden.42

Bei ANDREAE, der auch die Frauen von wissenschaftlicher Bildung nicht
ausschlief3en mdchte, trat der Gedanke, die Frau an htherer Bildung partizi-
pieren zu lassen, als ein sozialer auf. Er wollte alle Volkskreise, auch die
niederen, an héherer Bildung beteiligen und schliefdt Frauen in diese Forde-
rung von vornherein ausdriicklich mit ein.43

Johann Heinrich ALSTEDT (1588-1638) gab in seiner Enzyklopéadie (1620)
im Abschnitt "Scholastika' einen Uberblick iiber das Schulwesen, wie er es
sich vorstellte. M&dchen und Knaben, die ein Handwerk lernen wollten,
sollten seinen Vorstellungen nach die "scholae vernaculae”, die deutsche
Schule, besuchen. Seine Lateinschulen, "scholae classicae”, und die "scho-

40 Vdl. dies, S. 28 ff.

41 LANGE.aaO.,S. 24.

42 Vdl. Willy Mooa: Geschichte der Padagogik, Bd. 2, Ratingen/Hannover 1967, S. 251.
43 Vgl. BAUMER, aa.0., S. 29f.
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lae publicae”, in der Vorlesungskurse entsprechend der philosophischen
Fakultét abgehalten werden sollten, waren jedoch den Knaben vorbehal-
ten.44

Auch Johann Michael MoscHEROSCH (1601-1669) erwahnte in seinen péad-
agogisch-philosophischen Schriften die Méadchenerziehung. Er betonte das
Erlernen hduslicher Handarbeiten und das religiose Moment in der weibli-
chen Erziehung sehr stark. Aber auch Lesen, Schreiben und Rechnen soll-
ten die Mé&dchen lernen und auch Singen. Er erklérte aber eine hohere wis-
senschaftliche Bildung fiir M&dchen als unniitz.#°

Fir seine Zeit ungewohnlich weitgehende Forderungen bezogen auf die
Bildung des weiblichen Geschlechts stellte ComENIUS auf. Bereits in seiner
1636 erschienenen "Mutterschule" zielte er auf Verstandeshildung fir Mit-
ter als Erzieherinnen der Kinder. Wer bei den Nachkommen den Verstand
erwecken und zum Leben erziehen wolle, der musse auch selbst eéinmal
derart erzogen worden sein - und nicht nur im Spinnen und N&hen unter-
richtet.6 In seiner "Didactica Magna' (1657) trat er dann fiir die Unterrich-
tung der Jugend beiderlei Geschlechts in der Schule ein (9. Kapitel). M&d-
chen sollten seiner Ansicht nach aber nicht zur Neugier, sondern "zur Sitt-
lichkeit und Seeligkeit" angeleitet werden.

"... in den Stlicken besonders, welche zu kennen und zu kdnnen fur
das weibliche Geschlecht angemessen ist, theils zu einer wirdigen
Besorgung des Hauswesens, theils zur Férderung der besonderen
Wohlfahrt des Gatten, der Kinder und der Familie."4”

CoMENIUS plédierte in seiner "Grollen Erziehungslehre' dafur, daf3 alle
Kinder, ob reich oder arm, adelig oder unadelig, stédtisch oder landlich,
mannlich oder weiblich die Schule besuchen sollen. Das weibliche
Geschlecht wollte er von den Studien der Weisheit nicht ausgeschlossen
wissen, da auch Méadchen ein Abbild Gottes seien.

"Auch kann kein geniligender Grund dafiir angegeben werden, dafi3
das weibliche Geschlecht (um dartiber besonders etwas zu erinnern)

44 MoOG, aa.0., S. 245.

45 ders., S. 260

46 Vgl. HANSTEIN, Bd. 1, aa0., S. 44.

47 COMENIUS, Johann Amos. Padagogische Schriften, Langensalza 1875, S. 215 ff.
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von den Studien der Weisheit (sei es in lateinischer Sprache oder in
Ubersetzungen mittelst der Muttersprache) (iberhaupt ausgeschlos-
sen werden misse. Denn sie sind in gleicher Weise Ebenbild Gottes;
in gleicher Weise Inhaber der Gnade und des zukunftigen Reiches;
in gleicher Weise mit beweglichem Geiste und umfassender Weis-
heit (oft mehr als unser Geschlecht) ausgeristet; auf gleiche Weise
steht ihnen der Zugang zur Herrlichkeit offen, da Gott selbst sich oft
ihrer bedient hat zur Regierung der Volker, den Konigen und Fir-
sten die heilsamsten Rathschldge zu geben, zur Wissenschaft der
Heilkunde, und zu anderen fir das Menschengeschlecht wohlthéti-
gen Zwecken, auch zum prophetischen Amte, und um die Priester
und Bischéfe auf ihre Pflicht aufmerksam zu machen. Warum sollen
wir sie nun wohl zum Mufiggang zulassen, nachher von den Bu-
chern wegtreiben? Firchten wir Unbesonnenheit? Aber je mehr wir
den Gedanken Beschéftigung geben, desto weniger Raum wird die
Unbesonnenheit finden, welche aus dem MuRiggang zu entstehen

pflegt."48

Er ging davon aus, daf3 beide Geschlechter einen gemeinsamen Grundstock
an Wissen haben sollten, dal? es aber geschlechtsspezifische Spezialisierun-
gen geben kann und muR.4° Die Méadchenerziehung wollte er noch stérker
als die der Knaben auf ein religits- sittliches Hauptziel ausgerichtet sehen.

Einen weiteren wichtigen "Meilenstein” in der Entwicklungsgeschichte der
Médchenbildung markiert FENELON mit seiner 1687 erschienenen Schrift
"Uber Mé&dchenerziehung".50 Es war, wie zu sehen war, nicht prinzipiell et-
was Neues, dal? ein bekannter Philosoph und Theologe Uber Mé&dchenbil-
dung schreibt. Es hatte aber Wirkung, da3 ein Mann wie FENELON, als
Bischof von Cambrai und als Autor des beriihmt gewordenen "Telemach",

48

49
50

ders., S. 214 f. COMENIUS schréankt die hier geforderte "L esefreiheit" jedoch wieder ein, in-
dem er sie auf Biicher beschrankt wissen will, "aus denen sie selbstéandig nebst der wahren
Erkenntnis Gottes und seiner Werke die wahren Tugenden und die wahre Frémmigkeit
schépfen kénnen.”

Vgl. MEINERS, aa.0., S. 28.

Fénelon, der in der Geschichte der Erziehung allgemein als der erste spezielle Méadchen-
padagoge gilt, hatte seine Schrift fir die Herzogin von Bauvilliers verfaldt, um ihr damit
Ratschlége fur die Erziehung ihrer Tochter an die Hand zu geben. Die hier gemachten
Ausfiihrungen basieren auf dem 1963 von Charlotte RICHARTZ herausgegebenen Reprint
der Ubersetzung Eduard von SALLWURKS (1886): Francois FENELON "Uber Mé&dchener-
ziehung".
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die Bedeutung der Madchenbildung durch seine Schrift betonte.>! FENELON
thematisierte dabei nicht die institutionalisierte M&dchenbildung, sondern
die Erziehung und Bildung vornehmer Mé&dchen durch Eltern und Erziehe-
rinnen.52

Neben den hier erwahnten Philosophen, Theologen und Padagogen, die sich
mit unterschiedlichen, sich teilweise widersprechenden Ansichten Uber die
Inhalte, aber alle mit anlicher Zielsetzung fir die M&dchenbildung stark
machten, gab es im 16. und 17. Jahrhundert eine umfassende Diskussion
Uber das damalige Frauenbild und damit zusammenhdngend auch Uber
Frauen und Wissenschaft.>3 Die Auseinandersetzungen tber die intellektu-
elle und ethische Ebenbirtigkeit bzw. Unterlegenheit der Frau werden
heute unter dem Stichwort "Querelle des Femmes' zusammengefalit.>* Es
[&3t sich vor allem gegen Mitte des 17. Jahrhunderts eine grof3e Zahl von
Schriften nachweisen, die sich mit eben diesem Thema auseinandersetzen.
Fast alle diese Schriften (zumeist in lateinischer Sprache verfaldt) wurden
von Mannern geschrieben und lassen sich auf einer Skala zwischen "ber-
triebener Frauenverehrung/Frauentiberschdtzung" und "Frauenverachtung”
etwa in der Mitte ansiedeln.>® Der Grofteil dieser Werke versucht anhand
von Bibelinterpretationen Frauen von Wissen und verantwortlichen Positio-
nen auszuschlieflen bzw. ihr Wissen auf die Gebiete zu beschrénken, die fur
ihre "Bestimmung" (als Gattin, Mutter, Hausfrau) forderlich sind. Aus-
gangspunkt dieser bibelinterpretativen Schriften ist die Adam- und-Eva Er-
zéhlung aus Genesis 3, aus der die Unterordnung der Frau vom Mann abge-
leitet wird. Diese Entscheidungsgewalt der Ménner Uber Frauen wurde da-
mal's sehr weit gedeutet und umfal3te die | ickenlose Regelung des gesamten

51 Die Erziehung der Méadchen wurde gegentiber der der Knaben immer noch stark vernach-
|&ssigt.

52 Da FENELON auch im 18. Jahrhundert (auch aufgrund der Ubersetzung seiner Schrift
durch Hermann August FRANCKE) noch vielgelesen war, folgt die Vorstellung und Ana-
lyse seiner Ansichten zur weiblichen Bildung im Hauptteil dieser Arbeit unter Kapitel 6.

53 Waéhrend in Italien, Spanien und teilweise auch in Frankreich das 16. und 17. Jahrhundert
die Blitezeit weiblicher Gelehrsamkeit war, setzte sie in Deutschland erst Anfang des 17.
Jahrhunderts ein.

54  Den folgenden Ausfiihrungen tiber die "Querelle des Femmes" liegt der Aufsatz von Elisa-
beth GOsSMANN "Die Diskussion um Frau und Wissenschaft im 17./18. Jahrhundert” in:
U. HUFFMANN/D. FRANDSEN/ A. KUHN (Hrsg.), Frauen in Wissenschaft und Politik, Dis-
seldorf 1987, S. 141-160 zugrunde.

55 Ausheutiger Sicht wéren sie jedoch eher als antifeministisch zu bezeichnen.
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weiblichen Lebenszusammenhanges. Dazu zahlte auch, was und wie ge-
lernt wurde - und das sollte fur Frauen méglichst in eingeschrankten Bah-
nen verlaufen. Es wurden deshalb Gefahren heraufbeschworen, die angeb-
lich mit weiblicher Gelehrsamkeit einhergingen: Vernachléssigung der
weiblichen Pflichten durch Lesewut, Abweichen vom Wege der sexuellen
Moral und Abfall in die Haresie.>6

Es gab aber auch Schriften von Ménnern zur weiblichen Gelehrsamkeit, die
als gemaRigter eingestuft werden kdnnen. Diese unterscheiden sich von den
ablehnenden dadurch, dal? hier der Frau Gelehrsamkeit zwar zugestanden
wird, daid diese aber bestimmten "natlrlichen" Begrenzungen unterliege.
Jede Geistestétigkeit wurde damals unterschieden nach den Geisteskréften
ingenium (Erfindungsgabe) und iudicium (Urteilskraft), zuweilen gesellte
sich auch die memoria (Féhigkeiten des Gedachtnisses) hinzu. Frauen
wurde die memoria vielfach zugestanden, deren iudicium wurde jedoch vor
allem bezweifelt, was die Wissenschaftsbefahigung nattrlich immens ein-
schrénkte. AulRerdem gingen viele damals von einer temperamentsbeding-
ten Verminderung weiblicher Wissenschaftsfahigkeit aus. Die Notwendig-
keit weiblicher Gelehrsamkeit wurde zudem damit abgewiesen, dal3 diese
nicht auf offentliche Amter zielen kénne (was als Begriindung vielleicht
noch akzeptiert worden wére), da fiir Frauen die Ubernahme solcher Amter
nicht zur Debatte stand.

Vor diesem Hintergrund wurde ein gewisses Mal? an Gelehrsamkeit allen-
falls begabten und begiiterten Frauen, die vom Personal von den Haushalts-
pflichten entbunden waren, zugestanden. Und zwar einzig und allein aus
dem Grunde, weil diese aufgrund zu grofer Mufle sonst auf "dumme
Gedanken™ kommen kdnnten. Da sei es schon besser, dafld sie ihr Leben in
Gelehrsamkeit verbrachten! Zuviel Mifliggang habe negative Auswirkun-
gen auf den weiblichen Charakter, durch Bildung kénne dieser Entwicklung
allerdings entgegengewirkt werden.

Trotz all dieser, aus heutiger Sicht vielfach negativ klingenden, Argumente
gegen Frauengelehrsamkeit war das 17. Jahrhundert dennoch tolerant ge-
gentiber dem Phanomen weiblicher Gelehrsamkeit. Im Laufe des 17. Jahr-
hunderts tauchten Frauen in immer gréf3erer Zahl in den Gelehrtenkreisen
auf. Gegen Ende des 17. Jahrhunderts war dann ein "Hohepunkt" der Propa-

56 Viele dieser Argumente und Vorurteile finden sich in der zweiten Halfte des 18. Jahrhun-
derts wieder, al's es um die Beké&mpfung der Romanlesewut bei birgerlichen Frauen ging.
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gierung und Akzeptanz gelehrter Frauen erreicht, nachdem fir die zweite
Héfte des 17. Jahrhunderts das immer weiter gehende Streben des weibli-
chen Geschlechts nach hoherer Bildung bezeichnend war.5’ Angefangen
hatte die Akzeptanz weiblicher Gelehrsamkeit, wie bereits erwéhnt, schon
viel friher. Bereits zu Beginn des Mittelalters war ja die geistige Kultur
von Frauen der vornehmen Sténde in den Kldstern schon rege geférdert
worden, und auch bei Frauen aus dem Laienstande waren eher Anfange gei-
stiger Bildung zu finden as bei Mé&nnern.58 Damals schienen gelehrte
Frauen in ebenso hohem Ansehen zu stehen, wie gelehrte Manner. Es war
also nicht, wie spéter, ein Makel, sondern eine Ehre, eine gelehrte Frau ge-
nannt zu werden. Eine Begriindung daflr kénnte sein, dal3 solche gelehrten
Frauen immer noch die Ausnahme waren, und daf3 niemand forderte, daid
alle Frauen gelehrt sein sollten (Gelehrsamkeit fir Frauen also eher Privileg
als Selbstverstandlichkeit war).

Viele der gelehrten Frauen der Renaissance stammten aus Gelehrtenfami-
lien, wuchsen dort in die (meist véterliche) Tradition der Gelehrsamkeit
hinein und betétigten sich auf wissenschaftlichen Gebieten. Das wohl
bekannteste Beispiel einer solchen gelehrten Frau, das auch im 18. Jahrhun-
dert immer wieder als Bewels fur die Fahigkeiten von Frauen zur héheren
Geisteshildung angefuhrt wurde, war Anna Maria SCHURMANN (1607 -
1678). Auch sie hatte, wie andere gelehrte Frauen ihrer Zeit, das Glick,
beim Unterricht der Briider mithdren zu dirfen und sich so die Basis fur ein
universales Wissen anzueignen. Sie beherrschte vierzehn alte und neue
Sprachen, kannte sich in Astronomie, Geschichte, Geographie und Mathe-
matik aus und wurde aus diesem Grunde als "das Wunder von Utrecht" (wo
sie lebte) bezeichnet. Sie wurde von der Umwelt als gelehrte Frau akzep-
tiert, trotz dieser Akzeptanz hatte sie aber im Vergleich zu ihren mannli-
chen Kollegen viele Nachteile in Kauf zu nehmen: so wurde sie z.B. nicht
offiziell zum Studium an der Universitdt zugelassen. Man kam ihr aber
soweit entgegen, dald ihr im Vorlesungssaal des alten Domes eine ver-

57 Dies hatte, so HANSTEIN, alerdings nur fir "Tochter des Herenstandes und fihrnehmer
Leute" zugetroffen, und zwar in zweifacher Ausprégung: an den Hoéfen mehr oberflachlich
(mit Ausnahmen, z.B. Kénigin Christine von Schweden und Prinzessin Elisabeth von der
Pfalz), ernst dagegen in Gelehrtenhausern, wo Tochter, Schwestern und Gattinnen haufig
eine breite und tiefe Verstandesbildung erhielten. Vgl. HANSTEIN, aa0., S. 9ff.

58 Wobei das Ansehen gelehrter Menschen im allgemeinen nicht sehr hoch gewesen sein
kann, weil viele Manner geistige Bildung z.B. a's pféffisch und weibisch fir sich ablehn-
ten.
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steckte Loge gebaut wurde, von der aus sie dann die Vorlesungen und Dis-
putationen verfolgen konnte.

SCHURMANN scheint, wie gesagt, in den Kollegenkreisen akzeptiert gewe-
sen zu sein und man schien auf ihre Ansichten Wert zu legen (warum sonst
die Mihe mit der verdeckten Loge, und warum sonst versaumte kaum ein
Gelehrter, der in Utrecht weilte, ihr einen Besuch abzustatten?). Aber die
Akzeptanz oder vielleicht auch nur die Tolerierung dieser einen gelehrten
Frau hief3 noch lange nicht, daf3 man "dies" auch bei anderen Frauen tun
wirde. Die Mehrheit der méannlichen Gelehrten, die mannliche Welt im all-
gemeinen (und wohl auch ein Grofdteil der weiblichen Welt) hegte noch
grofe Zweifel an der Eignung des weiblichen Verstandes zur Gelehrsam-
keit Uberhaupt.

Diesem Vorurteil begegnete SCHURMANN im Jahre 1638 durch eine lateini-
sche Abhandlung, die aus einem Briefwechsel mit dem Pariser Theologen
RiIVETUS hervorging, in der sie nach damaligem Wissenschaftsverstandnis
mit streng logisch-rationalen Argumenten den Beweis antrat, dal3 Wissen
fUr Frauen eine Tugend ist und keinesfalls a's schédlich angesehen werden
darf.

"Wem jede Art von Tugend, sowohl die intellektuelle wie die mora-
lische zukommt, der hat auch Anspruch auf die Kiinste der Wissen-
schaften. Frauen kommt jede Art von Tugend zu. Ergo ... (...)"%9

SCHURMANN hat damals mit ihrer Schrift in Deutschland neue Wege
beschritten, denn sie ging damit weit Uber das hinaus, was bis dato zum
Thema Frau und Gelehrsamkeit gesagt worden war.®0 Sie forderte in ihrer
Schrift nicht Gleichheit von Mann und Frau auf allen Gebieten, sie forderte
jedoch die Entwicklung der rationalen Personlichkeit der Frau und vertrat
somit die Gleichheit der geistigen Kréfte von Mann und Frau.

Anzumerken bleibt, dal3 SCHURMANN im Laufe der Diskussion tber Frauen-
bildung nicht nur as positives, sondern oft auch als abschreckendes Bei-
spiel genannt wird. Ihr Lebensweg als anerkannte Gelehrte endete ndmlich

59 SCHURMANN, zit. n. Elisabeth GOSSMANN: Das gelahrte Frauenzimmer, Miinchen 1984,
S. 49,

60 Im Ausland war man diesbeziiglich schon etwas fortschrittlicher. Marie de GORNEY hatte
bereits 1624 generelle Gleichheitsforderungen aufgestellt, Lucretia MARINELLI hatte 1604
auf die Uberlegenheit der Frau und die Mangel der Méanner hingewiesen.
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Zu dem Zeitpunkt, wo sie sich der Wissenschaft ab und dem Mystiker Jean
de LABADIE und seiner "reinen Gemeinde der wahren Christen" zuwandte.
Sie wurde also im Alter ein "Abtrinnige" im Sinne der herrschenden Kir-
che und der Wissenschaften. HANSTEIN bemerkt dazu, dal3 sie noch weit
mehr auf ihr Geschlecht in Richtung Verstandesbildung anregend hétte wir-
ken konnen, wenn sie diese Abkehr von der Wissenschaft nicht vollzogen
hatte.61 Im Gegenteil wirkte sie fir Gegner der Verstandesbildung bei
Frauen kinftig als Beweis daflr, dal3 das Studium ernster Wissenschaften
sogar auf hochbegabte Frauen verwirrend wirke.

1.4 Reslumee

Bevor nun im folgenden das 18. Jahrhundert als eigentlicher Schwerpunkt
dieser Arbeit detaillierter auf Vorstellungen Uber M&dchen- und Frauenbil-
dung hin untersucht wird, bleibt an dieser Stelle die Frage zu beantworten,
ob an der Schwelle zum 18. Jahrhundert ein eindeutiges Frauenbildungs-
ideal existierte.

Es gibt heute unterschiedliche Auffassungen darliber, ob das "ldeal des
gelehrten Frauenzimmers' fir das Zeitalter der Renaissance eine besondere
Bedeutung hatte und welche Wirkungen es zeigte. Das Bildungsideal fur
weite Bevolkerungsschichten ist das "gelehrte Frauenzimmer" mit Sicher-
heit nicht gewesen, eine weiterreichende Bedeutung hatte dieses Leitbild
der weiblichen Bildung allenfalls innerhalb enger Gesellschaftskreise (wie
Firstenhtfe, Gelehrtenzirkel, Sprachgesell schaften und Dichterorden).

Wahrend GOTzE das gelehrte Frauenzimmer beispielsweise as "eine wenig
ernstzunehmende Modeerscheinung” einstuft®2, scheint es MEINERS wesent-
lich zu sein, "dald nun erstmals in breiterem Rahmen die Beschranktheit der
weiblichen Bildung angegriffen wurde."3 Zwar habe dies auf die Bil-
dungsentwirfe fur die Tochter blrgerlicher Familien keinen Einflul3
gehabt, da es auf die Bedurfnisse einer kleineren hoheren Schicht zuge-

61 Vgl. HANSTEIN, aa.0., S. 31.

62 GOTzE, Dorothea: Der publizistische Kampf um die hthere Frauenbildung in Deutschland.
Von den Anféngen bis zur Zulassung der Frau zum Hochschulstudium. Diss. Miinchen
1957, S. 45.

63 MEINERS, a.a.0., S. 27.
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schnitten war, aber es habe dazu beigetragen, die Minderbewertung der
Frau zu Giberwinden und ihre geistigen Fahigkeiten hervorzuheben.84

Zu fragen ist, ob es im 17. Jahrhundert neben dem Bildungsideal des
"gelehrten Frauenzimmers' andere, vielleicht verbreitetere Ideale weibli-
cher Bildung gegeben hat.

So bekannt, wie auch heute noch der Terminus "gelehrtes Frauenzimmer"”,
falt fur das 17. Jahrhundert kein anderes Bildungsideal sofort ins Auge.
Aber versteckt in den Vorstellungen Uber Méadchen- und Frauenbildung,
wie sie im vorangegangenen dargestellt wurden, findet sich ein weiteres
Ideal, das sich sehr stark am damals einzigen Frauen"beruf" Hausfrau und
Mutter orientiert. Bereits COMENIUS und spédter FENELON hatten in ihren
Werken Ansétze fir die Leitbilder von der spezifischen Bestimmung und
dem besonderen Wesen der Frauen geliefert, deren Weiterentwicklung,
Verbreitung und Bliitezeit jedoch erst im 18. Jahrhundert ansteht.6°

Das "gelehrte Frauenzimmer" war am Ende des 17. Jahrhunderts aber
sicherlich das meistdiskutierte und verbreitete Frauenbildungsideal. Die
Realisierung, der Einfluld dieser theoretischen Bildungsbestrebungen auf
weite Bevolkerungsschichten durfte jedoch aufferst gering gewesen sein.
Der Terminus "gelehrt”, der ja eine hohere Bildung impliziert, wird auf den
Uberwiegenden Teil der blrgerlichen Frauen nicht anwendbar gewesen
sein, auf untere Volksschichten erst recht nicht.

"Mochten reichere Familien ihren Tdchtern Hauslehrer halten, sie
galant-modisch in Franzdsisch und Mathematik, Geographie und im
Tanzen unterrichten lassen, - das Leben und Denken der grof3en
Mehrheit der birgerlichen Frauen blieb doch im wesentlichen auf
den engen h&uslichen und den religiésen Bereich beschrankt." 66

Ideal und Realitdt lagen demnach weit auseinander. Wer Frauen die Féhig-
keit zur héheren V erstandesbildung nicht langer absprach, setzte sich noch
lange nicht fir die Ausweitung des reduzierten Tétigkeitsbereichs von
Frauen (auf Haushalt und Familie) ein. Frauen wurden jetzt von verschiede-
nen Autoren (und vereinzelten Autorinnen) zwar als dem Manne geistig

64 Vgl dies, S. 28.
65 ebenda
66 MARTENS, Wolfgang: Die Botschaft der Tugend, Stuttgart 1968/71, S. 522.
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ebenblirtig, aber nicht unbedingt a's auch auf allen anderen Ebenen gleich-
berechtigte menschliche Wesen eingestuft. Und genau das hétte geschehen
missen, um dem Bildungsideal "gelehrtes Frauenzimmer" auch fir die Pra-
xis Guiltigkeit bescheinigen zu kénnen. Gelehrte Frauen wurden beim Uber-
gang vom 17. zum 18. Jahrhundert, wie zu sehen war, zwar toleriert und
akzeptierts?, dies konnte aber nur vor dem Hintergrund der Beschrénkung
dieses Ideals auf bestimmte kleine Bevolkerungskreise geschehen. In dem
Moment ndmlich, wo diese Bildungsbestrebungen fir Frauen auf weitere
Bevolkerungsschichten, vor allem auf das Burgertum, ausgedehnt wurden
(im Zuge der Aufklérungsbewegung des 18. Jahrhunderts), werden - wie
noch zu sehen sein wird - bereits die ersten Abstriche von diesem Ided
gemacht.

Trotz dler 0.g. Einschrdnkungen kann aber davon ausgegangen werden,
dal? das Ideal des gelehrten Frauenzimmers beim Ubergang vom 17. zum
18. Jahrhundert (noch) bestand und dal? es bei denjenigen, die sich Uber-
haupt mit Vorstellungen Uber Méadchen- und Frauenbildung auseinander-
setzten, am intensivsten diskutiert wurde.

67 Siewaren jaauch eher die groRen Ausnahmen als die Regel.



2 Deutschland an der Schwelle zum 18. Jahrhundert

Die Entwicklung der Méadchen- und Frauenbildung kann und soll nicht los-
gelost von aler Ubrigen Realitét betrachtet und analysiert werden. Von da-
her sei an dieser Stelle ein kurzer Uberblick tiber (geistes)geschichtliche
Strémungen an der Schwelle zum 18. Jahrhundert vorangestellt.

Die Auswirkungen des 30-jahrigen Krieges waren in Deutschland auch zu
Beginn des 18. Jahrhunderts noch deutlich zu spuren: der Partikularismus
(viele kleine Firstenhdfe) und damit die Zersplitterung Deutschlands war
durch den Westfélischen Frieden (1648) besiegelt worden. Das Deutsche
Reich zerfiel in fast 2000 Gebiete, darunter etwa 300 geistliche und weltli-
che Furstentimer. Zu diesen Territorien zdhiten sowohl solche mit einer
GréfRe von nicht einmal einer halben Quadratmeile als auch freie Reichs-
stédte mit weniger als 1000 Einwohnern, sowie Abteien und reichsunmittel-
bare Stadte. In dieser Ansammlung von Kleinstaaten war der jeweilige Lan-
desherr die einzige und zugleich héchste Instanz, die neben der religidsen
Zugehorigkeit der Untertanen auch in alen anderen Fragen entschied.
Durch das Reichsfeudalrecht wurde zwar versucht, all diese Klein- und
Kleinststaaten zum Heiligen Romischen Reich deutscher Nationen zusam-
menzuhalten (Kaisertum, Reichstag, Reichsheer, Reichskammergericht,
foderale Struktur), was jedoch aufgrund der dynastischen Interessen der
Territorialfursten, aufgrund der religiosen Zersplitterung und durch den
osterrei chisch-preuflischen Dualismus nur sehr notdiirftig gelang.!

Der 30-jéhrige Krieg hatte aber nicht nur auf territorialer und politischer
Ebene Wirkung gezeigt, auch geistige und sittliche Auswirkungen lassen
sich noch weit bis in das 18. Jahrhundert hinein verfolgen.

"Deutsche Edelleute, Studenten und Blrger ahmten die Trachten
und Manieren der fremden Kriegsleute nach, lief3en ihr Haar in Zop-
fen gekréuselt hinter den Ohren herabhéngen und stolzirten in gene-
steltem Wams und zierlichem Spitzenkragen, bald in kriegerischem
Lederkoller, mit Schérpe und Sarras, einher. Frauen und Méadchen
vertauschten die zuchtige, die kleidsame heimische Tracht mit den

1 Vgl. HansJ. SCHUTZ: Vernunft ist immer republikanisch, Mondautal-Neunkirchen, 19802-



koketten Entbl63ungen der franzésischen oder der unschonen Steif-
heit und den kinstlichen Umpolsterungen der spanischen Mode. Die
kréftigen Laute eines Luther und Hans Sachs wurden mit Bestandtei-
len der Sprachen aler Lénder zu dem abenteuerlichsten Kauder-
welsch vermengt, ...".2

Die ganze Nation war infolge des Krieges in drei grof3e Gruppen zerteilt,
deren eine (Hofe und Adel) sich génzlich an auslandischen Sitten (und Sit-
tenlosigkeiten) orientierte und damit eine Abgrenzung zum Ubrigen Volk,
zum "Pobel" zu dokumentieren versuchte. Die anderen Gruppen blickten
teils (das Blrgertum) zur Aristokratie hinauf und nahm sich deren Sitten
und Verhaltensweisen zum Vorbild, teils (das Ubrige Volk) fihrten sie
ganzlich ohne Leitung und Schwung ein dumpfes Dasein.3 Erst allméahlich,
ausgehend vom Burgertum, sind zu Beginn des 18. Jahrhunderts ein wie-
dererwachendes birgerliches und nationales Bewuf3tsein sowie Bestrebun-
gen einer geistigen und sittlichen Wiedererhebung zu registrieren.

Durch den Partikularismus war es zu einer Steigerung der furstlichen
Macht, damit verbunden zu einer stdrkeren Unterwurfigkeit des Adels
gekommen. So etwas wie ein Nationalgefiihl gab esin diesen Kreisen nicht
mehr, vielmehr orientierte man sich am Ausland, besonders an franzdsi-
schen Sitten und Gebrauchen. Jeder noch so unbedeutende Landesfirst ver-
suchte an seinem Hof den Lebensstil des Hofes Ludwigs des XIV. zu ko-
pieren. Spétere Kritiker haben diese Zeit als "sittliche Verderbnis der Nati-
on", as "Verfall des Volksgeistes' bezeichnet, der sich vor allem an ober-
flachlicher Bildung, an der Verachtung ernsterer Beschéftigung, an kleinli-
cher Eitelkeit, ricksichtsdoser Eigenliebe, an Schmeichelei und Liebesdie-
nerei festmachen 1803.

Hatte sich in Frankreich und England der Adel (bei aller Zugellosigkeit)
doch der geistigen Bildung gewidmet und sich an der Spitze der nationalen
Bildung erhalten, war der deutsche Adel in dieser Hinsicht nicht bestrebt,
dem auslandischen Vorbild zu folgen (von einigen wenigen Ausnahmen
abgesehen). Von der Mitte des 17. bis zur Mitte des 18. Jahrhunderts stand
der deutsche Adel nicht nur hinter seinen Standesgenossen in anderen Lan-

2 Karl BIEDERMANN: Deutschland im 18. Jahrhundert, Bd. I1: Deutschlands geistige, sittli-
che und gesellige Zusténde im 18. Jahrhundert. Neudruck der 2. Auflage Leipzig 1880,
Aalen 1969, S. 51.

3 Vgl ders.
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dern, sondern ebenso hinter den birgerlichen Klassen in Deutschland
zuriick.* Es gab kaum Proteste gegen diese neuen gesellschaftlichen
Zusténde in Deutschland. Selbst die Gelehrtenwelt verhielt sich teils
schweigend und duldend, teils sogar zustimmend und beschénigend zu dem
Ubermut, der Eitelkeit, der Leichtfertigkeit und dem auslandischen Wesen
der vornehmen Sténde.®

Der Einfluf3 der auslandischen (zumeist franzosischen) Sitten brachte aber
nicht nur Nachteile: die Philosophen LEIBNIZ und THOMASIUS und spéter
auch FRIEDRICH DER GROSSE begriiften den verfeinernden Einfluf auf die
teilweise noch wenig ausgebildeten Sitten und Kenntnisse der Nation.

Zu Beginn des 18. Jahrhunderts, ein Zeitabschnitt, den BIEDERMANN als
"eigentlichen Hohepunkt jener Zeit der Liederlichkeit" bezeichnet hat, wer-
den zwar an den Hofen vereinzelt Gelehrtentum und Wissenschaft geprie-
sen (so buhlten beispielsweise mehrere Hofe um den Philosophen LEIBNIZ),
gelehrte Studien und Bestrebungen flr eine breitere Volksbildung werden
jedoch wenig unterstiitzt.®

Nachdem sich anfangs das Birgertum und teilweise die Gelehrtenkreise am
Verhalten der Hofe und des Adels orientiert hatten bzw. dieses Verhaten
zumindest tolerierten, begann zu Beginn des 18. Jahrhunderts eine Gegen-
bewegung des birgerlich-sittlichen Bewul3tseins gegen die vornehme Sit-
tenlosigkeit: die Mittelklassen beginnen ein selbstbewuf3tes geistiges Auf-
streben, die Tréger einer soliden Bildung wenden sich gegen die fade Ober-
flachlichkeit der bisher tonangebenden Kreise. Aufschwung, Riuckhalt und
groRRere Verbreitung erhdlt die geistige Bewegung in Deutschland ab 1740
auch durch die Tronbesteigung FRIEDRICHS des GroRen.” Es hatte zwar

Ders., S. 134.
Vgl. ders,, S. 70.
Ders, S. 117.

Eine Zentralisierung des deutschen Geisteslebens hat es zu Beginn des 18. Jahrhunderts in
Deutschland (wie etwa in Frankreich am Hof Ludwigs des XIV.) nicht gegeben. Es gab
keine alles beherrschende Hauptstadt, die Hoéfe gaben keine entscheidenden Anstole zur
Wiederherstellung des deutschen Geisteslebens. Der katholische Kaiserhof konnte eine
ahnliche Rolle wie Ludwig XIV. nicht ibernehmen, da der geistige Schwerpunkt im prote-
stantischen Teil des Reiches zu finden war. Férderung und Leitung des geistigen Auf-
schwunges konnte schon von daher eher von Preuf3en her erfolgen (was unter Friedrich I.
versucht wurde, von dessen Nachfolger Friedrich Wilhelm |. aber wieder ins Gegenteil
verkehrt wurde). Als dann 1740 Friedrich 11. den Thron bestieg, war das geistige L eben der

~N o o A



46

einige kleinere Hofe gegeben, die sich bereits in und kurz nach dem 30-jah-
rigen Krieg fur Bildung und Gesittung ihrer Volker auszeichneten (z.B.
Gotha, Wolfenbiittel, Kassel), aber ihre Mittel waren zu gering, um auf das
gesamte geistige Leben des ganzen Deutschen Reiches Einfluld nehmen zu
kénnen.8

Die zentralen Stétten des sich nun in breiterem Umfang zu Beginn des
18. Jahrhunderts entwickelnden geistigen Fortschritts wurden die Universi-
tétsstadte (zuerst Helmstedt, dann Halle, spéter Gattingen), aber auch die
grofRen Handel sstédte galten als Hochburgen des geistigen Neubeginns (wie
etwa Stral3burg, Frankfurt, Leipzig, Hamburg, Konigsberg, Breslau). Dieses
wiedererwachende geistige L eben vollzog sich in verschiedenen Phasen:

- auf dem Gebiet der gelehrten Wissenschaften und der Philosophie
beginnt Deutschland wieder mit anderen Nation "gleichzuziehen" (allen
voran LEIBNIZ)

- es entwickelt sich eine tiefgreifende sittlich-religiose Bewegung (SPe-
NER, FRANCKE)

- der "Elfenbeinturm” der Wissenschaften wird mehr und mehr verlassen,
die Gelehrten wenden sich stérker Fragen des gewdhnlichen Lebens zu
(z.B. THomAsIus, WoLFF, moralische Wochenschriften werden zum
beliebten Publikationsmittel)

- es wéachst der Sinn fur philosophische und moralische Betrachtungen,
der Eifer fur die Literatur und Dichtkunst.

Aus diesen verschiedenen Stromungen erwéchst allméahlich eine allgemeine
geistige und sittliche Verjingung der Nation.® Im Zusammenhang mit der
Staats- und Wirtschaftsentwicklung werden Wissen und Bildung zuneh-
mend wichtig. Sie gelten von daher als wesentliche Voraussetzung fir die
Maglichkeiten (die nach wie vor bescheiden sind), von "unten herauf" Kar-
riere zu machen.10

deutschen Nation schon allein so weit fortgeschritten, daf3 dieser neue Kénig zwar neuen
Schwung geben konnte, aber nicht Ausgangspunkt der Bewegung war.

Vgl. BIEDERMANN, aa0., S. 481.
Vgl. ders.

10 Vgl. GRIMMINGER, Rolf: Aufklarung, Absolutismus und biirgerliche Individuen. Uber den
notwendigen Zusammenhang von Literatur, Gesellschaft und Staat in der Geschichte des
18. Jahrhunderts, in: ders. (Hg.), Hansers Sozialgeschichte der deutschen Literatur, Bd. 3,
19842, S. 88.
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Um die Jahrhundertwende vollzog sich eine entscheidende Wandlung, die
von Paul HAZARD als "Crise de la conscience européen” wie folgt beschrie-
ben wurde:

"Welch ein Kontrast! Hierarchie, Disziplin, eine gesicherte Ord-
nung, Dogmen, die das Leben regeln - das liebten die Menschen des
17. Jahrhunderts. Zwang, Autoritdt, Dogmen, das hassen die Men-
schen des 18. Jahrhunderts. Die ersteren sind christlich, die letzteren
antichristlich; die ersteren glauben an das géttliche Recht, die ande-
ren an das Naturrecht; die einen fihlen sich wohl in einer Gesell-
schaft, die in ungleiche Stande aufgeteilt ist, die anderen trdumen
von nichts als Gleichheit."11

Charakteristisch fir die vergangene Epoche war der humanistische Forma-
lismus'2 auf der einen und der protestantische Orthodoxismus!3 auf der
anderen Seite. Bezogen auf das Bildungswesen hatte es schon im 17. Jahr-
hundert Reformbewegungen zur Uberwindung der eben genannten Geistes-
richtungen gegeben: Der Realismus versuchte, sich gegeniiber dem Forma-
lismus durchzusetzen. Bezogen auf die Schule lassen sich die Bestrebungen
des Realismus wie folgt beschreiben: an Stelle der blofRen Sprachkenntnis
der Formalisten sollte die Sachkenntnis treten. Die Beschrénkung des
Unterrichts auf lateinische Grammatik und Stilistik sollte aufgehoben wer-
den, die Hauptaufgabe sollte statt dessen sein, den Schilern die Kenntnis
der Realien zu vermitteln. Zu den Vertretern des Realismus kdnnen bei-

11 Zit. n. Fritz BLATTNER: Geschichte der Padagogik, Heidelberg 1968, S. 83.

12 Waéhrend der Renaissance waren die alten lateinischen und griechischen Klassiker wieder-
entdeckt worden und damit auch die Schénheit der Form, der Reiz der Sprache. Das huma-
nistische Streben wandte sich fast ausschlief3lich der Form, erst in zweiter Linie den Inhal-
ten zu. In dieser Richtung hatten die Humanisten auch auf die Schule gewirkt: der formali-
stische Unterricht wurde vorherrschend. Man betrachtete es als vorrangig, die Schiler
dazu zu bringen, gut Latein und Griechisch sprechen und schreiben zu konnen. Auf die In-
halte dessen, was gelehrt und gelernt wurde, kam es nicht so sehr an. Die schdne Form der
sprachlichen Darstellung stand im Vordergrund. Vgl. Albert STOCKEL: Lehrbuch der Ge-
schichte der Padagogik, Mainz 1876, S. 197.

13 Die Reformation hatte zwar gegen die alte Kirche das Prinzip der Innerlichkeit und des
personlichen Gewissens verfochten, dies hatte jedoch nicht ohne Festlegung im Bekennt-
nis geschehen konnen. Die Bindung der protestantischen Kirche an die Zwangsautoritét
des Staates hatte zudem die Ausbildung einer starren Orthodoxie sehr geférdert (Vgl. Re-
BLE, aa.0., S. 118) Dieser protestantische Orthodoxismus legte das Hauptgewicht nicht
auf das religiose Leben, sondern auf die religiose Erkenntnis, er war in starrem Dogmen-
wesen und im Buchstabendienst verknéchert. Vgl. STOCKEL, a.a.0., S. 257.
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spielsweise RATKE und CoMENIUS gezahlt werden.14 Der Pietismus!® trat
gegen Ende des Jahrhunderts dem protestantischen Orthodoxismus entge-
gen.

Diese readlistischen und pietistischen Reformversuche standen auf dem
Boden des Christentums, sie strebten eine Erziehung an, die noch stark von
religiosen Bildungsinhalten geprégt war. Andere versuchten, sich von der
Dogmatik der Kirche ganz zu lésen und griindeten (zuerst in England)
deistisch-naturalistische Reformbewegungen, die Uber Frankreich sich zum
Materialismus weiterentwickelten und sich nach Deutschland fortpflanzten,
wo sie sich unter dem Namen Aufkl&rung festsetzten.

"Im Gegensatz zur ersten Phase der Aufklérung (bis etwa 1720,
cbn), die im wesentlichen eine eng begrenzte protestantisch-stadti-
sche Teilkultur im Einflul3 der Hoéfe war, weiten sich Frih- und
Hochaufkléarung mit deutlicher Beschleunigung ab den spéten 40er
Jahren ziemlich schnell Gber eine Reihe weiterer Wirtschafts- und
Gelehrtenzentren aus: Uber die Hansestadte Bremen, LUbeck, Dan-
zig, Konigsberg; die Handelsstadte Frankfurt, Basel, Bern; die Uni-
versitétsstadt Gottingen mit ihrer 1736 gegriindeten Reformuniversi-

tét, die Residenzstadte Berlin und Kopenhagen sowie kleinerer Stad-
te."16

Von diesen Strémungen blieb natirlich auch die Padagogik nicht unberihrt,
wurde doch die Erziehung immer stérker als ein geeignetes Mittel erkannt,
um einer neuen geistigen Richtung Eingang und Ausbreitung zu verschaf-
fen.

Das 18. Jahrhundert wird oft mit den Zusétzen "Jahrhundert der Aufkl&-
rung" und "Pédagogisches Jahrhundert" versehen. Diese beiden Charakteri-
sierungen lassen sich aus dem Selbstverstdndnis einer Epoche ableiten, die
sich zur Aufklarung!’ der Menschen durch Verstandesbildung berufen fiihl-

14 Vgl. STOCKEL, aaO., S. 256.
15 Siehe hierzu die Ausfiihrungen zum Pietismus im folgenden Abschnitt dieses Kapitels.
16 Vgl. GRIMMINGER, aa.0., S. 40.

17 Der Ursprung des Wortes "Aufkléarung" und "aufklaren” ist It. DIETRICH nicht véllig ge-
klért. So verwendet GOTTSCHED beide Ausdriicke in dem Sinn, dal? der Verstand durch
"alerlei Kunste und Wissenschaften" aufgeklért werde (1723). Ab Mitte des 18. Jahrhun-
derts finden sich die Ausdriicke auch in padagogischen Schriften. KANT greift dann 1784
mit seiner bekannten Fragestellung "Was ist Aufklarung” in die Auseinandersetzung ein.
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te. War das Idealbild der Renaissance noch der grof3e Einzelne, der Selbst-
denker gewesen, so ist fur das Denken der Aufklérer des 18. Jahrhunderts
bezeichnend, dal sie alle Menschen an der Aufkldrung des Verstandes teil-
haben |assen wollen.18 Zentralkategorie der Aufklérung war die Vernunft.

"Als'Vernunft' gilt im 18. Jahrhundert das autonome, ndmlich nur in
seiner Freiheit zur Selbstbestimmung beruhende 'Vermdgen' des
Menschen, planvoll und widerspruchsfrei nach einem begriindbaren
und allgemein gultigen Endzweck denken, fuhlen und handeln, kurz,
sich verhalten zu kénnen."19

Die Vernunft wurde mehr und mehr als ausschliefdliche Quelle der Erkennt-
nis betrachtet. Die Rationalisten gingen davon aus, dal? es die Vernunft ist,
die den Menschen von anderen Lebenwesen unterscheide, dal3 sich in der
Vernunft alle Menschen gleichen. Endzweck der Vernunft war die "voll-
kommene Glickseligkeit" der Menschen, das ungestérte "Gemeinwohl"
von Gesellschaft und Staat.20 Als vorrangige Aufgabe wurde von daher be-
trachtet,

"... die Vernunft bei allen Menschen zu entwickeln und jeden einzel-
nen zu lehren, sie richtig zu gebrauchen. Nur so kénnten die Men-
schen gut werden und gut handeln, denn alles Bbose sei nur auf
Unvernunft zurtickzufihren. Wenn man die Welt verbessern wolle,
misse man die Menschen ‘aufkléren’. (...) Aufklé&ren wollen ist
seinem Wesen nach ein padagogisches Anliegen."?1

Aufklérung bedeutete auch, die Téatigkeit des einzelnen zu seinem eigenen
Wohl wie zum Nutzen der Gesellschaft zu lenken. Man glaubte an den
Fortschritt der Menschheit, und dieser sollte wesentlich durch Erziehung
gefdrdert werden.

In dieser Zeit erhdlt die Idee der Bildung eine sékularisierte Gestalt, die
Definition des Wissens und des Wissenswerten wird endgtiltig unter den

Vgl. Theo DIETRICH: Geschichte der Padagogik. 18. bis 20. Jahrhundert, Bad Heil-
brunn/Obb. 19752, S. 13.

18 ebenda

19 Vgl. GRIMMINGER, aa.0., S. 16f.

20 Vgl ders, S. 17.

21 Geschichte der Erziehung, Berlin 197311, S, 138.
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Gesichtspunkt des Erkenntniswandels und des Fortschritts gestellt, der
Anspruch moderner Erziehung im Geiste westlicher Zivilisation wird erst-
mals programmatisch deutlich formuliert und auch ganz konkret zu reali-
sieren versucht.2?

Da die autonome Vernunft nach Auffassung der Aufklérer eine derart zen-
trale Rolle spielte, wurde unter dem Leitspruch "Wissen ist Macht" ein star-
ker padagogischer Optimismus entwickelt. Wenn man davon ausgeht, dafd
die Vernunft die Welt meistern kann, dann mul3 eine verniinftige, eine rein
verstandesmallige Erziehung die Basis fUr alen Fortschritt sein. Wenn die
Seele, wie LocKE konstatierte, eine tabula rasa ist, dann kann durch Erzie-
hung alles daraus gemacht werden.23 Diese neue Denkart 13t sich in der
Praxis an der vermehrten Schaffung von Schul- und Erziehungseinrichtun-
gen ablesen.24

Die Begeisterung fur die Vernunft, mehr aber noch die allgemeine Hinwen-
dung zum Menschen machen das 18. Jahrhundert zum padagogischen Jahr-
hundert.

"Der pédagogische Zug ist mindestens ebenso wesentlich wie der
rationalistische, und beides gehtrt engstens zusammen. (...) Man
kann geradezu von der Padagogisierung der Wissenschaft und des
ganzen Lebens sprechen, die Aufklérung ist formlich berauscht von
dem Gedanken, alle Menschen durch Belehrung zu bessern und sie
geistig miindig zu machen."2>

Neben und in Zusammenhang mit der Vernunft werden die "Mora" und die
"Tugend" ebenfals zu Zentralbegriffenen der Aufklérung. Die Moral
bekommt die Funktion einer Art "Gewissensappell” (GRIMMINGER) an die
einzelnen Gesellschaftsmitglieder, stets die Gesetze des Guten, Schickli-
chen, Ehrbaren zu wahren. Die moralischen Gewissensappelle enthalten

22 Vgl. Heinz-Elmar TENORTH: Geschichte der Erziehung. Einfiihrung in die Grundzige
ihrer neuzeitlichen Entwicklung, Weinheim und Miinchen 1988, S. 73.

23  Wobei beispielsweise LOCKE das verniinftig handelnde Geschopf im wesentlichen durch
Charakterbildung, weit weniger durch Unterricht heraushilden méchte. Das wird z.B.
daran deutlich, daf3 er den Gedanken zur Erziehung in seinen "Some thoughts concerning
education” einen weitaus breiteren Raum einrdumt al's denen zum Unterricht.

24 Vgl. Johannes von den DRIESCH/Josef ESTERHUES: Geschichte der Erziehung, Bd.2: Vom
17. Jahrhundert bis zur Gegenwart, Paderborn 1952, S. 83 f.

25 Albert REBLE: Geschichte der Padagogik, Stuttgart 1951, S. 130.
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von Anfang an Richtlinien, die auf das Nutzliche im engeren Sinn des 6ko-
nomisch mefRbaren Erfolges (Utilitarismus) ausgerichtet sind.

"Dal? man ales und jedes nach dem Diktat des Nutzens klug zu be-
urteilen habe und es lernen miisse, sowohl menschliches Handeln als
auch die aufermenschliche Natur einem Erwerbszweck instrumen-
tell unterzuordnen, gehdrt zu den grundlegenden Lehren der gesam-
ten Aufklarung."26

War fur die groRen Erzieher des 17.und ganz frihen 18. Jahrhunderts
(CoMENIUS, FENELON, FRANCKE etc.) das christliche Weltbild noch bestim-
mend gewesen, so gab es fiir die Padagogen der Aufklérung keine "Uberna-
tur" mehr. Die neue Welt- und L ebensauffassung erklérte das logische Den-
ken zum Mittel, die Welt und das Leben zu begreifen und sich darin zu-
rechtzufinden, und man erhoffte sich dadurch unaufhaltsamem Fortschritt
auf allen Ebenen. Aber nicht nur das Ubernatiirliche, auch das Unnatiirliche
(z.B. die Prunk- und Luxussucht an den Furstenhtfen) wurde Anlal3 zur
Kritik der Vertreter dieser neuen Denkart. Die naturalistischen Zige der
Aufklarung ("Zuriick zur Natur", zur Einfachheit, Schlichtheit, Wahrhaftig-
keit, Gerechtigkeit) lassen sich besonders plastisch in der gefuihlsbetonten
Literatur ab Mitte des 18. Jahrhunderts ablesen. Esist die Zeit der empfind-
samen Romane, der Reise- und Naturbeschreibungen, die in ROUSSEAUS
"Nouvelle Héloise" und Goethes "Werther" in vollendeter Form vorliegen.

"Jahrhundert der Aufklarung" oder "Padagogisches Jahrhundert” - sind dies
Charakterisierungen fur einen Zeitabschnitt, die auch im Hinblick auf die
Médchen- und Frauenbildung zu Recht gewdahlt wurden? War beispiels-
weise die Forderung der Aufklérung, "Vernunft bei alen zu entwickeln",
wirklich fur alle Menschen gemeint? Miissen diese Fragen nicht flr einen
Grofiteil der Bevdlkerung, ndmlich flr die Frauen, verneint werden?

Diesen Fragen soll im folgenden ausfihrlich nachgegangen werden. Zu
Uberprifen ist, ob im Zeitalter der Frihaufkldrung neue oder andere Vor-
stellungen Uber Mé&dchen- und Frauenbildung propagiert wurden, ob die
Entwicklung der Vernunft (sowohl der theoretischen as auch der prakti-
schen) auch fur die weibliche Bildung Leitlinie war.

26 GRIMMINGER, a.a.0., S. 18.
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In den folgenden funf Hauptkapiteln dieser Arbeit wird versucht, sich weib-
licher Bildung durch die Untersuchung verschiedener Quellengattungen
(Frauenzimmerkataloge/-lexika, Hausvéterliteratur, Moralische Wochen-
schriften, Erziehungsschriften, Schriften von Frauen selbst) zu néhern.
Welche Ideen und Vorstellungen, aber auch Befirchtungen und Abneigun-
gen wurden dem Thema damals entgegengebracht? Auf welch' unterschied-
liche Art und Weise wurde sich damals Uberhaupt mit dem Thema ausein-
andergesetzt?

Es geht in diesem Hauptteil zuerst einmal darum, sich auf die Vielschich-
tigkeit der Herangehensweise an das Thema einzulassen, unterschiedliche
Ansichten und Deutungen kennenzulernen, die in der ersten Héalfte des
18. Jahrhunderts - teils mehr, teils weniger - popul&r waren.

Die Untersuchungsfragestellungen?” sind in allen fiinf Kapitel die gleichen,
von daher lief3 sich eine dhnliche Vorgehensweise bei der Présentation und
Analyse der Quellen nicht immer vermeiden, was dem Ganzen einen viel-
leicht abrif3haften Charakter gibt. Um eine Vergleichbarkeit der Einzeler-
gebnisse und die Aufzeichnung eines Entwicklungsprozesses am Ende die-
ser Arbeit?8 zu gewéhrleisten, habe ich diesen "Nachteil" in Kauf genom-
men.

27 Siehe Einleitung.
28 Siehe Kapitel 8.



3 Frauenzimmerkatal oge/-lexika als " Schaubihne"
weiblicher Ebenburtigkeit

Bereitsim Verlauf des 17. Jahrhunderts hat es in Deutschland verschiedene
Abhandlungen Uber die Unterlegenheit bzw. Ebenblrtigkeit von Frauen
gegeben, die ale der "Querelle des Femmes' zugerechnet werden kénnen.
Innerhalb dieser Diskussion erschienen auch Exempelsammlungen Uber
Frauen und deren Werke, die von den jeweiligen Autoren als "gelehrt"
bezeichnet und als Beweis fir die Bildbarkeit der Frau herangezogen wur-
den.t

Mehrere solcher bio-/bibliographischer Aufzéhlungen gelehrter Frauen
erschienen in den ersten beiden Jahrzehnten des 18. Jahrhunderts. Verschie-
dene Autoren, die sich in Teilen auf ihre Vorganger aus dem 17. Jahrhun-
dert beriefen und diese auch als Quellen nutzten, machten es sich nach um-
fangreichen Recherchen zur Aufgabe, gelehrte Frauen der Vergangenheit
und der Gegenwart aus der Vergessenheit und Unbekanntheit heraus in das
Bewuf3tsein zu heben.

Den Anfang machte Christian Franz PAULLINI im Jahre 1705 mit der Her-
ausgabe seiner "Hoch- und wohlgelahrten Teutschen Frauen-Zimmer".
Bereits ein Jahr spéter folgte Johann Gerhard MEUSCHENS " Curieuse Schau-
Blhne durchlduchtigst-gelahrter Dames als Kayser-, Konig-, Chur- und
Firstinnen und anderer hohen Durchléuchtigsten Seelen aus Asia, Africa
und Europa, voriger und itziger Zeit". Ebenfalls im Jahre 1706 erschien
Johann Caspar EBERTIS "Ertffnetes Cabinet del? gelehrten Frauen-Zim-
mers'. Es folgten Georg Christian LEHMS "Teutschlands galante Poetinnen
mit ihren sinnreichen und netten Proben, nebst einem Anhang ausl andischer
Dames, so sich gleichfalls durch schone Poesien bei der curieusen Welt be-
kannt gemacht, und einer Vorrede, dal3 das weibliche Geschlecht so ge-
schickt zum Studieren, als das méannliche" und AMARANTHES (Gottfried S.

1 Die bekanntesten Beispiele dieser Literaturgattung waren Johann Frawenlobs "L obwiir-
dige Gesellschaft Der Gelehrten Weiber" (1631), Jacob Thomasius/Johannes Sauerbrei/Ja-
cob Smalcius "Diatribe academica de foeminarum eruditione” (1671) und Johann
Pasch/Joh. Andreas Planers "Gynaeceum Doctum sive Dissertatio historico-literaria/\VVom
Gelehrten Frauenzimmer" (1686).
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Corvinus) "Nutzbares, galantes und curieuses Frauenzimmer-Lexikon",
beide aus dem Jahre 1715. Den Abschluld der "Publikationswelle" Uber
gelehrte Frauen bildet Christoph August HEUMANNS "Acta philosopharum,
das ist, Nachricht von der Philosophie des Frauenzimmers' aus dem Jahre
1721.

In einem Zeitraum von knapp 15 Jahren erschienen demnach mindestens
sechs mehr oder weniger umfangreiche Werke dhnlichen Inhalts, die den
Beweis fuihren sollten, dal3 auch Frauen zu héheren Geistesleistungen und
somit zur Gelehrsamkeit befahigt sind, und die dazu zahlreiche Beispiele in
zumeist al phabetischer Reihenfolge anfiihren.

Worin lagen die Motive, derartige Exempelsammlungen zu verdffentli-
chen? Was haben die Autoren mit ihren Werken erreichen wollen?

Um der Beantwortung dieser Fragen ein Stiick néher zu kommen, sollen im
folgenden die einzelnen Werke untersucht werden. Bei dieser Analyse geht
esvor alem um die Frage, womit die Verfasser die Herausgabe ihrer Kata-
loge/Lexika begrinden und wie sie sich - zumeist in den Vorworten und
Einleitungen ihrer Werke - zum Thema "Frauen und Gelehrsamkeit" bzw.
"Frauen und Wissen" &ufern. Es geht mir dabei nicht darum, die eigent-
lichen Kataloge und die darin aufgefihrten gelehrten Frauen einer detail-
lierten Analyse zu unterziehen. Es geht vielmehr darum, herauszuarbeiten,
welches und wieviel Wissen die Verfasser den Frauen zugestanden, wie sie
diese Ansichten begriindeten und welches Frauenbild ihren AuRerungen zu-
grunde liegt. Nur in diesem Zusammenhang werden zur Verdeutlichung
Textpassagen zu den einzelnen Frauen fur die Analyse herangezogen.

3.1 Paullinis "Hoch- und Wohlgelahrte Teutsche Frauenzimmer"?2

PauLLINI begriindet die Herausgabe seines Kataloges gelehrter Frauenzim-
mer im Jahre 1705 in der Einleitung mit vaterlandischen Beweggrinden:
aus seiner Abhandlung soll man ersehen kénnen,

2 Christian Franz PAULLINI wurde 1643 al's Sohn einer Kaufmannsfamilie in Eisenach gebo-
ren. Er fuhlte sich dem &rztlichen Beruf bestimmt und studierte Arzneikunde, u.a. auch im
Ausland. Im Jahre 1676 berief ihn Firstbischof Bernhard von Miinster zu seinem Leibarzt
und Historiographen. Nach einem kirzeren Aufenthalt in Braunschweig kam PAULLINI
1685 zuriick in seine Heimatstadt Eisenach, wo er zum herzoglichen Stadt-Physikus beru-
fen wurde. Wahrend er dieses Amt bekleidete, verdffentlichte er seine Schriften Uber
Frauengel ehrsamkeit. Er starb im Jahre 1711 in seiner Heimatstadt. Vgl. Allgemeine Deut-
sche Biographie, 21. Band, Neudruck der Auflage von 1885, Berlin 1970.
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"wie unser geliebtes Teutschland weder den hochtrabenden Spanie-
ren/ noch den Ehrgeitzigen Welschen/ oder aufgeblasenen Frantzo-
sen/ dif¥fals im geringsten nachzugeben habe, sintemahl hierzu sol-
che Pierinnen gezeigt werden/ die viele Auslanderinnen in den Win-
kel jagen."3

Auch in seiner Schlufbemerkung kommen diese Beweggrinde zutage,
indem er seiner Freude darlber Ausdruck verleiht,

"wie reichlich der allméchtige GOtt unser geliebtes Vaterland teut-
scher Nation mit Heroischem/ Tugendsamen und hochverstéandigen
gelahrten Frauen-Zimmer gezieret und begabt habe/ (...)"4

Er nennt Beflrworter, die sich schon vor ihm der Bekanntmachung und
Auflistung berihmter Frauen gewidmet haben, aber auch einige Gegner der
Frauenbildung. Damit macht er deutlich, dal3 er seinen Beitrag zur Frauen-
gelehrsamkeit als Fortsetzung der "Querelle des femmes' vergangener Jahr-
hunderte versteht. Im Rahmen dieser Rickschau stellt PauLLINI fest, dafd
Gott und die Natur zwischen Mé&nnern und Frauen keinen Unterschied
mache was den Verstand und die Tugend betreffe. Er stellt seine Ansicht
Uber die Notwendigkeit weiblicher Verstandesbildung klar heraus: Frauen
haben zur Handhabung des Hauswesens mindestens ebensoviel Verstand
notig wie die Manner zum Regieren von Land und Leuten. Von daher sei es
fur Frauen ebenso angebracht, dafd sie ihren Verstand bilden, wie fir Mén-
ner.

"Sie haben zur Handhabung des HauRwesens so vidl Verstand/ als
die Méanner Land und Leute zuregieren/ vonntthen/ ja fast noch
mehr/ in dem sie weniger Macht/ als die Obrigkeit hat/ gebrauchen
kénnen/ und vielmehr Verstand erfordert wird/ das Guth zuerhalten/
als zuerwerben/ das uns durch Glick/ oder einen Erb-Fall zukom-
men kann. Also lieget in dem HauRwesen/ worin die Stédte be-
stehen/ so viel und mehr an dem Weibe/ als an dem Mann/ der aus-
wartigen Geschéften obliegen muR."®

3 PAULLINI, Christian Franz: Das Hoch- und Wohlgelahrte Teutsche Frauenzimmer, Frank-
furt und Leipzig 1705, S. 3.

Ders., S. 149.
Ders., S. 10.
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Die Aufgabe der Frau, das Hauswesen zu "managen”, wird gleichgesetzt
mit Regierungs- und auswartigen Geschéften des Mannes. Ziel der Bil-
dungsbemihungen flr Frauen ist PauLLINIS Vorstellungen zufolge dem-
nach die verstdndige Hausfrau. Seine bildungsegalitdren Gedanken schlie-
3en keine Verdnderung der Stellung der Frau in der Gesellschaft mit ein.
PauLLINI kommt nicht auf die Idee, dal? nicht nur das Infragestellen weibli-
cher Bildbarkeit und die Begrenzung des Frauenwissens, sondern auch die
Gesellschaftsordnung revisionsbedirftig wére. Er stellt nirgends infrage,
dal nur die Manner "auswértigen Geschéfften" nachgehen, wahrend die
Frauen fur die "Handhabung des HauRwesens' zusténdig sind. |hm ist aber
bereits bewuf3t, dal’ diese hdusliche Rolle fir Frauen nicht unbedingt befrie-
digend ist, denn as "Ersatz" gesteht er ihnen die Beschéftigung mit ver-
schiedenen wissenschaftlichen Fachern zu. Das hat sogar den Vorteil, "die
Frauen in ihrer hduslichen Sozialisation zu bestdrken und vor Abweichun-
gen von der fir sie vorgeschriebenen Moral zu 'behiiten'."® Hier wird aus
der Not eine Tugend gemacht. Zugleich wird der Mangel an Macht, wie er
in patriarchalen Gesedllschaften fur Frauen bestimmend ist, durch einen
Uberschul an Wissen zu kompensieren versucht. Frauen sollten nicht nur
ein fur die Bewdltigung des Haushaltes nitzliches Wissen erhalten, sondern
ihnen wird dartiber hinaus die Beschéftigung mit relevanten Themen und
Problemstellungen der damaligen Zeit durchaus gestattet.

Welche Mdoglichkeiten haben nun aber Frauen PAULLINIS Ansicht nach,
ihren Verstand zu vergroRern?

PAULLINI geht davon aus, dald Frauen ihren Verstand durch Bicherlesen
vergroflern konnen - und zwar noch eher as die Ménner. Sie haben den
Vorteil, dal? sie zuhause sind, sie sind sitzende Téatigkeiten gewohnt, "lhr
Gehirn ist feucht/ ihr Gedachtni? gliickselig."” Er hélt auch gleich ein
Gegenargument fur digjenigen bereit, die Frauen einen zu schwachen Ver-
stand zum Studieren attestieren: selbst wenn Frauen einen zu schwachen
Verstand hétten (was er weder ausdriicklich widerlegt noch bestétigt), hin-
dere dies nicht, denn der werde durch das Studieren stérker. Wer ein ver-
sténdiges und tugendsames Weib haben wolle, der misse der Unterrichtung
der Frau zustimmen.

6  Elisabeth GOssMANN (Hg.): Archiv fur philosophie- und theol ogiegeschichtliche Frauen-
forschung, Bd. 2, "Eva Gottes Meisterwerk", Minchen 1985, S. 160.

7 Ders,, S. 10.
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Ein weiteres, fur damalige Verhaltnisse nicht zu unterschétzendes, Argu-
ment fUr die Frauenbildung ist fir PAuLLINI, dal3 Bildung Frauen vor sexu-
ellen Ausschweifungen schiitze.

"Wenn ehe hért man/ dai3 eine gelahrte Jungfer/ oder ein gelahrtes
Weib/ sich der Unzucht ergeben habe/ welches den Tollkihnen Dir-
nen/ die weder GOTT noch ihre Standes-Gebihr erkennen lernen/
nichts seltenes ist."8

Am Endes des Vorwortes zu seinem Katalog "hoch- und wohlgelahrter
Frauen-Zimmer" nennt PAULLINI einige Hindernisse, die einer vollkomme-
neren V erstandesbildung der Frauen noch entgegenstiinden: zum einen wiir-
den die Tdchter zuhause "gefangengesetzt” und zu schlechter Arbeit mit
Nadel und Spindel verdammt, sie durften oftmals keine Bicher lesen, aus
denen sie lernen kénnten. Zum anderen wirden Ménner und die meisten
Geschlechtsgenossinnen |8bliche Wissenschaften verlachen und nichts von
gelehrten Weibs-Personen halten.

Um auf derartige MiRRstdnde und Hindernisse aufmerksam zu machen, hat
sich PAULLINI nicht nur in seinem Frauenzimmerkatalog mit einem frauen-
spezifischen Thema auseindergesetzt: bereits in seiner "Zeit-kirtzenden
Erbaulichen Lust" (1695) und seinem " Philosophischen Feyerabend" (1700)
widmete sich der Verfasser beispielsweise Themen wie der "Weibergelehr-
samkeit", "Ob wohl ein Weib Papst seyn kann" und "Abendtheuerlichen
Ceremonien der Indianischen Weiber wenn sie sich mit ihrem verstorbenen
Mannern lebendig verbrennen lassen". Gedankliche Vorlaufer seines 1705
erschienenen Frauenzimmerkatal ogs finden sich bereits in diesen Werken.®

PauLLINIS Aufzdhlung aller ihm bekannten gelehrten deutschen Frauen aus
alterer und neuerer Zeit, sein "A-B-C", wie er es nennt, zeigt sich as eine
Aneinanderreihung biographischer Notizen von unterschiedlicher Qualitét.
Ausfuhrliche Lebens- und Werkbeschreibungen (z.B. Uber SCHURMANN)
stehen neben knappen Angaben, die oftmals lediglich den Namen und die
Herkunft der betreffenden Gelehrten wiedergeben. Haufig fehlen Quellen-
angaben, woher er seine Informationen bezogen hat, oder er weist darauf

8 Ders, S 11

9 "Dasgelahrte Frauen-Zimmer in Teutschland" in Kap. 193 im 2. Teil der "Zeit-kiirtzenden
Erbaulichen Lust" und in Kap. 5 des "Philosophischen Feyerabends' mit dem Titel "Vom
Hoch- und wohlgelahrten Teutschen Frauen-Zimmer".



58

hin, dal’ er von anderen von der betreffenden Frau gehort habe, die als
gelehrt eingestuft werden kénne. Eine genaue Definition dessen, was er
unter "gelehrt" versteht, gibt PAULLINI nicht, doch lassen sich aus seinen
Biographien Schllisse ziehen, dal’ er eine sehr unspezifische Auslegung die-
ses Begriffes favorisiert. Nach unserem heutigen Wortversténdnis dirfte so
manche der von ihm genannten Frauen allenfalls al's durch bestimmtes Wis-
sen oder bestimmte Kenntnisse, Fahig- und Fertigkeiten "herausragend” aus
der Masse der Normalitét bezeichnet werden. Denn PAULLINI nennt nicht
nur Frauen, die durch umfangreiche Kenntnisse und Fahigkeiten in aten
und neuen Sprachen, in der Theologie, in der Historie, Mathematik, Arz-
ney-Kunst, Musik, Malerei, in der Astronomie, Geometrie, Rhetorik,
Geburtshilfe, als Seherin, Ubersetzerin oder als Poetin hervorgetreten sind.
Er nimmt beispielsweise auch eine Behinderte in seinen Katalog auf, die
trotz fehlender Gliedmaf3en von ungeheurer Geschicklichkeit bei der Ver-
richtung alltéglicher Dinge gewesen sei.19 Auch ein besonderer weiblicher
Krankheitsfall wird beschrieben: die davon Befallene (Richtburgis von
Oldenhusen) wird in die Reihe der gelehrten Frauen aufgenommen.11

Was beim Lesen von PauLLINIS Schriften aufféllt, ist seine auch von
GOsSMANN bescheinigte Ambiguitét und Ambivalenz gegentiber Frauen.
Immer wieder schwankt er zwischen Anerkennung von Frauengelehrsam-
keit und antifeministischer Anthropologie. Dies zeigt sich besonders deut-
lich daran, dal3 PAULLINI die Kehrseite der Frauengel ehrsamkeit beispiels-
weise in einer eigenen Abhandlung mit dem Titel "Die ketzerischen Wei-
ber" veranschaulicht. Er stellt darin fest, dal3 einige Frauen ihre religits-
theologischen Kenntnisse mif3brauchen, um vom "wahren Weg" abzulei-
ten.12

Der SchluRgedanke von PauLLINIs Frauen-A-B-C macht deutlich, daf? der
Verfasser das méannliche Geschlecht als das Uberlegene ansieht, dem Frauen
sich durch ein von Gott verliehenes mannliches Gem(t jedoch anndhern
kénnen.

"Ich habe je und allewege mit dem berihmten Boxhorn davor gehal-
ten/ dal3 keinem der Zutritt/ oder Eingang zur WeiRRheit/ oder Stu-
dien gesperrt sey. Gleichwie alle der Tugend/ also sind Sie auch der

10 PAULLINI, a.a0., S. 19.
11 Ders, S. 114.
12 Vgl. GOSSMANN, 1985, S. 157.
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Gelahrsamkeit fahig. Offt hat der hochste Ingenien=Kinstler den
Weibern ein ménnlich und recht gottlich Gemith eingepragt. Wie
nun die Sonne manchmahl ihre Strahlen durch die neblichte
Wolcken streuet/ also verlbet Vernunfft und Verstand ihre Krafft
durch Weiber."13

Diese Einschétzung PAULLINIS zeigt, dal3 er keineswegs von Ambivalenzen
in seinem Frauenbild frei ist. Zwar gesteht er Frauen den Zutritt und Ein-
gang zur Weisheit und zu Studien zu und hélt sie durchaus fur fahig,
gelehrt zu werden. Dies alles aber nur, wenn sie ein méannliches Gemdit ihr
eigen nennen kénnen und Vernunft und Verstand somit das ansonsten etwas
vernebelte weibliche Gemut durchbricht. Dieser Argumentation liegt die
Ansicht weiblicher Minderwertigkeit zugrunde, von der auch PAULLINI, der
"Geschichtsschreiber des weiblichen Geschlechts'14 nicht frei ist.

3.2 Meuschens "Courieuse Schau=Bihne Durchlauchtigst=Gelahrter
Dames" 15

MEUsCHEN beschrénkt sich in seiner Aufzéhlung gelehrter Frauen auf
"durchlauchtigste Dames", also weibliche Mitglieder aus Kaiser-, Kénigs-
und (Chur)Furstenhdusern, deren Gelehrsamkeit er herausstellen méchte. Er
geht davon aus, dal "hellgléntzende Science" und "himmlische Tugend"
vor alem dazu beitragen, dald diese Damen auch Uber ihren Tod hinaus
nicht in Vergessenheit geraten. Fir alle, die dies nicht wahrhaben wollen,

13 PAULLINI, a.a.0., S. 150.
14 HANSTEIN, a.a.0., S. 61.

15 Johann Gerhard MEUSCHEN wurde am 4. Mai 1680 in Osnabriick als Sohn eines Predigers
geboren. Er studierte Theologie, orientalische Sprachen, Geschichte, Mathematik, Physio-
logie, Anatomie und Naturrecht in Jena, wo er 1702 die Magisterwirde erlangte. Schon
bald darauf wurde er Assessor der philosophischen Fakultét der Universitét Kiel, danach
aufferordentlicher Professor fur Philosophie, der auch dogmatische Theologie und Herme-
neutik lehren durfte. Im Jahre 1704 folgte er einem Ruf als Prediger an die St. Catharinen-
kirche seiner Heimatstadt Osnabriick, drei Jahre spater ging er als Prediger an die lutheri-
sche Kirche im Haag. 1716 berief ihn Graf Johann Reinhard von Hanau-Lichtenberg als
Oberhofprediger und Consistoriarath nach Hanau, wo er ab 1720 auch das Amt eines Ge-
neral superintendenten bekleidete. MEUSCHEN wechselte 1723 nach Coburg, wo er zum
gemeinschaftlichen Kirchenrath fir Coburg und Eisenach und zum General superintenden-
ten berufen wurde. Er starb im Dezember 1743. Vgl. Allgemeine Deutsche Biographie, 21.
Band, Neudruck der Auflage 1885, Berlin 1970, S.538 f.
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empfiehlt MEUSCHEN die Lektire seiner "courieusen Schaublhne”, seines
"theatrums', wie er sein Lexikon bezeichnet hat.

MEeuscHEN fihrt in seinem Werk 108 "gelahrt-durchlduchtigste Dames'
auf, und zwar solche aus Asien, Afrika und Europa. Gewidmet ist seine
Schaubiihne der Churfurstin Sophie zu Braunschweig-L Uineburg, die durch
ihr Beispiel zeige,

"dal Verstand/ Tugend und Gelahrsamkeit die eintzige Trompete
sey/ dadurch die Fama hoher Seelen Ruhm in aler Welt auszubla-
sen/ und sie al's Sonnen denen Sternen beyzugesellen pfleget."16

MEUSCHEN bescheinigt ihr neben "miraculeuser prudence" Tugend und
erudition, furstliche Qualitéten, Weisheit und ungemeine Science.

Nach seinem kurzen Vorwort und der Widmung an die Churfarstin Sophie
offnet  MeuscHEN die "Schau=BUhne der Durchlauchtigst=Gelahrten
Dames". Ich will hier nicht auf die einzelnen Frauen eingehen, die er auf-
fuhrt, sondern vielmehr die Wissensgebiete und die Eigenschaften der
"gelahrten Dames" zusammenfassen. Hierdurch soll ein Eindruck dartiber
gegeben werden, was zu Beginn des 18. Jahrhunderts bezogen auf Frauen
unter "gelahrt" verstanden wurde.

In welchen Wissensgebieten hatten sich die von MEUSCHEN vorgestellen
Frauen hervorgetan? Am haufigsten werden "alte" Sprachen genannt: etwa
jede Vierte zeichnete sich durch umfassende Kenntnisse in Latein, Grie-
chisch und/oder Hebréisch aus. Es folgen die Philosophie und "neuere’
Sprachen wie Franzosisch, Englisch, Italienisch usw.. Aber auch die Histo-
rie, Theologie, Poesie, Medizin, die Regierungskunst, Astrologie, die alge-
meinen Kinste, Architektur, Wahrsagerei (!), Mathematik, Geographie und
Musik sind Wissensgebiete, in denen sich die gelahrten Damen hervorgetan
hatten. Sehr vereinzelt bis einmalig werden Gebiete wie Hydraulica (Was-
serkunst) und Gartenbau, Botanik, Kriegswissenschaft, Chemie, Weltweis-
heit oder Politikwissenschaft genannt.

Schreibend an die Offentlichkeit traten viele der von MEUSCHEN vorgestell-
ten Frauen, sei es, dal3 sie "galant gelahrte Briefe" schrieben - mit "galanter

16 MEUSCHEN, Johann Gerhard: Courieuse Schau=Buihne Durchl&uchtigst=Gelahrter Dames,
Als Kayser=, K6nig= Chur= und Furstinnen auch anderer hohen Durchl&uchtigen Seelen
Aus Asia, Africaund Europa, Voriger und itziger Zeit/ Allen hohen Persohnen zu sonder-
bahrer Gemiiths=Erg6tzung gedffnet, Frankfurt und Leipzig, 1706, siehe VVorwort.
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Feder" -, moralische, exegetische oder poetische Schriften, "gelahrte Trac-
tétgens' , Romane, Reisebeschreibungen, Autobiographien, verschiedene
"elaborierte Blcher", "artige Sachen in gebundener und ungebundener
Rede" oder "courieus inventierte Comoedien" verfaldten. Viele der aufge-
zéhlten Frauen konnten MeuscHENs Urteil zufolge auch einen "gelahrten
Discours' fuhren.

MEUSCHENSs "theatrum" ist im Gegensatz zu PAULLINIS "A-B-C" kein
alphabetisches Register, sondern eher eine chronologische Abhandiung
weltgeschichtlich bedeutender Frauen. Er beginnt mit der Aufzéhlung bibli-
scher Frauengestalten und beendet sein Lexikon bedeutender und gelehrter
gekronter Haupter mit einer "Verbeugung" vor der Kurfurstin Sophia, der
er sein Werk gewidmet hat.1”

MEUSCHEN spart in seiner Schaubiihne nicht mit Bemerkungen tber AuRer-
lichkeiten und Charaktereigenschaften der aufgeflihrten Damen: sie sind
beispielsweise "keusch”, "von schtner Gestalt und angenehmen Wesen",
haben eine "aulerlich schtne Gestalt des Leibes' oder "eine angenehme
und schone Leibesgestalt" und zeichnen sich durch "Schonheit des Ge-
sichts" oder ganz allgemein durch "Schonheit" aus. Neben diesen Positiv-
beispielen nennt der Autor aber auch gelahrte Frauen, deren geistige Ver-
dienste er durchaus wirdigt, deren Lebenswandel er jedoch fur nicht gut
befindet, deren sonstige " Thaten eben nicht so gar riihmlich” sind.1® So be-
scheinigt er einer der aufgefiihrten Damen "allzugrof3e Geilheit", einer an-
deren wirft er "Blutschande" vor, einer weiteren ein "sehr leichtsinniges
Gemiuth". Auch nennt er eine, die "ihren Verstand und Gelahrsamkeit nur
zum Ublen angewendet/ nehmlich die Kirche Gottes zu beunruhigen/".19
Eine andere habe ihre "studia mibraucht/ ihrer Vernunft zu weit Raum ge-
geben/ und sich von dem schmeichelnden Ketzer Ario soweit einnehmen
lassen/ daR sie auff seine Seite getreten..."20 Eine "Nordische Muse" sei
von "dem Frantzosen Bourdelotio so schandlich zum Abfall verleitet/ und
dadurch ihre Glorie umb ein ziemliches verdunckelt worden."21

17 Vgl. HANSTEIN, aa.0., S. 64.
18 MEUSCHEN, aa0., S. 37.

19 Ders, S. 32.

20 Ders, S. 40.

21 Ders, S. 78.



62

Hier wird deutlich, dal3 MeuscHEN die Frauengel ehrsamkeit nur soweit gut-
heil3t, wie sie in vorgeschriebenen bzw. -gedachten Bahnen verlauft. Frauen
durfen durchaus versténdig, gelehrt, klug, weisheitsvall, tapfer, bered, cou-
rageuse, galant, in vielen Wissenschaften erfahren sein. Sie diirfen tapferen
Heldenmuth zeigen und Uber Erudition, Conduite, Gottesfurcht, klugen,
feurigen, munteren Geist, Uber Eloguence, Prudence, Ingenium, Esprit,
Devotion und vortreffliche Memoire verfiigen.22 Dies wird ihnen aber alles
nur unter der Bedingung zugestanden, dal3 sie die Erwartungen, die Ubli-
cherweise an sie gestellt werden, erflillen. Solange Gelahrtheit mit Schon-
heit und Anmut korrespondiert, ist nichts an ihr auszusetzen.

Die Aufzéhlung gelahrter Damen und deren Beschreibung durch
MEUscHEN verdeutlicht, dafd Verstandeshildung bei Frauen akzeptiert, tole-
riert, ja sogar propagiert wird, solange ein bestimmter Lebenswandel einge-
halten und ungeschriebene Verhaltensgrenzen nicht tberschritten werden.
Die weibliche Rolle in der Gesellschaft, die der Ehefrau und Mutter, wird
an keiner Stelle infrage gestellt. Im Gegenteil: erst wenn diese Rolle durch
auRere Umsténde nicht (mehr) erfillt werden kann, tritt die intensive
Beschaftigung mit der Wissenschaft auf den Plan. So betont MEUSCHEN
beispielsweise an einigen Stellen, dal3 die jeweilige gelahrte Dame erst
durch den Tod des Ehemannes bzw. durch dessen langandauernde Abwe-
sendheit, quasi zur VersiBung ihrer Einsamkeit, zum Studieren gekommen
sel.

MEeuUscHEN befurwortet weibliche Gelehrsamkeit ebenso wie PAULLINI
solange sie in "geordneten Bahnen" verl&uft und einen Lebenswandel unter-
stutzt, den man(n) fir Frauen als angemessen ansieht. Vernunft, Verstand,
Gelehrsamkeit bel Frauen wird akzeptiert, solange diese quasi a's femini-
sierende Eigenschaften (in Analogie zur Schénheit, Anmut, Tugend etc.)
betrachtet werden kénnen. Die gebildete Gespréchspartnerin war zu Beginn
des 18. Jahrhunderts "en vogue" - aber nur, solange sie nicht zum Denken
und Handeln auRerhalb gesellschaftlich festgelegter Grenzen und Rollen
"konvertierte".

Sowohl MEeuscHEN als auch PauLLINI propagieren durch ihre Werke weibli-
che Gelehrsamkeit, sie erkennen die Frauen als Vernunftwesen an. Doch
beide sind auch der Ansicht, daf’ der weibliche Intellekt nicht "frei flie-

22 Diesales sind Attribute, mit denen MEUSCHEN die von ihm aufgefiihrten "gelahrten Da-
mes" versieht.
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Bend" jegliche Autoritét infrage stellen dirfe, er wurde vielmehr in sorgsam
ausgehobene Kandle gelenkt.23 Im Rahmen dieser Grenzziehungen wurde
alerdings keine Begrenzung oder Kanalisierung des Wissensstoffes fiir
Frauen vorgenommen, sondern lediglich die Verwertung und Handhabung
des Wissens wurde auf den weiblichen Lebensraum und somit auf das Haus
begrenzt. Nicht das Wissen, sondern dessen freie Verwertung innerhab der
Gesellschaft war und sollte auch PAULLINIS und MEUSCHENS Ansicht nach
begrenzt sein.

Bildung und Wissen von Frauen war demnach nicht gedacht, zu neuen
Ufern zu fuhren (z.B. auch durch Infragestellung gesellschaftlicher Grenzen
und Rollen fur das weibliche Geschlecht) und hatte somit nicht viel Veran-
derndes von Besténdigem zum Ziel. Es ging nicht darum, neue M &glichkei-
ten, Wege, Rollen fur Frauen in der Gesellschaft einzuleiten, sondern dar-
um, die alten Rollen etc. durch Aufwertung zu intensivieren. Es mufdte ein
Raum geschaffen werden fur Frauen, der analog der sich immer stérker her-
aushbildenden aufRerhduslichen Tétigkeit des Mannes die innerhduslichen
Téatigkeiten der Frau aufwertete. Und das zu einer Zeit, in der die inner-
haudlichen Tétigkeiten faktisch immer geringer wurden: die Aufldsung des
ganzen Hauses zugunsten der (Klein)Familie wurde durch die sich andern-
den gesellschaftlichen Strukturen (zumindest in der birgerlichen Schicht)
vorangetrieben.

3.3 Ebertis "Erdffnetes Cabinet delR gelehrten
Frauen=Zimmers"24

EBERTI weist in der Einleitung seines 1706 erschienenen "Erdffneten Cabi-
nets def3 gelehrten Frauen-Zimmers' ebenso wie PauLLINI auf den in der
Vergangenheit gefiihrten Disput hin, "ob die Weiber Menschen seyn". Er
falkt die AuRerungen aus der "Querelle des Femmes' zusammen, indem er
auf Uberhohungen und Verunglimpfungen von Frauen aufmerksam macht.
Es sei nun aber an der Zeit, die Beschaffenheit des Frauen-Zimmers ohne

23 Vgl. BOVENSCHEN, 1979, S. 83.

24 Johann Caspar EBERTI wurde 1677 in Neukirch (Schlesien) geboren. Er war "Conrector zu
Zduny, 1708 Lutherischer Prediger zu Cobelin, 1710 Diaconus und 1714 Pastor primarius
zu Zduny". Vgl.: Christian Gottlieb JOCHER, Allgemeines Gelehrten-Lexikon, 2. Ergbd.,
Nachdruck der Ausgabe von 1750 (Leipzig), Hildesheim 1960, S. 811.
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"narrische Vorurtheile" und "vergéllte Einbildungen" genauer zu betrachten
- und genau das wollte er mit seinem Cabinet tun.

EBERTI z&hlt verschiedene Bereiche auf, in denen er Frauen a's ebenblrtig
mit den Mannern ansieht: so lagen beispielsweise Kopf und Gehirn bei
Mann und Frau an der gleichen Stelle; in den Gliedern, wo sich die Seelen-
kréfte am starksten auf3ern, gebe es von daher keinen Unterschied. Auch
stiinden Frauen den Mannern in Frémmigkeit und Tapferkeit keineswegs
nach. EBERTI weist aber auch auf Klagen hin, die sich vor alem auf die
Gelehrsamkeit und das Studieren von Frauen beziehen (Schméahschriften,
Satiren etc.). Es gabe zwar Negativbeispiele gelehrter Frauen; diese dirften
aber nicht dazu fuhren, die gesamte weibliche Gelehrsamkeit abzulehnen.
Auch unter den ménnlichen Gelehrten gébe es ja "einige tausend Sudler".

EBERTIS These von der weiblichen intellektuellen Ebenbirtigkeit wird
abgeschlossen durch die Aussage, dal3 Frauen ebenso wie Manner Lobli-
ches verrichten kdnnen, wenn sie nur richtig und beizeiten dazu angehalten
wirden. Die Fahigkeit des weiblichen Geschlechts zu allen Kinsten und
Wissenschaften durfe nach Durchsicht der von ihm aufgefthrten Literatur
nicht mehr bezweifelt werden.

EBERTI hat sich viel Mihe gemacht mit dem Zusammentragen von Quellen
und sonstigen Materialien Uber gelehrte Frauen: mehr als 500 Frauenartikel
hat er aus zeitgentssischen Quellen und denen vergangener Jahrhunderte in
seiner Sammlung zusammengestellt.25 Die Wissensgebiete, in denen sich
die von EBerTI aufgefiihrten gelehrten Frauen hervorgetan haben, sind vor
allem die aten Sprachen (Latein, Griechisch, Hebréisch), die Poesie, die
Philosophie, auslandische Sprachen, Theologie und Historie. Aber auch die
Rechte, Medizin, Musik, Malerei, Mathematik und Rechenkunst sind Wis-
sensgebiete, die in verschiedenen Artikeln genannt werden.

Es ist aber nicht nur die Gelahrtheit in den verschiedenen Wissenschaften,
die EBERTI bei der Beschreibung seiner "gelahrten Frauen-Zimmer", die
Ubrigens zumeist aus Adels- und Gelehrtenfamilien stammen, hervorhebt.
Er erwéhnt ebenso auflerliche Merkmale und Charaktereigenschaften: ein
Grof¥teil der genannten Frauen ist fromm, keusch, gottselig, schén, von

25 Vgl. GOsSsSMANN, Elisabeth (Hg.): Archiv fur philosophie- und theologiegeschichtliche
Frauenforschung, Bd. 3, Johann Caspar EBERT! "Er&ffnetes Cabinet des gelehrten Frauen-
Zimmers', unveranderter Nachdruck der Ausgabe Frankfurt und Leipzig 1706, Minchen
1986, Vorwort.
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schonen, ungemeinen, vortrefflichen Tugenden gekennzeichnet bzw. ein
Muster aler Tugenden. Einige sind lieblich, gottesfirchtig, mutig, munter,
freygebig und wohltétig, wodurch die Gelehrsamkeit noch erhoht werde.

Bei einigen der genannten Frauen fuhren negative Charaktereigenschaften
zu einer Abwertung der geistigen Leistungen: sie werden als verfihrerisch,
unverschdmt, unkeusch bezeichnet bzw. der Hurerei beschuldigt. AsTYA-
NASSA beispielsweise wird vorgeworfen, dal3 sie viele und mancherlei Ar-
ten der Unzucht erdacht und erfunden habe und "etliche Bucher von sol-
chen Unfl&tereyen geschrieben und an den Tag gegeben" habe.?6 Diese Ne-
gativbeispiele durfen, wie EBERTI im Vorwort zu seinem Cabinet extra be-
tont, jedoch nicht dazu fihren, die Frauengelehrsamkeit von vornherein ab-
zulehnen. Er gesteht Frauen solche "Ausrutscher" ebenso wie Mannern zu,
ohne sie jedoch gutzuheif3en. Sie dienen ihm nicht zum Beweis von Lastern
gelehrter Frauen: er verallgemeinert diese "negativen” Auswirkungen nicht.
Er versaumt es jedoch auch nicht, auf die "Gefahren" von Frauengelehr-
samkeit, die sich in sexueller Unmoral und Tendenz zur Haresie &ul3ern,
hinzuweisen.

Trotz aler positiven Berichte Uber gelehrte Frauen in seinem 'Cabinet'
unterlaufen ihm aber auch einige "verréterische" Hinweise, die seinem im
Vorwort gedullerten Bekenntnis zur intellektuellen Ebenbirtigkeit der
Geschlechter nicht gerade entsprechen.2’

Das an einigen Stellen etwas briichige Bekenntnis EBERTIS zur Ebenbirtig-
keit der Geschlechter bezieht sich jedoch ebenso wie das PAuLLINIS und
MEeuscHENS nur auf die intellektuelle Ebenblirtigkeit. An keiner Stelle wer-
den daraus Konseguenzen gezogen fir eine veranderte Stellung der Frau in
der Gesellschaft, die der des Mannes gleichkédme. Diese Sichtweise, die
besonders deutlich bei PAuLLINI zum Ausdruck kommt (der ja die Verstan-
desbildung der Frauen mit deren Aufgaben innerhalb des Haushaltes
begriindet, wahrend den Méannern das Regieren von Land und Leuten und
die aulferhduslichen Obliegenheiten zugewiesen werden), findet sich bei
EBerTI alerdings nicht in einer derartigen Deutlichkeit. EBERTI "zieht sich
aus der Affére", indem er die Frage, ob Frauen aufgrund ihrer intellektuel-
len Ebenbiirtigkeit auch zu allen Amtern und Berufen zugelassen werden

26 Ders, S. 35.
27 Vgl. GOSSMANN, 1986, S. XIV f.
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sollten, erst gar nicht stellt. Damit reiht er sich meiner Ansicht nach pro-
blemlos ein in die Reihe der Autoren der "Querelle des Femmes®, die grof3-
tenteils an der Erhaltung des status quo interessiert sind, die Frauen trotz
aller verbaler Anerkennung von allen Amtern und gehobenen Berufen aus-
schlief3en. Diese Einschrénkung hindert jedoch nicht daran, mit GOSSMANN
anzuerkennen,

"...dal3d EBERTI in den von ihm besonders liebevoll gezeichneten, aus-
fuhrlichen Frauenbiographien einen solchen Schatz an wissenswer-
tem Material vermittelt, wie kaum ein anderer Schriftsteller in dieser
Thematik."28

EBERTIS Arbeit macht einen weitaus grindlicheren und solideren Eindruck
als die beiden Werke seiner unmittelbaren Vorgénger. Trotzdem Uberrascht
auch er an einigen Stellen durch sonderbare "Naivitdten", indem er etwa die
griechische Gottin MINERVA as "griechisches Frauenzimmer" ansieht
und somit in seinen Katalog mit aufnimmt.

3.4 Lehms' "Galante Poetinnen"?29

Ebenso wie seine Vorganger PAULLINI und EBERTI begriindet LEHMS die
Herausgabe seines Kataloges Uber "Teutschlands galante Poetinnen” im
Jahre 1715 mit vaterlandischen Argumenten: ausléndische Schriftsteller
hétten behauptet, dafd deutsche Frauen wenig Geschicklichkeit in galanten
Wissenschaften haben. Diese "bdsen Zungen" will er durch seine Aufli-
stung zum Schweigen bringen. Dies scheint ihm besonders wichtig, weil
selbst seine deutschen Landsleute bisher wenig Uber die Geschicklichkeit
von Frauenzimmern zum Studieren berichtet hétten,

"...ja dasselbe gantzlich davon abzuziehen/ sich auf das eusserste
bemUhet; gleich as wenn dieses edle und vortreffliche Geschlecht
nur mit den blinden Maulwirffen im Finstern herumkriechen/ und

28 GOSSMANN, 1986, S. XVII.

29 Georg Christian LEHMS wurde im Jahre 1684 in Liegnitz (Schlesien) geboren. Er studierte
in Leipzig, wo er 1708 zum Magister Philosophiae promovierte. Danach folgte er einem
Ruf zum furstlich hessen-darmstadtischen Rath und Bibliothecarius. Die meiste Zeit betad-
tigte er sich am hessisch-darmstadtischen Firstenhof jedoch als Hofpoet (Romanschrift-
steller und Lyriker unter dem Dichternamen Polidor). LEHMS starb im Mai 1717 im Alter
von nur 32 Jahren. Vgl.: JOCHER, a.a.0., Bd. 2, S. 2346.
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sich seines von GOtt so wohl/ as den Mannern verliehenen Verstan-
des nicht bedienen dirffte."30

LEHMS weist in seiner Vorrede auf einige "ungewaschene Mauler" hin, die
in der Vergangenheit l&cherliche Urteile Uber Frauen abgegeben hétten.31
Er setzt sich aber nicht explizit mit deren Ansichten auseinander, weil er
sich durch Anfiihrung derselben keinen "Eckel verursachen" méchte.32 Lei-
der seien derart widrige Urteile Uber Frauen nicht nur bei Autoren des
Altertums zu finden, "man siehet und erfahret doch/ dal? auch bis itzo noch
solche verdriiRliche Spinnen leber/..." 33 Vor alem an den Universititen
seien "dergleichen ehrlose Gemither" zu finden.

Es habe aber in der Vergangenheit nicht nur Frauenverachter, sondern auch
Autoren gegeben, die den Verstand und die Tugenden der Frauen positiv
bewertet hétten.34

Deren Tradition folgend geht LEHMS davon aus, dal3 Gott den Frauen eben-
solchen Verstand wie den Ménnern gegeben habe. Er grenzt sich damit von
"Frauenverachtern" und "L asterzungen” ab, die friher wie heute behaupten,
da’ Frauen keine Menschen seien. Im Gegegensatz zu diesen vertritt
LEHMS die Ansicht, da’3 Frauen ebenso "vollkommene Werkzeuge' wie
Manner sind, dal? sie ebenso grofRe Geschicklichkeit wie die Manner besit-
zen, oft sogar hoch mehr. Frauen fehle nichts an Tapferkeit, Klugheit, Ge-
lehrsamkeit und anderen Haupttugenden.

Dal’ Frauen bisher nicht in ebenso grof3er Zahl wie die Manner hervorgetre-
ten und beriihmt geworden seien, liege an der Einstellung vieler Eltern, die
glaubten, ein Madchen brauche nicht viel mehr zu lernen als Néhen und
Spinnen. LEHMS ist da ganz anderer Meinung und versucht, die Bedenken
von Eltern gegeniiber einer umfassenderen Bildung der Tochter auszurau-

30 LEHMS, Georg Christian: Teutschlands galante Poetinnen mit ihren sinnreichen und netten
Proben; nebst einem Anhang Auslandischer Dames/ so sich gleichfalls durch schéne Poe-
sien bei der curieusen Welt bekannt gemacht, und einer Vorrede, dal das weibliche Ge-
schlecht so geschickt zum Studieren/ als das Mannliche, Frankfurt 1715, unveranderter
Nachdruck der Auflage Frankfurt/Main 1715, Darmstadt 0.J., Vorrede, Blatt 2.

31 Er nennt in diesem Zusammenhang Democritius, Euripides, Aristoteles, Hippokrates und
Galenus.

32 Ders, Vorrede b2.
33 Ders, Vorrede b3.
34 LEHMS nennt hier Cornelius Agrippa, Romulus, Livius, Ovid und Seneca.
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men. Eltern sollten nicht langer beflirchten, dal3 die Tochter durch Beschéf-
tigung mit den Wissenschaften vom rechten Lebensweg abkémen: gerade
gelehrte Frauenzimmer blamierten recht selten ihre Tugenden durch einen
garstigen Lebenswandel.

Im Gegegensatz zu PAULLINI, MEUSCHEN und EBERTI &uRert sich LEHMS,
wenn auch nicht gerade sehr ausfuhrlich, Gber die Inhalte der von ihm pro-
pagierten Tochterbildung. Als Inhalte nennt er:

- Moral- und Sittenlehre

- Historie

- Poesieund

- Musk

Der Moral- und Sittenlehre kommt in dieser Auflistung die meiste Gewich-
tung zu.

"Zwar will ich einem lehrbegierigem Frauenzimmer nichts vor-
schreiben/ wozu sich dasselbe appliciren soll; doch scheinet die
Moral- oder Sitten-Lehre ein nothwendiges Stiick zu seyn/ solches
wohl in seine Seele zu fassen. Die groste Gelehrsamkeit ist ohne
diese halb todt/ und wo ich mir nicht selbst Regeln vorzuschreiben
weil¥ wie ich dagenige/ was ich in diessm oder jenem Studio
begrieffen/ zu meiner Gemiths-Vergnigung und Seelen-Ruh anwen-
den kan/ weif3 ich wohl viel/ so mir aber wenig niitzlich ist."35

LEHMS versucht, Frauen die Moral- und Sittenlehre al's Grundstock fir wei-
tere Studien ganz besonders ans Herz zu legen. Ob er damit, wie Goss-
MANN interpretiert36, versucht, innerhalb der Wissenschaft so etwas wie
Sonderbereiche der Geschlechter vorzuschreiben, méchte ich bezweifeln.
Mir scheint die Moral- und Sittenlehre in dem LeHmsschen Frauenbil-
dungskonzept eher die Funktion einer Basiswissenschaft zu erfillen, auf die
aufbauend dann weitere Studien erfolgreicher betrieben werden kénnen.
Nur so ist es meiner Ansicht nach zu erkléren, dal3 LEHMS spéter dafUr ein-
tritt, die Tochter selbst entscheiden zu lassen, ob sie eher zu theologischen,
juristischen, medizinischen oder philosophischen Inhalten ihres Studiums
tendieren. Viele wirden sich auch lieber alein mit Oratorie, Poesie oder
Musik befassen. Das sei alles nicht zu kritisieren. Etwas zurtickhaltender ist

35 LEHMS, Vorrede, b6.
36 GOSSMANN, 1988, S. 255.
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er dlerdings in bezug auf das Romanlesen, dessen Nutzen fir die Gelehr-
samkeit zwar nicht abgestritten, aber auch nicht beflrwortet wird.

"Andere haben alein ihr plaisir an Lesung wohlgeschriebener
Romanen/ und bringen sich dadurch/ nach ihrer Meynung/ eine wun-
derschone Beredsamkeit zuwege; ob solche aber unter gelehrtes
Frauenzimmer zu rechnen/ will ich lieber andere erortern lassen."37

LeHms wirkliche Einstellung zum Romanlesen tritt dann aber in den Ein-
zelbiographien doch deutlicher hervor, so beispielsweise in dem Abschnitt
Uber Susanna Elisabeth Reuss, in dem er das Lesen von Romanen und
anderen "unntitzen Schriften" als gefahrlich einstuft.

"Dabei liebet sie die Lecture der Biicher/ ihre Inclination aber treibet
sie zu keinem mehr, als zu Moralischem und Theol ogischem; wel-
ches vor ein Frauenzimmer rihmlicher/ als wenn sie einzig und
alein in den offt sehr geféhrlichen Romanen oder anderen unniitzen
Schrifften ihren Zeitvertreib suchet."38

Innerhalb der einzelnen Frauenbiographien wird auch deutlich, da sich
LEHMs liberale Gedanken der Vorrede von verschiedenen negativen AuRe-
rungen Uber das weibliche Geschlecht in den Biographien doch erheblich
unterscheiden. Zu dieser ambivalenten Einschdtzung konnen auch seine
héufigen Betonungen der Seltenheit weiblicher Vorzuglichkeit hinzuge-
rechnet werden. Durch diese Hervorhebungen wird zwar die Leistung der
jeweiligen Frau erhoht; dies geschieht jedoch auf Kosten des weiblichen
Geschlechts insgesamt. Es scheint, dal3 LEHMS trotz aller gegenteiligen
Beteuerungen doch mit einer Begabungsschwéche des weiblichen
Geschlechts rechnet. Die Wertung Mann=iberlegen und Frau=unterlegen
gilt auch bei ihm nach wie vor39, er gesteht einzelnen Frauen allerdings zu,
diese Wertung auf den Kopf zu stellen.40

37 LEHMS, Vorrede, b6.
38 Ders, S. 164.

39 Er beschreibt den Grad der Gelehrtheit der Margarita Sarrochia beispielsweise dadurch,
daR er Janus Nicius Erythraens zitiert, der sagt, viele gelehrte Manner hatten im Vergleich
mit ihr a's Frauen dagestanden. Vgl. Anhang, S. 241.

40 Vdl. Elisabeth GOsSSMANN (Hg.): Archiv fur philosophie- und theologiegeschichtliche
Frauenforschung Bd. 4, "Ob die Weiber Menschen seyn, oder nicht?', Miinchen 1988.
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Obwohl LeHMs seinen Geschlechtsgenossen geraten hat, Frauen ebensolche
Geschicklichkeit zum Studieren zuzugestehen wie dem eigenen Geschlecht
und die Begabungen von Frauen zukinftig nicht 1anger mit Stillschweigen
zu Ubergehen, hat GOsSMANN zu Recht darauf hingewiesen, dal? sich dieser
mit seinem 1715 erschienen Werk nicht allzu sehr von den vielen deut-
schen Querelle-Schriftstellern unterscheidet. LEHMS selbst kann ebenso wie
die bereits erwdhnten PAULLINI, MEUSCHEN und EBERTI as Autor des "mitt-
leren Weges' innerhalb der Querelle eingestuft werden. Diese Auffassung
geht davon aus, da3 Manner und Frauen zwar die gleichen Fahigkeiten
haben und diese auch ausgebildet werden sollten und dal3 Frauen somit aus
dem Wissenschaftsbereich nicht langer ausgeschlossen werden dirften.
Eine Aufhebung der Beschrénkung des innerhduslichen Wirkungskreises
der Frauen wird jedoch nicht propagiert, was fir eine wirkliche Gleichheit
der Geschlechter unausweichlich gewesen wére.

"Wir kommen am besten davon/ wenn wir dem weiblichen
Geschlechte zugestehen/ dal es so geschickt zum Studieren/ als das
Mannliche/ dennoch aber selbigem weder allzuviel Geschicklichkeit
aus blosser flatterie, noch allzuwenige Kréffte/ aus einer neidischen
Verachtung beylegen. Digjenigen Gaben/ so die hdchste Majestét
auch dem Frauenzimmer mitgetheilet/ mufd und kan man nicht mit
Stillschweigen Ubergehen, zumahl wenn sie von ihnen zu keiner
weltlichen Ehrsucht und Abgottery/ sondern zu Ausbreitung der
gottlichen Allmacht/ zum Nutzen des Nechsten/ und ihrer eigenen
Verbesserung angewendet werden."41

Frauen soll demnach das Studieren nicht langer verwehrt werden, aber
ingtitutionelle Verénderungen zugunsten der wissenschaftlichen Bildung
der Frauen werden nicht gefordert. Es sind vielmehr die Eltern, an die
LEHMS Forderungen und Gewissensappelle ergehen &3, sich um eine sorg-
faltige, vernunftig-kluge Erziehung der Tochter zu kimmern.

"Dal? viele eigensinnige Kopffe dem Frauenzimmer die Bucher und
Federn aus den Hénden zu reissen suchen/ ist so wohl eine ausge-
machte Sache/ as eine nicht geringe Thorheit. Indem aber dieses
edle Geschlecht gleichfalls zu Ekenntnll? seines menschlichen Elen-
des und zu Verbesserung seines Verstandes gebohren/ solte man das-
selbe hillich von Jugend auff dahin anweisen, vernunfftig-klug zu

41 LEHMS, aa.0.,S.331.
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werden. Dieses aber bedencken sehr wenig Eltern/ und eben dadurch
geschieht es: dal3 das weibliche Geschlecht in ihrer natlrlichen und
angebohrnen Einfalt verbleibet/ und sich nimmermehr keiner Ver-
besserung zu getrosten hat."42

Wie bereits die vorher erwéhnten Verfasser von Biographien gelehrter
Frauen spielt auch LEHMSin einigen Abschnitten die Rolle eines Sittenrich-
ters, indem er die erotische oder religiose Freizligigkeit einzelner Frauen
kritisiert. Auch Frauen, die gegen die Bescheidenheit verstof3en, sind ihm
suspekt. An diesen AuRerungen wird deutlich, in welchem MaRe selbst
LEHMS mit seiner im Vergleich zu anderen Zeitgenossen doch sehr fort-
schrittlichen Meinung in bezug auf sein Frauenbild in seiner Zeit verfangen
ist.

3.5 Amaranthes
Frauenzimmer-Lexikon

Nutzbares, galantes und curiéses
w43

AMARANTHES" Nutzbares, galantes und curiéses Frauenzimmer-Lexicon"
erschien erstmals im Jahre 1715.44 Es handelt sich hierbei um eines der
ersten umfangreichen Nachschlagewerke des Genres "Reallexika', das spe-
ziell fur Frauen herausgegeben wurde.® Schon der Titel dieses Lexikons
weist auf einen breiten Adressatinnenkreis und auch auf die Intention des
Autors hin. Die Zielgruppe, die AMARANTHES mit seinem Werk ansprechen
wollte, teilt er in seinem Vorwort auf in drei Untergruppen:

42 Ders, S. 219.

43  Hinter dem Pseudonym AMARANTHES verbirgt sich Gottlieb Siegmund von Corvinus, ein
Notar, Advokat und deutscher Poet, der 1677 geboren wurde. Er lebte bis zu seinem Tode
im Jahre 1746 in seiner Geburtsstadt Leipzig. Uber AMARANTHES Leben wei3 man sehr
wenig, das einzige, was von ihm uberliefert ist, sind die Werke, die er unter seinem Pseud-
onym verdffentlichte. Bevor er als Autor des hier ndher vorgestellten " Frauenzimmer-Le-
xicons' in Erscheinung trat, veroffentlichte er seine "Proben der Poesie” (1710/11), einen
Liebes-Roman mit dem Titel "Das Carneval der Liebe" (1712/17/24) und "Reiffere
Friichte der Poesie" (1720). Vgl. JOCHER, a.a.O., Bd. 1, Sp. 2126.

44 \Weitere Uberarbeitete und wesentlich umfangreichere Auflagen erschienen 1739 und
1773.

45 Enzyklopéadisches Wissen speziell fur das weibliche Geschlecht hatte vor AMARANTHES
bereits Georg Phillip HARSDORFFER mit seinen achtbandigen " Frauenzimmer-Gespréachs-
spielen” (1641-1649) angesammelt. Dieses Werk unterscheidet sich durch den Aufbau (in
Dialogform) jedoch noch stark von AMARANTHES realenzyklopadischem Nachschlage-
werk.
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1. das haushéltige und sorgféltige Frauenzimmer
2. das curiose und galante Frauenzimmer
3. das gelehrte Frauenzimmer.

"Nutzbar, galant und curiés"' sollte das Wissen sein, das er seinen Leserin-
nen vermitteln wollte. Was bedeuteten diese Begriffe zur damaligen Zeit?

"Galant" sein hief? zu Beginn des 18. Jahrhunderts, dem Bildungsideal der
damaligen Zeit (gesellschaftliche Bildung, Lebensfiihrung, ja L ebenskunst)
nachzustreben, beinhaltete aber auch, "nitzliche" und "nutzbare", also den
praktischen Bedirfnissen des Tages entgegenkommende Wissenschaften in
sich aufzunehmen. Dieser Drang zur Wissenerweiterung wurde urspring-
lich mit dem Begriff "curieus' umschrieben.#6 AMARANTHES verwendet
diesen Begriff in der Bedeutung von "wiRbegierig".4’

Vor diesem begriffsgeschichtlichen Hintergrund ist AMARANTHES Nach-
schlagewerk demnach etwas,

"...das den Damen niitzen wollte bei ihrem Streben, sich geistig auf
die Hohe ihrer Zeit zu heben, und das dem weiblichen Geschlecht
jenen interessanten Wissensstoff zu vermitteln versprach, der nun
einmal as Bestandteil des modisch-neuen Lebens- und Bildungside-
as galt; kurz, den Frauen wurde damit ein Hilfsmittel angepriesen,
das es ihnen ermdglichen sollte, sich in der zeitgendssischen 'galan-
ten und curieusen Welt' angenehm zu machen."48

Es ging hier also nicht mehr vordergrindig um Wissen und Wissenschaft
als Wert an sich, sondern Wissenschaft und Wissen sollten verwendet wer-
den, um den Wert der Person, die dieses Wissen hat (und zeigt!), zu erho-
hen. Frauen sollten sich dadurch "angenehm machen" - und zu den "ange-
nehmen" Eigenschaften einer Frau gehdrten in bestimmten Kreisen neben
aulerlichen auch die inneren - geistigen - Annehmlichkeiten.

Im Unterschied zu den in diesem Kapitel vorgestellten Frauenzimmerkata-
logen beschrénkt sich AMARANTHES nicht darauf, eine Vielzahl gelehrter

46 "Curios' wurde um 1700 in etwa so verwendet wie "interessant” in der zweiten Halfte des
18. Jahrhunderts.

47 Vgl. Manfred Lemmer in seinem Nachwort zur unverénderten Neuauflage der Ausgabe
von 1715, Frankfurt/M. 1980.

48 Ebenda, S. 4.
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und/oder berlihmter Frauen aus Vergangenheit und Gegenwart bio-/biblio-
graphisch vorzustellen. In seinem Lexicon finden sich dartiber hinaus Infor-
mationen und Angaben zu den unterschiedlichsten Wissengebieten, die er
fur Frauen als erstrebenswert einstuft.

Fir das oben bereits erwéahnte "haushaltige und sorgfaltige Frauenzimmer"
scheinen ihm die aufgefiihrten Koch-, Torten- und Backrezepte, die Ki-
chen-, Tafel-, Wasche-, Nah-, Speisekammer- und Keller-Geréte, die Infor-
mationen Uber Putz, Schmuck, Kleidung und Moden, Uber Kinderauferzie-
hung und Aufsicht, Uber die Gesindeordnung, Arbeit und Haushaltung
besonders interessant.

Fir das "galante und curitse Frauenziimmer” stehen Abschnitte tiber geist-
liche und weltliche Orden von Frauen, weibliche Amter, Wiirden, Ehren-
stellen, Professionen und Gewerbe, Privilegia und rechtliche Wohltaten,
Gerade und Erbstiicke, Hochzeiten und Trauer-Solenmitéten, Uber Galante-
rien, ausléndische Trachten und Moden, Uber Kinstlerinnen, curiése und
merkwirdige Weibsbilder, tiber das Schminken, tiber kostbare Ole und Sei-
fen, Divertissements, Spiele und Ergétzlichkeiten, Uber Aberglauben, son-
derbare Redensarten und Sprichwérter, Putz und Kleidung und tber mytho-
logische Frauengestalten (Namen und Taten) aus der Poesie als Wissens-
Fundgrube zur Verfligung.

Dem "gelehrten Frauenzimmer" legt AMARANTHES besonders die "zahlrei-
che Academie gelehrter und virtuoser Frauenzimmer" (mehr als 900) ans
Herz, die durch die Stérke ihres Verstandes ihren "recht ménnlichen
Geist"49 gezeigt und bewiesen hétten, dai? das weibliche Geschlecht nicht
nur ein schwaches Werkzeug sei. Diese biographischen Abschnitte des
Frauenzimmer-Lexicons werden durch Verweise auf weiterfihrende Litera-
tur, aber auch durch abschreckende Beispiele von Ketzerinnen, Schwarme-
rinnen, Zauberinnen, Quékerinnen, Sektiererinnen etc. erganzt.

Die Dreiteilung der Zielgruppe und die damit verbundene Zuweisung des
Wissensstoffes zu einer dieser Gruppen scheint lediglich theoretischen
Wert zu haben. Wenn es AMARANTHES tatséchlich ernst gewesen wére mit
der Aufteilung des Wissens an verschiedene Zielgruppen (bzw. "Classen”,
wie er sie bezeichnet), hétte sich dies meiner Ansicht nach in der formalen

49 AMARANTHES: Nutzbares, galantes und curidses Frauenzimmer=Lexicon, Leipzig 1715,
Faksimile-Nachdruck, Frankfurt/M. 1980, Vorrede Blatt 6r.
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Struktur des Lexikons widerspiegeln missen. Entweder hatten dann drei
eigenstandige Werke fir jede einzelne Classe oder aber fir die jeweilige
Classe gliederungstechnisch oder optisch unterscheidbare Spezialabschnitte
erstellt werden mussen. Da AMARANTHES aber den gesamten Wissensstoff
in einem Werk und ohne spezifische Unterteilungen dargebracht hat, kann
man davon ausgehen, dal dieser gesamte Bildungsstoff dem wilRbegierigen
(biirgerlichen) Frauenzimmer zur Aneignung angeboten werden sollte.50

Das Wissen, das AMARANTHES seinen Leserinnen vermitteln mdchte, ist
- wie die oben angefuihrten Wissensschwerpunkte schon andeuten - ein
ungeheuer breites. Anhand dieser Wissensbreite wird die Intention der Wis-
sensvermittiung recht deutlich: man wollte eine allgemein gebildete, eine
moralisch und sittlich vollkommene (Haus)Frau heranziehen, die dem
wachsenden Bedirfnis nach Geselligkeit und Konversation der burgerli-
chen Schichten entsprach. Angestrebt wurde nicht die akademisch-gel ehrte,
sondern eher die allgemein-gebildete Frau.

Wéhrend die Frauenzimmerkataloge noch keine geschlechtsspezifische
Leserschicht ansprachen, wendet sich AMARANTHES mit seinem Lexikon
speziell an Frauen. Ausgehend davon, dal3 Frauen einen anderen (Arbeits)
Alltag zu bewdltigen hatten als Manner, liefert AMARANTHES spezifisch auf
den weiblichen Alltag zugeschnittenes Wissen. Damit beschreitet er als
einer der ersten den Weg zu einer frauenspezifischen Literatur und somit zu
einem frauenspezifischen Bildungsmittel. Wie sah diese frauenspezifische
(Allgemein)Bildung aus?

Die oben bereits angesprochene Wissensbreite macht es schwierig, den von
AMARANTHES auf 2176 Spalten ( von "Aaa" bis "Zyspin") angehduften
Wissensstoff detailliert wiederzugeben, ohne sich in Einzelheiten zu ver-
stricken. Ich werde mich daher in folgendem auf eine grobe Kategorisie-
rung und auf einzelne Beispiele zur Veranschaulichung beschranken.

AMARANTHES prasentiert seinen Leserinnen den Wissensstoff in al phabeti-
scher Reihenfolge. Dies fihrt einerseits dazu, da3 Kochrezepte gleich
neben beriihmten Frauen aus der Geschichte und diese wiederum in unmit-
telbarer Folge zu Anekdoten, Sprichwortern oder dhnlichem stehen. Auf
der anderen Seite verlockte diese Art der Prasentation die (damals oft noch
leseungewohnte) Rezipientin sicherlich dazu, vielleicht Dinge zu lesen, de-

50 Vgl ders, S. 10.



75

nen sie sich normalerweise nicht zugewandt hétte. So erfahrt beispielsweise
die Kdchin von Aaalraupen-Lebern gleich im Anschluf? an ihr Rezept, dal3
Anna Francisca Abarca eine im 16. Jahrhundert lebende spanische Nonne
war, die "ein Buch von denen heiligen Weibern ihres Ordens hinterlassen”
hat.51

AMARANTHES stellt seinen Leserinnen auf diese Art unzahlige Frauengestal-
ten aus der Mythologie, der biblischen und antiken Geschichte, aus Vergan-
genheit und Gegenwart vor. Es handelt sich dabei vor allem um Kaiserin-
nen, Koniginnen, adelige Damen, um Heilige, Martyrerinnen, um fromme,
gebildete Frauen, um Malerinnen, S&ngerinnen, Literatinnen, Poetinnen
oder um Frauen, die durch ihre Treue oder Keuschheit beriihmt geworden
sind. Neben diese positiven Beispiele weiblichen Lebenswandels treten
aber auch solche, die zur Abschreckung dienen sollen: Hexen, Schwérme-
rinnen, Huren, Kupplerinnen, Maitressen oder "mannstolle Weiber" bleiben
nicht unerwéhnt. AMARANTHES entschuldigt die Aufnahme dieser "Weibs-
bilder", die sich durch ihre "unartige Auffihrung allzubekannt gemacht"
haben in seiner Vorrede damit, dal? er

"auch dergleichen befleckte(n) und tadelns-wirdige(n) Weibshil-
der(n) (...) in diesem Buche als in einem allgemeinen Frauenzimmer
Lexico nothwendig einen Platz (habe) mit génnen miissen."52

Zudem ist er der Ansicht:

"...neben einem fleckigten Spiegel kan man am allerbesten die Giite
und die Schonheit eines rein geschliffenen Spiegelglases ersehen.">3

Damit umschreibt er seine, in diesen Abschnitten recht deutlich hervortre-
tende ambivalente Haltung gegenliber gelehrten Frauen sehr bildreich:
indem er den vielen positiv bewerteten Frauengestalten ein paar negative
zur Seite stellt, gibt er vor, die Positivbeispiele noch erhéhen zu wollen. Es
wird ihm aber auch darum gegangen sein, die Gefahren der Frauengelehr-
samkeit hier deutlich hervorzuheben.

51 Ders., Sp. 24/25.
52 Ders., Vorrede, Blatt 71.
53 Ders, Vorrede, Blatt 7r.
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An einigen Stellen des Frauenzimmer-Lexicons mischt sich Wissensver-
mittlung mit Geschichten- und Anekdotenerzdhlen: (Aber)Glauben und
Wissen lagen zu Beginn des 18. Jahrhunderts noch recht dicht beieinander,
so daf auch AMARANTHES Schwierigkeiten hat, zwischen diesen beiden
Begriffen zu unterscheiden. Besonders deutlich wird dies in Abschnitten, in
denen es beispielsweise um turkische Madchen geht, die froschgrolée Kin-
der zur Welt gebracht haben sollen®; in denen eine 40jahrige Hollanderin
vorgestellt wird, die innerhalb einer Stunde 365 Kinder zur Welt gebracht
haben soll®°; oder in denen Uber Frauen berichtet wird, die ihre Briiste
angeblich tber die Achseln legen kénnen.56

Neben diesen "Historchen™" &%t es AMARANTHES aber nicht an handfestem
Bildungsstoff fehlen, dort z.B., wo er Fragen des geltenden Rechts, Rechts-
geschichtliches und Rechtsbrauchtum beschreibt und verdeutlicht. Sehr
ausfihrlich nimmt er sich zudem Fragen Uber Schwangerschaft, Geburt,
Sauglingspflege und Kindererziehung an. Er stellt hausliche Inneneinrich-
tungsgegensténde ebenso vor wie Kichengerdte, Haushaltsverfahren und
Haushaltstechniken und gibt einen Einblick in die hausliche Wirtschafts-
fuhrung.

Zahireiche Artikel des Frauenzimmer-Lexicons beschéftigen sich mit Kos-
metik, Korperpflege, Putz und Mode. Schonheitswésserchen werden ebenso
vorgestellt wie Schmuckstiicke, Tages- und Nachtkleidung. Einen weiteren
Einblick in den damaligen Alltag einer (burgerlichen) Frau erhalten Leserin
und Leser durch Artikel Uber die Freizeitgestaltung und das gesellige Leben
des Frauenzimmers. Kaffeetrinken, Kartenspiele, Handarbeiten, N&h- und
Sticktechniken, Haltung von Haustieren, aber auch Pflege von Sitte und
Brauchtum werden in Einzelartikeln ausfihrlich dargestellt.

Die umfangreichen Back- und Kochrezepte stellen einen wichtigen
Bestandteil des Gesamtwerkes dar.>’ Ebenfalls in ausfiihrlichem Male ist
AMARANTHES auf den Aberglauben von Frauen eingegangen, der zu dama-
liger Zeit nicht nur bei Frauen weite Verbreitung gefunden hat und von

54 Ders., Sp. 579; Sp. 1203.
55 Ders., Sp. 2174.
56 Ders., Sp. 269.

57 Eine ausfihrliche Beschreibung dieses Rezeptteils des Frauenzimmerlexikons, der It. Vor-
rede nicht von AMARANTHES selber stammt, liefert LEMMER in seinem Nachwort, S. 24ff.



77

dem auch AMARANTHES selbst, trotz seiner oft betont aufgeklérten Auffas-
sungen, nicht ganz frei ist.58

Interessant bei einer inhatlichen Analyse des Wissensstoffes, den
AMARANTHES anhand seines Lexikons den Frauen des frihen 18. Jahrhun-
derts bietet, ist nicht nur das, was er fur wissenswert halt (und somit in sein
Lexikon aufgenommen hat), sondern auch das, was fehlt. Gibt es Wissen-
gebiete die (so gut wie) gar nicht vorkommen?

Aufféllig ist, dal3 mathematisch-naturwissenschaftliches Wissen durch
AMARANTHES nicht vermittelt wird. Was ebenfalls fehlt, sind geschichtliche
Ruckblicke, politik-geschichtliches Wissen beispielsweise Uber Staats- und
Regierungsformen, Informationen Uber das eigene (Vater-/Mutter-)Land
bzw. angrenzendes Ausland etc..

AMARANTHES hat sich demnach trotz der Breite seiner Informationen auf
ein spezifisches Wissensspektrum fur Frauen beschrénkt und nur solche
Wissensgebiete aufgenommen, die er fur Frauen unterschiedlicher Ziel-
gruppen fur wissenswert und niitzlich einstuft. Ein Grof3teil der Informatio-
nen bezieht sich auf den unmittelbaren Alltag, auf all das Wissen, was eine
Frau zur altéglichen Bewadltigung ihres Lebens wissen muf? (Haushaltsfiih-
rung, Sauglingspflege, Kindererziehung etc.).

Dennoch handelt es sich beil AMARATHES Frauenzimmerlexikon meiner
Ansicht nach durchaus um ein Werk, das zur "Horizonterweiterung" von
Frauen beigetragen hat. Durch die Aufmachung erhielten auch bildungsun-
gewohnte Frauen Anregungen, sich mit etwas anderem als nur mit nitzli-
chen Dingen, wie etwa Kochrezepten etc., zu beschéftigen. Das Lexikon
hat sicherlich bei so mancher Frau die Neugierde auf Wissensgebiete ge-
weckt, fUr die sie sich von allein vielleicht nicht interessiert hétte. Von da-
her dirfte AMARANTHES Werk fir einige Frauen Initial charakter gehabt ha-
ben, sich auch dartiber hinaus mit curiésen ( = interessanten, wissenswer-
ten) Dingen zu beschéaftigen.

In der Reihe der hier vorgestellten bio-/bibliographischen Schriften ist
AMARANTHES der einzige, der sich umfassend nicht nur mit der Bildbarkeit

58 Vgl. AMARANTHES' Ausfiihrungen Uber Hexen; Sp. 815.



78

von, sondern auch mit Bildungsinhalten fiir Frauen beschéftigt.5® Diese
Inhalte zeigen sehr deutlich, daf3 das "gelehrte Frauenzimmer" als Idealty-
pus in den Biographien zwar immer noch hochgeschétzt wird. Die Ubrigen
Inhalte des Lexikons lassen jedoch den Schiuf? zu, dal’ dieser Idealtypus fir
das Gros der Frauen, an die sich das Lexikon ja wandte59, nicht angestrebt
wurde. Fir die Masse der Frauen, das machen die zahlreichen Rezepte,
Anweisungen zur richtigen Haushaltsfiihrung, Kindererziehung etc. deut-
lich, werden nicht die Gelehrtenstube sondern die "drei Ks' (Kinder,
Kuche, Kirche) propagiert.

3.6 Heumanns "Nachricht von der Philosophie des
Frauenzimmers"6!

Christoph August HEUMANNS Aufzéhlung von 28 Philosophinnen "der mitt-
leren und ilingern Zeiten" erschien im Jahre 1721 als 12. Stlck seiner in
Halle verdffentlichten "Acta Philosophorum. Das ist, grindliche Nachrich-
ten aus der Historica philosophica'. Im Vergleich zu den anderen hier auf-
geflihrten Schriften ist die von HEUMANN recht knapp gehalten und umfal3t
nur Philosophinnen, "...denn das in anderen Stiicken der Gelehrsamkeit

geilbte Frauenzimmer gehe ich mit Stillschweigen gantzlich vorbey."62

HEUMANN widerspricht gleich zu Beginn seiner "Nachricht von der Philoso-
phie des Frauenzimmers'63 all denjenigen, "... welche dem Frauenzimmer
alle Geschicklichkeit zur Philosophie absprechen...”. Er habe keine Beden-

59 LEHMS war zwar auch schon auf Bildungsinhalte eingegangen, nannte jedoch nur grobe
Kategorien. Aufféllig ist, da3 auch bei LEHMS' Aufzéhlung naturwissenschaftliche Inhalte
(mit Ausnahme der Medizin) fehlen.

60 Burgerliche Frauen, Frauen aus dem Landadel und der bauerlichen Oberschicht.

61 Christoph August HEUMANN wurde am 3. August 1681 in Alstadt (im Weimarschen) ge-
boren. Er studierte Theologie in Jena, wo ihm 1702 die Magisterwirde verliehen wurde.
Im Jahre 1709 wurde HEUMANN Direktor des theologischen Seminars in Eisenach und
wirkte als Lehrer am dortigen Gymnasium. 1717 wechselte er a's Inspector und Professor
des Gymnasiums nach Gottingen. Nachdem er 1728 in Helmstedt promoviert hatte, wurde
er an der Universitat Gottingen Professor der gelehrten Geschichte und auRerordentlicher,
spéter auch ordentlicher Professor fur Theologie. HEUMANN starb im Jahre 1764 im Alter
von 83 Jahren. Vgl. JOCHER, aa.0., 2. Ergénzungsband, S. 1977.

62 HEUMANN: Acta philosophorum, das ist, Nachricht von der Philosophie des Frauenzim-
mers, abgedruckt in: Elisabeth GOSSMANN (Hg.): Eva - Gottes Meisterwerk, Archiv fir
philosophie- und theol ogiegeschichtliche Frauenforschung, Bd. 2, Miinchen 1985, S. 199.

63 Ders, S. 195 ff.
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ken zu behaupten, ... dal3 auch das Frauenzimmer der gelehrten Weil3heit,
das ist, der Philosophie fahig sey." Da Frauen ebenso wie Manner Men-
schen seien, seien sie ebenso auch zum Bilde Gottes und somit zur Weil3-
heit und Tugend erschaffen. Anhand unterschiedlicher Exempel wolle er
beweisen, "... dal3 auch das Frauenzimmer zur Philosophie geschickt sey."

Nachdem HeuMANN somit gleich zu Beginn seiner Schrift die Bildbarkeit
der Frau auch auf philosophischem Gebiet konstatiert hat, macht er im Hin-
blick auf die Tiefe dieser Bildbarkeit jedoch Abstriche: Frauen kénnen es
den Mannern an philosophischer Begabung nicht gleichtun:

"Jedoch missen wir dieses aufrichtig gestehen, dal3, was das Inge-
nium philosophicum anlangt, das hochldbliche Frauenzimmer denen
Maénnern den Vorzug lassen miisse."64

Als Beweis fir diese These fuhrt er an, dal? trotz vieler Frauen, die Philoso-
phie studiert hétten, es keine weiblichen Schriften zur Philosophie gébe, die
beispielsweise mit denen eines GASSENDUS, PUFENDORF oder LOCKE
gleichgesetzt werden kénnten. Es gébe zwar viele Schriften von hoch- und
wohlgelehrten Frauen, die Verfasserinnen zeichneten sich aber "... ordent-
lich mehr am Gedéachtnif® oder an dem Imaginativ excellerit (...) als am lu-
dicio philosophico aus."% Die meisten gelehrten Frauen hétten sich eher
der Poesie, der Historie oder den Sprachen verschrieben und digjenigen, die
sich der Philosophie ergeben hétten, seien nicht nur "rarae aves' sonern hét-
ten es auch nicht hoher gebracht al's die mittelmafiigen mannlichen Philoso-
phen.

"Denn es lehret die Erfahrung, dald die weiblichen Ingenia in der
Philosophie nur passiva zu seyn pflegen. Sie sind dahero ordentlich
sectariae, nicht aber eclecticae, und verdienen mehr discipulae Phi-
losophorum, al's Philosophae, titulieret zu werden."66

HEUMANNS Aussagen Uber die weibliche philosophische Verstandeskraft
gipfeln in dem Satz, dal3 Frauen sowohl vom Leibe als auch von der natir-
lichen Begabung her nach schwache Werkzeuge seien und daf3 man

64 Ders., S. 197.
65 Ebenda
66 Ebenda
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"... denen Ingeniis der Manner den Vorzug zugestehen miisse, vor denen
Ingeniis der Frauenzimmer" .67

Trotz all dieser - aus heutiger Sicht nicht gerade frauenfreundlichen - Fest-
stellungen ist HEUMANN der Ansicht, daf3 Frauen die Philosophie nicht ver-
achten, sondern im Rahmen ihrer Moglichkeiten studieren sollten. Eine
spezifische "Jungfer-Universitdt", an der Frauen gezielte philosophische
Studien betreiben kénnten, halt er nicht flr nétig, da Frauen auch ohne sie
zu einem "guten Vorrathe philosophischer Wissenschaft"68 gelangen konn-
ten. Besonderen "Jungfern-Schulen”, wie sie beispielsweise schon
SeckENDORF gefordert hatte, steht er hingegen positiv gegentber. Er hofft
zudem, dal3 er durch seine Exempelsammlung philosophisch gebildeter
Frauen das deutsche Frauenzimmer zum Studium der Philosophie aufmun-
tern konne. Positive Beispiele kdnnen seiner Ansicht nach vor allem beim
weiblichen Geschlecht eine Menge bewirken.

Nach dieser Einleitung, deren Analyse HEUMANN als nur sehr geméRigten
Frauenfreund erscheinen 1803, fuhrt der Autor achtundzwanzig Philosophin-
nen der neueren Zeit auf. Er versaumt bei keinem Beispiel, auf die Nationa-
litét der jeweiligen Philosophin hinzuweisen; am Ende seiner Aufzéhlung
rechnet er sogar vor, wieviele deutsche (5), italienische (10), franzdsische
(6), englische (3), schwedische (1), danische (1) bzw. spanische (2) Philo-
sophinnen gefunden und genannt wurden. Diese nach Nationalitéten
getrennte Aufzdhlung macht deutlich, dal’ es sich bei HEUMANNS Schrift
nicht in erster Linie um ein Bekenntnis zur Frauengelehrsamkeit handelt,
sondern eher um einen Kulturwettstreit mit anderen Nationen. Dabei steht
HEUMANN in gleicher Tradition mit PAULLINI und LEHMS.89

HEUMANNS ambivalente Haltung zur Frauengel ehrsamkeit wird durch meh-
rere Passagen in den Einzelbiographien verstérkt: so fihrt er beispielsweise
bei Christina de PISAN an, dal diese sich erst in ihrem "Witwend=Stande"
(im Alter von 25 Jahren) wieder dem Studieren annahm, zu dem sie aller-
dings schon in ihrer Kindheit angehalten worden war.”® Auch bei Tarquinia
MoLsa betont er, dald sie nach dem Tode ihres Mannes "besténdig im Wit-

67 Ders., S. 198.

68 Ebenda

69 Vgl. GOSSMANN 1985.
70 HEUMANN, aa0., S. 200.
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ben=Stande zu verbleiben beliebet.".”1 Hieran wird deutlich, dal? HEUMANN
die Gelehrtinnenrolle gern als Alternativrolle fir Frauen betrachtet, die von
ihrer eigentlichen (Haus)Frauen-und Gattinen-Rolle - in diesem Fall durch
den Tod ihrer Eheméanner - befreit sind. Dal’3 Gelehrtentum und Haushalt
seiner Ansicht nach nicht recht zusammenpassen, wird in der Biographie
Maria CUNTIAS noch deutlicher, in der er folgende Informationen fir er-
wahnenswert halt:

"Sie hatte sich in die Astronomischen Spekulationen so tieff einge-
lassen, dal? sie das HaulRwesen gantz hintansetzete und versdumete,
auch den Tag Uber meistentheils im Bette lag, weil sie sich von dem
néchtlichen Sternsehen ermiidet hatte." 72

HEUMANN versaumt ebensowenig wie seine Vorganger, neben den intellek-
tuellen Vorzlgen die dulerlichen und sittlichen Vorziige der genannten
Phil osophinnen herauszustellen: so bescheinigt er Cassandra VIDELIS’3 bei-
spielsweise eine "schone Leibes=Gestalt" und &3t ihr das Lob, ein "unge-
mein Tugendsames Frauenzimmer" gewesen zu sein, zukommen. Tarquinia
MoLsa”® sei u.a. wegen ihrer Schonheit und ihres tugendhaften Lebens-
wandels bei jedermann beliebt gewesen.

Die philosophischen Verdienste einer Helena CorRNAVA’® und einer Clau-
dia BEcTtoz werden am Ende infrage gestellt, weil sie Papistin bzw. Skepti-
kerin waren. In diesem Zusammenhang verwundert, dai die Verdienste der
SCHURMANN nicht durch den Hinweis auf ihr Abgleiten in "religiose Irrwe-
ge" geschmdert werden. Hier 183 sich vermuten, dal3 die Verdienste der
deutschen Philosophin bewuf3t nicht durch derartige Informationen infrage
gestellt wurden, damit sieim Vergleich zu ihren auslandischen Kolleginnen
nicht schlechter dastehe. Bedenkt man die kulturwettstreiterischen Beweg-
grinde fur HEUMANNS Schrift, so ist diese unterschiedliche Verfahrens-
weise (Nennen bzw. Weglassen bestimmter Informationen) nicht verwun-
derlich.

71 ders, S. 202.
72 Ders, S. 209.
73 Ders., S. 200f.
74 Ders, S. 202f.
75 Ebenda
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Aus denselben Griinden mogen auch die wissenschaftlichen Verdienste der
Franzosin Heloissa’® geschmélert worden sein, da folgende Information
Uber ihren (unsittlichen) Lebenswandel abgegeben wird:

"Doch das erste Werckgen, welches sie edirete, war gar nicht philo-
sophisch. Denn sie brachte unvermuthet ein Jungfer=Kindgen zur
Welt, zu welchem der beriihmte Philosophus, Petrus Abaelardus, der
sie bi%her in der Philosophie privatissime informieret hatte, Vater
war."

In der Schrift HEUMANNS kommt die ambivalente Haltung, die fihrende
Kopfe der damaligen Zeit trotz aller Anerkennung Frauen gegeniiber ein-
nahmen, besonders deutlich zum Vorschein. Diese Ambivalenz zeigt sich
in der Anerkennung der weiblichen Bildbarkeit auf der einen und dem In-
fragestellen ihrer geistigen, verstandesméalligen und gesellschaftlichen
Gleichheit gegenliber den Mannern auf der anderen Seite. HEUMANN stellt
fest, dal3 Frauen durchaus auch zur "gelehrten Weisheit" und zur Philoso-
phie fahig sind, gleichzeitig deutet er aber eine gewisse geistige Minder-
wertigkeit von Frauen an, indem er ihnen beispielsweise mit Ménnern
ebenburtige Leistungen in der Philosophie abspricht.

Hatte PAULLINI noch die mangelnde Praxis bzw. die unzureichende Erzie-
hung im Elternhaus dafir verantwortlich gemacht, da3 Frauen bis dato
nicht im gleichen Mal3e wie Méanner in der Wissenschaft erfolgreich gewe-
sen waren, begrindet HEUMANN das Fehlen wirklicher, mit Mannern ver-
gleichbarer, philosophischer Denkerinnen mit deren Leibes- und Ingenium-
Schwéche. Er weist Frauen den passiven, aufnehmenden Part, die Schile-
rinnenrolle in der Philosophie zu - und weist sich damit als Anhénger einer
Theorie aus, die Frauen als Mangelwesen einstuft.

3.7 Reslmee

Die hier aufgefiihrten Schriften vom Typus Frauenzimmerkatal oge/-lexika
sind bei aler Akzeptanz und Propagierung der weiblichen Verstandesbil-
dung noch sehr weit entfernt von einer wirklichen Akzeptanz der intellektu-
ellen Ebenbirtigkeit von Mann und Frau. Fir damalige Verhaltnisse mdgen

76 Ders., S. 208f.
77 Ders, S. 208.
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diese Schriften sehr fortschrittlich und fur Frauen wegweisend gewesen
sein, durch die heutige Brille betrachtet verschlégt einem so manche Aus-
sage dieser frihen Frauenfreunde allerdings den Atem.

Betrachtet man die Werke jedoch innerhalb der Diskussion, ob denn Frauen
Uberhaupt Menschen seien (die ja zu Beginn des 18. Jahrhunderts immer
noch gefuihrt wurde), so kann man die Verdienste der Verfasser gar nicht
genug wirdigen. Kommen doch alle diese "Verteidiger der weiblichen Bil-
dung" (HANSTEIN) Uberein, dal? sich weibliche Erziehung mit der Bildung
paaren misse - eine Forderung, die zu Beginn des 18. Jahrhunderts erst all-
méhlich an Boden gewann: die "Wegweiser weiblicher Emanzipation”
(BOVENSCHEN) zeigten in Richtung Gelehrsamkeit.

"In ihr sollten die Frauen Wissen und Tugend und in beidem wie-
derum Glck finden. An der Gelehrsamkeit mochten die Anfechtun-
gen der Unmoral und des L asters zerschellen." 78

Alle hier aufgefuhrten Autoren befirworten die weibliche Gelehrsamkeit.
Betrachtet man jedoch ihre Schriften in der Reihenfolge ihres Erschei-
nungsdatums, so lassen sich gewisse Unterschiede feststellen: wahrend die
Autoren der frihen Schriften sich noch umfassender mit der Frage, ob
Frauen Uberhaupt zur Gelehrsamkeit fahig sind, auseinandersetzten und
dafur ihre umfangreichen biographischen Sammlungen als Beweis fur die
Bildbarkeit der Frau und als nachahmenswertes Beispiel présentierten,
schlagen LEHMS und AMARANTHES bereits neue, breitere Wege ein, indem
sie zudem Inhalte fir die weibliche Verstandesbildung nennen. Es geht
nicht mehr nur darum, daf Frauen gebildet werden kdnnen und miissen,
sondern auch darum, wie diese Bildung aussehen sollte. Und mit dieser
Erweiterung der Betrachtungen um die inhaltliche Seite geht eine Spezifi-
zierung der weiblichen Bildung einher: naturwissenschaftliche Inhalte wer-
den ausgeklammert, AMARANTHES propagiert durch sein Lexikon ein brei-
tes und vor alem nitzliches Allgemeinwissen, das den reibungslosen Ab-
lauf weiblichen Alltagslebens unterstitzt. Zeigt der "Wegweiser der weibli-
chen Emanzipation" bei PAULLINI, MEUSCHEN, EBERTI und HEUMANN in
Richtung Gelehrsamkeit (wobei einschrénkend festgestellt werden muf3,
daid keiner dieser Autoren forderte, dald alle Frauen nun zu Gelehrtinnen
werden muften, sondern dal3 sie durch ihre Lexika den Idealtypus "gelehr-

78 BOVENSCHEN 1979, S. 81.
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tes Frauenzimmer" mitpragten), so dreht er bei AMARANTHES allméhlich in
Richtung auf breiteres Allgemeinwissen/Allgemeinbildung, die dann aber
auch fur breitere Bevolkerungsschichten gefordert wird, wie die drei Adres-
satinnengruppen seines Lexikons zeigen.

Es ist zu vermuten, dal3 zu dem Zeitpunkt, as sich die Forderung nach
gelehrter Bildung fur Frauen noch auf eine kleine Minderheit bezog (auf
die recht kleine Schicht von Frauen bzw. Tdchtern stédtischer Gelehrter,
Geistlicher und hoherer Beamter, die, da sie von landwirtschaftlichen und
handwerklichen, aufgrund ausreichenden Personals auch von praktischen
hauswirtschaftlichen Arbeiten freigesetzt waren, ausreichend Zeit und
Muf3e hatten, Bildung zu erwerben), diese Bildung noch nicht so sehr auf
Nutzlichkeit bzw. Verwertbarkeit im Alltagsieben ausgerichtet war. Von
daher war das "gelehrte Frauenzimmer" noch das Bildungsideal.

Sobald aber breitere Bevolkerungsschichten erreicht werden sollten (z.B.
durch AMARANTHES' Lexikon und spéter durch die Moralischen Wochen-
schriften), wurde auch das vermittelte Wissen breiter, d.h. vielschichtiger,
flr Frauen auch spezifischer. Nicht mehr die Beschéftigung mit abstraktem
Wissen, die wissenschaftliche Tétigkeit, wurde propagiert, sondern die
Aneignung von "lebenspraktischem” Wissen, das aber durchaus wissen-
schaftlich begriindet sein durfte.

Die Orientierung der Wissensvermittiung und der Bildung am Alltag kann
aber nicht alein damit in Zusammenhang gebracht werden, dal3 jetzt brei-
tere Bevdlkerungskreise erreicht werden sollten. Bereits FRANCKE hatte in
seinen Stiftungen zu Beginn des Jahrhunderts reale Bildungsinhalte neben
humanistische und religiése Inhalte gestellt. Spéater (1747) grindete
HECKLER in Berlin die erste Realschule.

Begriffe wie Ratio und Vernunft beherrschten in der Frihaufklarung zwar
den Zeitgeist, aber sie wurden allmahlich immer weniger am "verstaubten
Gelehrtenwissen" festgemacht. Reale Bildungsinhalte gewannen an Boden,
und so ist es nicht verwunderlich, dal? auch in bezug auf die weibliche Bil-
dung redle, d.h. fir die Bewdltigung des Alltags niitzliche, Inhalte vermit-
telt wurden.



4  Was Hausmiutter tun und wissen sollten - Weibliche
Bildung im Spiegel der Hausvaterliteratur

Eine in der ersten Hélfte des 18. Jahrhunderts noch recht verbreitete Litera-
turgattung war die sog. Hausvaterliteratur. Unter diesem Begriff wurden
alle Hauslehren zusammengefaldt, die etwa zwischen 1600 und 1750 sehr
popul & waren.!

In Deutschland hatte die Lehre iiber das Hauswesen? durch LUTHER und
dessen Nachfolger neue Impulse bekommen. LUTHERS "Predigten Uber den
christlichen Hausstand" und die darin vertretene Morallehre, die akademi-
sche Okonomik und die romische Agrarlehre sind die Wurzeln, aus denen
die Hausvéterliteratur hervorging.3

Inhaltlich umfassen die Werke der Hausvéterliteratur die Gesamtheit des
Wissens, das fir die Leitung eines léndlichen Hauswesens benétigt wurde.
Dazu zahlten die religiosen Aufgaben des Hausvaters, die hduslichen Sozi-
albeziehungen, die sozialen Aufgaben von Hausvater und Hausmutter, die
hauswirtschaftlichen, landwirtschaftlichen und gewerblichen Techniken,
juristische Kenntnisse sowie Kenntnisse fur die Grindung eines Haushal-
tes.4

Im Gegensatz zur modernen Kleinfamilie war die damalige Hausgemein-
schaft, das "ganze Haus'®, wesentlich groRer: neben dem Hausvater, der
Hausmutter und den Kindern beherbergte das "ganze Haus" auch Blutsver-
wandte, M&gde und Knechte. Das "ganze Haus' war das grundlegende

1 Die Blitezeit der Hausvéterliteratur lag zwischen den 60er Jahren des 17. und den 30er
Jahren des 18. Jahrhunderts.

2  Die Lehre vom Hauswesen hat eine sehr alte Tradition und &3t sich auf die Patristik und
die antike Philosophie zuriickfihren. Vgl. HOFFMANN, Julius: Die "Hausvéterliteratur”
und die "Predigten tber den christlichen Hausstand", Berlin 1959.

Vgl. auch TORNIEPORTH, Gerda: Studien zur Frauenbildung, Weinheim 1979.
Dies, S. 14f.

Vgl. RIEHL, W. H.: Die Naturgeschichte des Volkes als Grundlage der deutschen Sozial-
Poalitik, Band 3: Die Familie, Stuttgart 1882; BRUNNER, Otto: Das "Haus" und die alteuro-
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Sozialgebilde der adelig-bauerlichen Welt, eine urspriingliche Einheit von
Familie, Haushalt und Betrieb.

Diese Hausgemeinschaft wurde auch nicht von emotionalen Bindungen ge-
tragen, wie wir das heute fur Lebensgemeinschaften voraussetzen, sondern
von den Zielen des hduslichen Zweckverbandes. Diese Ziele lassen sich zu-
sammenfassen in

"...diesseitige Ziele, ndmlich die irdische Existenz und bé&uerliche
Ehre der Hausgemeinschaft, und jenseitige Ziele, ndmlich das ewige
Seelenheil des Hausvaters und der Seinen."8

Der Hausvater als "Dominus und Regent" des Hauswesens (TORNIEPORTH)
stand im Mittelpunkt aller Werke, die zur Hausvéterliteratur gezéhlt wer-
den kdnnen. Wenn man sich die in diesen Werken festgelegten Rollen von
Hausvater und Hausmutter genauer ansieht - was im folgenden exempla-
risch getan wird -, wird die Orientierung an der mannlichen Herrschafts-
rolle deutlich. In allem, was die Hausmutter tat, wurde sie vom Hausvater
angel eitet; sie unterstand seiner Lenkung und Kontrolle.

"Die Hausmutter war die Gehilfin des Hausvaters, sein 'verlangerter
Arm'."7

Trotz dieser eingeschrankten Funktion sollte die Hausmutter im inneren
Teil des Hauses relativ selbstandig handeln. Dafur wird in der Hausvéterli-
teratur ein spezielles Wissen, das sich an die Hausmutter richtet, vermittelt.

Im folgenden sollen nun exemplarisch zwei Werke der Hausvéterliteratur,
die Anfang des 18. Jahrhunderts erschienen und in der landlichen Ober-
schicht recht verbreitet waren8, genauer vorgestellt und untersucht werden.
Schwerpunkt dabei wird sein, herauszuarbeiten, welche Aufgaben der

paische "Okonomik". In: Neue Wege der Verfassungs- und Sozialgeschichte, Géttingen
1968.

TORNIEPORTH, aa.0., S. 23.
Dies, S. 18.

Uber die Verbreitung der Hausvéterliteratur schreibt TORNIEPORTH, a.a.0., S. 12: "...alein
durch den Umfang und die Kostspieligkeit der Werke war der Leserkreis eingeschrankt
auf eine bauerliche Oberschicht von Landadel und Gutsbesitzern, allenfalls noch Besitzern
von ganzen oder halben Hofen. Auch verlangten die Schriften eine vollkommene L esefer-
tigkeit, die noch im 18. Jahrhundert in der unterb&uerlichen Schicht der Biidner, H&usler
und Hausgenossen nicht vorhanden war."
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Hausmutter innerhalb des Hauswesens zugewiesen wurden, welches Wissen
zur Bewdltigung dieser Aufgaben vermittelt wird, aber auch, welches
Frauenbild dem in der Hausvéterliteratur vermittelten Denken zugrunde-

liegt.

4.1 Franciscus Phillipus Florinus' "Allgemeiner Kluger und
Rechts=Verstandiger Haus-Vatter" (1722)°

Franciscus Phillipus FLORINUS legt mit seinem "Allgemeinen Klugen und
Rechtsverstandigen Haus-Vatter" einen umfangreichen Ratgeber vor, der zu
einer "ordentlichen wohlbestellten HauRhaltung" anleiten soll. Ein Grofiteil
der Ratschlage und Anweisungen richtet sich, wie der Titel des Werkes
bereits erkennen 1813, an den Haus-Vatter. Da aber die angestrebte wohlbe-
stellte Haushaltung "niemals auf einer einzelnen Person beruhe, sondern
eine Sozietét oder Gesellschaft verschiedener Personen erfordere'10, sind
auch die diese Sozietét bildenden Ubrigen Haushaltsmitglieder Gegenstand
der Betrachtung. Ich werde mich im folgenden auf die Teile des Ratgebers
konzentrieren, in denen Aufgaben, Pflichten und Rolle der Haus-Mutter als
Ehefrau, Mutter und Hauswirtin néher erléutert werden.

Bevor sich ein Haul3-Vatter zur Ehe entschliefdt, miisse er - so FLORINUSim
4. Kapitel des Ersten Buches - bedachtig wahlen: Zuerst einmal solle er
sich mit Gott beraten (denn Ehen werden im Himmel gemacht). Bei der
Wahl einer Ehefrau sollte der Hausvater nicht so sehr auf Schénheit, Reich-
tum und dergleichen Dinge achten, da diese verganglich sind. Vielmehr
solle er das Prinzip der Gleichheit zum Wahlkriterium machen: Gleichheit
der Religion, des Alters, des Standes, des Vermdégens. AuRRer auf Gesund-
heit, Hauslichkeit und andere auf3erliche Tugenden solle er "flrnehmlich
auf die Gottseligkeit und Tugenden einer Person” sehen, mit der er ein ver-
gniigliches Leben zu fiihren hoffe.11 Wenn er nach reiflicher Uberlegung
die Richtige gefunden und geheiratet hat, solle er ihr gegeniiber folgende
Pflichten erflllen: er misse sie lieben und ihr treu sein, ihren Unterhalt be-
streiten, sie regieren und ihr Sanftmut und Geduld entgegenbringen.12

9  Franciscus Phillipus FLORINUS "Allgemeiner Kluger und Rechts=Verstandiger Haus-V at-
ter", Nurnberg/Frankfurt und Leipzig 1722, Faksimile Nachdruck Stuttgart 1981.

10 Ders, S. 1.
11 Ders, S. 16.
12 Vgl ders, S. 311f.
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Als Oberhaupt der Haushaltung sei der Hausvater zur Regierung aller
Hausgenossen, auch seiner Frau verpflichtet. Zwar kénne ihm die Hausmut-
ter "eigentliche Weiber-Sorgen in der Kichen, ndhen spinnen, und was zur
Regierung der Mé&gde insonderheit gebihret” abnehmen, da ihm dadurch
kein Schaden in seinem Ansehen entstehe. Der Hausvater tue auch gut dar-
an, seine Frau in vielen Angelegenheiten zu Rate zu ziehen, er miisse aber
darauf bedacht sein, dal3 er das Ober-Regiment behalte und dal? ohne ihn
nichts Hauptséchliches im Haushalt getan und entschieden werde. Diese
gelte vor allem vor dem Hintergrund, daf3

"...das Weiber-Regiment ohne die mannliche Auffsicht, mehrmals
unbedachtsam, und daher auch gemeiniglich ungliicklich ist".13

Die Hausmutter bedarf, so sehen wir, also immer der Aufsicht und Kon-
trolle des Hausvaters. Dieser sollte dabel aber Sanftmut und Geduld walten
| assen.

"Allermeist, weil das weibliche Geschlecht insgemein mehr als das
Mannliche vielen Schwachheiten am Leibe und Gemiithe unterworf-
fenist."14

Nachdem hier kurz auf die Pflichten des Hausvaters gegeniiber seiner Frau
eingegangen wurde, stellt sich jetzt die Frage: Welche Pflichten hat nun
aber die Hausmutter ihrem Gatten gegentber?

Ihre "forderst allgemeine Pflicht" sei, wie FLORINUS herausstellt, die Liebe,
die im Herzen gegriindet sein sollte. Diese Liebe zu ihrem Mann sei der
Beweis fur al ihre Handlungen, die sie tétigt, um sein Bestes zu erreichen.
Sieist ihm vollste Ehrerbietung schuldig, selbst dann, wenn sie seine Hand-
lungen nicht gutheifRen kann. In solchen Féllen dirfe die Hausmutter zwar
versuchen, ihren Mann durch Zureden auf den rechten Weg zu bringen,
durfe dabei auch Bitten und Flehen und Trénen zur Hilfe nehmen, miisse
sich aber hiten, ihren Mann meistern, ihm Vorschriften machen zu wollen.
Viel mehr misse sie "in geduldiger Stille vieles ertragen und zudecken
helffen",15 statt sich in irgendeiner Weise in seine Amtsgeschifte einzu-
mischen.

13 Ebenda
14 Ebenda
15 Ders, S. 34.
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AlsHausmutter sei sieihrem Mann zudem zu Gehorsam verpflichtet:

"weil der Mann des Weibes Haupt ist, so ist sie schuldig, dem
Manne gehorsam zu seyn in alen Dingen, die an sich nicht unrecht
und wider GOtt sind"16

Zwar durfe sie ihrem Mann in Haushaltsangel egenheiten durchaus Verbes-
serungsvorschlége machen, "ihre Gedancken und Meynung auf bescheidene
Art ihrem Manne vorstellen”, aber der Mann bleibt immer der erste, der zu
befehlen hat.

Eine weitere Pflicht einer jeden Hausmutter sei, dal3 sie ihrem Manne
Gehilfin ist, indem sie ale ihr zukommenden Haushaltsangelegenheiten
richtig und sorgféltig besorgt.

"Was der Mann erwirbt, solle sie unter kluger Aufsicht zu rathe hal-
ten, und nitzlich zur Aufnahme der Hauf3haltung anwenden. Sie soll
gute Ordnung im gantzen Hause halten: Die Tische mit sauber- und
wolgekochten Speisen nothdirfftig versehen, ihres Mannes Kleider
sauber halten, ihre Haul3-Apothecken, so klein sie auch ist, mit
Hauf3-Arztneyen nothdirftig versehen. Insonderheit soll sie sich zu
sorgsamer Erziehung der Kinder, ihrem Manne die hilffliche Hand
bieten; wie sie denn bey denenselben, so lange sie noch klein und
unter ihrer Aufsicht sind, mehr as der Vatter bey so vielféltigen
Umgang mit ihnen auszurichten vermag, da sie hingegen, wass um
deren Jahre zunehmen, unter des Vatters Erziehung vollig tretten."17

In Notzeiten sollte die Hausmutter ihrem Mann Trost und Beistand spen-
den, um ihm Uber die schweren Zeiten hinwegzuhelfen und ihn am Verza-
gen zu hindern. Niemals sollte sie zuviel auf AuRerlichkeiten achten, statt
dessen allen Luxus und vor alem allen Mif3iggang verponen.

"Denn weil sie des Mannes Gehllffin heisset, so soll sie ihm nicht
nur essen, sondern auch arbeiten helfen."18

16 Ebenda
17 Ders, S. 35ff.
18 Ders, S. 36.
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Uberhaupt sollte eine Hausmutter ihr Schicksal tragen, wie es eben kommit.
Selbst wenn sie unglicklich sei, weil ihr Mann sie schlégt, solle sie sich
den bereits genannten Pflichten in Geduld verbunden fihlen.

"Wieder=schelten, wieder=schlagen, dem Manne in die Haare ge-
hen, oder gar davon lauffen, will die Sache nicht ausmachen: Son-
dern der beste Rath ist schweigen, nachgeben, und zu gelegener Zeit
den Mann freund- und beweglich ermahnen,..." 19

Neben den hier erwéhnten Pflichten dem Mann gegeniiber hat die Haus-
mutter auch ihren Kindern gegenlber Pflichten zu erflillen. Bevor FLORI-
Nus allerdings speziell darauf eingeht, wird im VII. Kapitel "von derer El-
tern Pflichten / die sie ihren Kindern insgeheim schuldig sind" (Hervorhe-
bungen cbn) berichtet. Hier wird deutlich, dai3 beide Elternteile fur die Er-
ziehung ihrer Kinder zur wahren Gottseligkeit verantwortlich sind. Beide
sind verpflichtet, ihre Kinder zu lieben, sie zu erndhren, zu kleiden, auf de-
ren Gesundheit zu achten, sie etwas Redliches und Rechtschaffenes lernen
zu lassen.

Es zeigt sich, dal3 die Eltern nicht nur fir die leibliche, sondern auch fir die
religiose Erziehung zustandig sind: sie sollen sie zum Beten anregen, sie
aus dem Katechismus in den notwendigen Hauptstiicken Christlicher Lehre
unterrichten, dabei gleichzeitig durch Auswendiglernen lassen von Spri-
chen aus der Heiligen Schrift deren Gedachtnis trainieren.

"lhre vornehmste Sorge soll dahin gehen, dal3 ihre Kinder aufs
wenigste gute Christen, und so folgends ewig seelig werden
mogen".20

Im Rahmen ihrer Erziehungsaufgaben sollten die Eltern ihre Kinder nicht
nur zum Guten anleiten, sie diirfen auch das Unrechte und Bése nicht unge-
ahndet durchgehen lassen: wenn Verbote und Warnungen nicht fruchten,
muRten "geschérffte Zuspriiche und Verweise" folgen, "... und nach Gele-
genheit der Zeit, des Alters und Bewandnif3 des Unrechts' durften auch
Ruten, Schldge und "andere empfindliche Ziichtigungen" zum Einsatz kom-
men, um die Kinder mit Gewalt vom Bésen abzuziehen.?! Allerdings soll-

19 Ebenda
20 Ders, S. 42.
21 Vgl ders, S. 43.
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ten die Eltern beim Strafen darauf achten, daf3 sie "bescheidentliche Malke"
halten und "sie an ihrem Leibe nicht beschadigen”, damit "die Zucht auf
der einen Seite nicht mehr verderbe/als sie auf der andem gut machen und
bessern soll".22

Nach den Elternpflichten geht FLORINUS auf die "Vorsorge eines treuen
Vaters fur seine Kinder" (Hervorhebungen cbn) ein, wobei jedoch die Un-
terrichtung der S6hne im Vordergrund steht. Zum Schiuf? dieses Kapitels
wird aber auch die Unterrichtung der Tochter kurz thematisiert, indem der
Verfasser die Frage aufwirft, "Ob dann nicht auch einem Weibes-Bilde das
Studieren wol anstehen solte". Zuerst wird festgestellt, daf’ das weibliche
Geschlecht von der Menschheit keinesfalls auszuschliefRen sei, dal?3 auch
Frauen Fahigkeiten, Gedachtnis und Verstand haben. Hiermit grenzt sich
FLORINUS von Spéttern, ... die doch von Weibern herkommen, sie aber fir
keine Menschen halten wollen..." klar ab.23

Frauen sind seiner Ansicht nach zwar der Menschheit zuzuordnen, es
bestehen aber merkliche Unterschiede zwischen den Geschlechtern, die der
Schopfer in der Natur des méannlichen und weiblichen Geschlechts angel egt
habe. Diese Unterschiede bestehen " so wol an Kréfften des Gemiths und
Verstands/als des Leibes selbst" und es wird konstatiert, da3 Gott das
mannliche Geschlecht vor dem weiblichen "zu wichtigern Dingen und Ver-
richtungen tiichtiger geschaffen habe".24 Diese Hoherwertigkeit des méann-
lichen Geschlechts wird noch durch den Hinweis untermauert, dafd gemaf3
der gottlichen Ordnung allein die Manner zur Filhrung offentlicher Amter
fahig seien, Frauen das offentliche Lehren und Predigen sogar expliziert
verboten sei (mit Verweis auf die Heilige Schrift, 1. Cor. 14.35 und 1. Tim.
2.12).

Frauen, so bestétigt FLORINUS, haben einen schwécheren Verstand als Mén-
ner, von daher sei der Spruch, "dal3 der Weiber-Witz, der Uber der Weiber
Begriff oder Verstand hinaus will/gemeiniglich ein Aberwitz sey"2> fiir die
meisten Frauen zutreffend. Dies zeige sich darin, dai studierte Frauen ihre
Haushaltung vernachlassigen und ihre Wissenschaft "zu mehren Schaden

22 Ebenda

23 Ders, S.55.
24  Ebenda.

25 Eebenda
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als Nutzen mifbrauchen”. Unter hundert Mannern wiirde sich aus genann-
ten Grinden kaum einer finden, der eine Studierte zur Frau haben wolle.

So kommt FLORINUS zu dem Schluf3,

"Dal3 die Sohne ordentlicher Weise zu denen Studiis, die Tochter
aber zu Haurhaltungs-Geschéfften und anderen ihrem Geschlechte
ansténdigen Arbeiten angewohnet werden sollen, damit auch dif¥falls
in der HaurRhaltung alles ordentlich zugehe/und jegliches in seinem
Geschlechte/wie es beruffen ist/wandle" .26

FLORINUS geht in seiner Argumentation gegen gelehrte Frauen aber nicht
soweit, das Frauenstudium rigoros zu verbieten. Aulerordentlich scharfsin-
nigen Frauen solle ein Studium nicht widerraten werden, man soll ihre
"heroischen Gaben" nicht mit Vorsatz démpfen und ersticken. Zwar kénn-
ten auch diese Frauen keine offentlichen Amter bekleiden und Stunden hal-
ten, aber durch ihre Studien wirden sie in ihrer HauZhaltung bei der Unter-
richtung der Kinder, vor allem, falls sie Witwen werden sollten, geschickter
zu regieren wissen. Auch werden sie "ihre Gebuhr/die sie ihrem Manne und
sonst jedermann schuldig/desto verninfftiger abstatten kénnen/desto mehr
Nutzen schaffen";27 hinzu kommt, daR studierte Frauen ihr Wissen

"...insgeheim aber zu Gottes Lobe und des allgemeinen Né&chsten
Auferbauung dann und wann bey zufélligen Gelegenheiten/auch wol
in 6ffentlichen Schrifften/nutzlich anlegen kénnen".28

Waéhrend demnach fir besonders scharfsinnige Frauen ein Studium nicht
verboten werden soll, ist fir das Gros der Frauen eine andere Ausbildung
vorgesehen, die sich stark an deren Aufgaben im Haushalt, al's Ehefrau und
Mutter orientiert. Fur diesen Bereich der Téchtererziehung ist vor allem die
Hausmutter zusténdig. Auf welche Bereiche erstreckt sich nun aber diese
Tochtererziehung bzw. die "V orsorge einer treuen Mutter fir ihre Téchter”,
wie FLORINUS sich ausdrtickt?

Zuerst einmal sollte eine Hausmutter die Téchter zur "Reinlichkeit am Lei-
be" erziehen, sie Uber praktische und schickliche Kleidung und angemes-

26 Ebenda
27 Ders, S. 56.
28 Ebenda
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sene aul3erliche Gebarden (Kopf, Stirn, Mund, Augen, Hande, FiiRe, Gehen,
Stehen, Reden und Lachen) unterrichten. Die Tdchter sollten "zur Stille
und Sittsamkeit von Jugend an" erzogen und beizeiten zur Haushaltung an-
gehalten werden, indem sie von Kindheit an dazu angewiesen werden, "al-
les und jedes aufzuheben/und gut zu behalten".2°

Sie muften lernen, die Hausgeschéfte ordentlich einzuteilen, wie z. B. das
grof3e und kleine Vieh zu warten, die Kiiche zu bestellen, die Speisen flr
die Familie und das Gesinde zu kochen.

"Insonderheit aber gehtren hierher ale und jede dem weiblichen
Geschlechte eigentlich zugehtrige Arbeiten und Kinste/Spin-
nen/Nehen/Stricken/K|6ppel n/Wircken/Sticken und dergleichen'.30

Desweiteren ist die Hausmutter verpflichtet, die Tochter zu einem christli-
chen Lebenswandel und zur Schamhaftigkeit anzul eiten.

Um herauszustellen, welche Aufgaben eine Hausmutter in der Haushaltung
zu erflllen hat, auf welche Aufgaben die Téchter also von den Mittern
auch vorbereitet werden missen, sollen hier nun die Aufgaben einer Haus-
mutter noch etwas detaillierter vorgestellt werden.

Das Bild einer guten Hausmutter, wie FLORINUS es zeichnet, ist gepragt von
Sparsamkeit: das, was Gott bescherte, was ererbt wurde oder durch den
Fleil3 des Hausvaters erworben wurde, wird von der Hausmutter zusammen-
gehalten und gepflegt. Neben der Sparsamkeit ist die Hauslichkeit eine
gefragte Tugend fur Hausmutter. Hauslichkeit im FLORINUsschen Sinne
bedeutet, dai3 nichts weggeworfen, verschleudert, verwdistet wird.

"Korn, Weitzen, Gersten, Habern, Heu, Stroh, Kraut, Riben, Obst,
Mehl, Gries, Hirse, Erbsen, Milch, Butter, Kéase, Fasten-Speise,
gerduchert Fleisch, Speck, Schinken und anderes mehr, hat ales
seinen bequemen Ort, damit nichts anlauffe/stinckend/madig/oder
sonst auf andere liederliche Weise zu schanden oder zur Unzeit,
ohne Ordnung mit Schaden und UberfluR verwiistet werde";31

29 Ders, S. 62.
30 Ebenda
31 Ders, S. 133.
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Um diese Vorratshaltung der Speisen, an deren Produktion sie grol3enteils
ebenfalls beteiligt war, habe sich die Hausmutter ebenso zu kimmern wie
um die Herstellung der Kleidung, Tisch- und Bettwéasche und die Verwer-
tung von Fellen geschlachteter Tiere (Zaumzeug, Wagengeschirr, Schuhe
etc.). AulRerdem sei sie flr die Geschirre in der Kiche, Speisekammer und
Gewdlbe und deren Erhalt bzw. Ersatz, aber auch fur die Reinhaltung der
gesamten Haushaltung (alle Zimmer, Moébel, Wésche, Kiichengeschirr,
Gewdlbe, Keller) und die Reinlichkeit der Bediensteten zustandig. Dabei
sollte sie jedoch darauf achten, nicht zuviel des Guten zu tun, denn zuviel
Fegen, Scheuern, Putzen und Kehren 183t die Haushaltsgegensténde zu
schnell abnutzen, so dal3 der Sparsamkeitseffekt durch stdndige Neube-
schaffungen verlorengehen konne.

Auf all diese Dinge misse die Hausmutter ihre Téchter von Klein auf vor-
bereiten, so dal3 die Tdchter in der Lage seien, spéter ihren eigenen Haus-
halt sparsam und hauslich zu fihren.

Alles Wissen, das Frauen in FLORINUS' populé&rem Ratgeber vermittelt wird,
steht in engem Zusammenhang mit deren Aufgaben und deren Stellung
innerhalb der Haushaltung. Es wird Uberwiegend ein "heimlicher Lehrplan”
vermittelt, der auf gewlinschte Verhaltensweisen von Hausmuttern abzielt.
Aber auch konkretes Wissen wird angeboten, z.B. bezogen auf die zeitliche
Strukturierung der Arbeitsaufgaben innerhalb der hduslichen (Lebensmit-
tel)Produktion.

Die Hausmutter hat klar umrissene konkrete Aufgabenbereiche, die sich
teilweise mit denen des Hausvaters tUiberschneiden, fir die sie aber grof3en-
teils aleinverantwortlich ist. Die Stellung der Hausmutter in der Haushal-
tung ist einerseits eine untergeordnete (dem Hausvater), andererseits eine
Ubergeordnete (den Kindern und dem Gesinde gegentber). In al ihrem
Tun, auch dem innerhalb ihres klar zugewiesenen Verantwortungsberei-
ches, ist die Hausmutter dem Hausvater gegenuiber jedoch weisungsgebun-
den.

Alles Wissen, das vermittelt wird, ist fir die Bewdltigung der Alltagsauf-
gaben nitzlich. Darliber hinaus gehende Bildungsanteile, die z.B. rein zur
Unterhaltung, zur Ausfillung miRiger Stunden dienen, werden nicht
erwédhnt. Dies scheint auch kaum verwunderlich, denn MulRestunden, wie
sie beispielsweise an den Furstenhofen zuhauf anfielen, wird esin der [and-
lichen Haushaltung so gut wie gar nicht gegeben haben. Der Tag war aus-
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geflllt mit Arbeit, alenfalls Sonntags wurde zur Erbauung ein Stiick aus
dem Katechismus gelesen.

4.2 Julius Bernhard von Rohrs "Vollstandiges
HauBwirthschaffts=Buch" (1722)32

Auch Julius Bernhard von RoHR weist Frauen /im I1. Kapitel seines "Voll-
sténdigen HauRwirthschaffts-Buches' aus dem Jahre 1722 auf ihre Pflichten
als "Haus=Wirthin" hin. Oberstes Gebot fur eine Hauswirtin ist seiner
Ansicht nach deren Gottesfurcht, da ihr die Verantwortung fir den christli-
chen Lebenswandel des Gesindes und der Kinder obliegt. So féllt der Haus-
wirtin auch die Aufgabe zu, die Bediensteten und die Kinder sonntags zu
unterrichten, ihnen aus "einem erbaulichen geistlichen Buche" vorzulesen
und Betstunde mit ihnen abzuhalten. Uberhaupt zeichnet sich die Hausfrau
RoHRscher Pragung durch ihre besondere christliche Nachstenliebe aus,
indem sie auch fur Arme und Kranke sorgt, die auf ihrem Gut um Hilfe
nachfragen. Die Hauswirtin ist somit fur das geistliche und kérperliche
Wohl all derjenigen zusténdig, die sich innerhalb ihres Hauswesens aufhal-
ten, so beispielsweise auch fir die Bekdstigung der "Unterthanen”, die auf
dem Gut Arbeitseinsétze abzul eisten haben.

Besondere Liebe und Treue bezeuge die Hausmutter, so ROHR, ihrem
Mann, dem sie als Gehilfin zur Seite steht, in dessen "Oeconomi€" sie sich
aber nur mit dulerster Zuriickhaltung einmischt. Nur durch Sanftmut durfe
sie versuchen, den Gatten von "falschem Tun" abzubringen, nicht aber sich
durch "Stirmen und Poltern” das Leben schwer machen. Selbst dann, wenn
sie aufgrund besserer Erkenntnis oder gréflRere Erfahrung Entscheidungen
ihres Mannes korrigieren kénnte, sollte sie dies unterlassen und statt dessen
"in Stillseyn und Hoffnung der Belehrung ihres Mannes ihr Creutz zu ertra-
gen suchen".33 Sie schreibe ihrem Mann also nichts vor, halte sich zuriick,
selbst wenn sie's besser wisse, handle allenfalls "verdeckt”, ohne dabei die
Ubergeordnete Stellung des Gatten innerhalb des Hauswesens infrage zu
stellen.

Slbst die Rolle einer "Regierenden” sollte die Hauswirtin alenfalls den
Kindern und Bediensteten gegentiber einnehmen. Vor alem die Erziehung

32 Julius Bernhard von ROHR: Vollsténdige HauRwirthschaffts=Buch, Leipzig 1722.
33 Ders, S. 31
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der T6chter musse von ihr in die richtigen Bahnen gelenkt werden: sie soll-
ten von Kindesbeinen an zur weiblichen Oeconomie angefiihrt werden,
indem die Mutter Sorge trage,

"...dal3 in ihren Kinder=Jahren ihre kindlichen Spiele und Puppen-
werck so eingerichtet werden, damit sie auch hierbey in der Hauf3-
haltung etwas profitieren, und sie nach dem verjingten Maal3=Stabe
eine kleine Oeconomie fihren, darinnen sie dasienige vernehmen,
was von ihren Eltern in der Haul3haltung gethan wird. (...) Wenn sie
etwas erwachsen, und zu mehr Verstande kommen, mu3 sie solche
im Kochen, Einmachen, Wasserbrennen und anderen Stiicken der
weiblichen Oeconomie (...) unterrichten, und nachdem sie endlich
zu ihren volligen Jahren gelangt, ihnen etwas rechtes unter die
Hénde geben, und in eéinem und andern ihnen die Auffsicht in der
Haushaltung mit anvertrauen.34

Welches sind nun aber die Aufgaben, die ROHR einer Hauswirtin innerhalb
des Hauswesens zuweist, und auf die sie ihre Tochter ebenfalls vorbereiten
muf3?

Die christliche Erziehung der Kinder und des Gesindes sowie die spezifi-
sche Erziehung der Tochter, die Firsorge fir die Bediensteten, Armen und
Kranken waren schon erwahnt worden. DarUber hinaus sei die Hauswirtin
auch fur die Verteilung der Arbeitsaufgaben an das Gesinde und fir die
Kontrolle dieser Aufgaben zusténdig. Ihr obliege ebenfalls die Einstellung
vom Persona und die Aufsicht darlber.

Arbeitsverteilung, Aufsicht und Kontrolle sind somit die Hauptaufgaben
einer Hauswirtin. Diese Aufgaben erstrecken sich auf die Bereiche Viehhal-
tung und Viehzucht, Vorratshaltung (Bier und Wein, Kése, Butter), Ver-
kauf von Uberschiissigen Produkten (Handel), Produktion von Lebensmit-
teln, Obst- und Gemiseanbau, Bienenzucht. Die Hauswirtin ist verantwort-
lich fir die Zusammenstellung gesunder, abwechslungsreicher Speisepléne,
sie beaufsichtigt die Kéchinnen bei der Zubereitung der Speisen. Sie fuhrt
Buch Uber alle Einnahmen und Ausgaben, hélt alle Sachen beisammen und
sorgt fur Beschaffung und Ersatz von Kichen- und Haushaltsgerdten. Sie
fuhrt ein sparsames Regiment, ohne dabei geizig zu sein, hitet sich davor,
"Trendsetterin” in Sachen Mode zu sein, sondern achtet vielmehr auf die

34 Ebenda
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Nutzlichkeit all dessen, was angeschafft werden muR3. Sie fuhrt Inventarli-
sten Uber alle Haushaltsgegensténde und ist fir die Reinlichkeit des gesam-
ten Haushalts zustandig; sie veranlaldt und beaufsichtigt beispielsweise auch
den Frihjahrsputz.

Alles in allem kommt der Hauswirtin im Hauswesen eine " Schltsselrolle"
zu: sie verwahrt die Schliissel fur Kammern, Truhen, Vorratsschranke etc.
und gibt ale bendtigten Lebens- und Haushaltsmittel an das Gesinde aus.
Um diese Aufsichts- und Kontrollfunktion ausfiihren zu kénnen, benttigt
die Hauswirtin ein umfassendes Wissen Uber alle Arbeitsablaufe. Wenn sie
z. B. von ihren Mé&gden nicht Gbers Ohr gehauen werden will, mul} sie
genaue Kenntnisse Uber Zutaten zu bestimmten Rezepten haben, damit ihr
bei der Herausgabe der benétigten Lebensmittel nicht zuviel abverlangt
wird. Die Hauswirtin muld zwar viele Arbeiten und Handgriffe nicht mehr
selbst tun (dafUr hat sie Bedienstete), sie mufite aber alles tun kénnen, um
ihre Aufsichts- und Kontrollfunktion Gberhaupt glaubhaft ausfihren zu kén-
nen. Nur so kann sie die Bediensteten zum sparsamen, ékonomischen Han-
deln anleiten.

Nur in dem hier beschriebenen Sinne kommt eine Hauswirtin ROHRs Vor-
stellungen zufolge ihren Pflichten nach. Sie sollte ein Mensch sein, der das
Angenehme stets mit dem Nutzlichen zu verbinden weif3 und alen Mitmen-
schen (Gatten, Kindern, Bediensteten) mit gutem Beispiel vorangeht.

Das Bild, welches RoHR von der idealen Hauswirtin zeichnet, ist das einer
kompetenten, mit beiden Beinen im Leben stehenden und allen Arbeitsauf-
gaben gewachsenen Frau. Ob Haushalt, Garten oder Stall: Sie kennt sich
aus und weil3 die Bediensteten anzuleiten, einzusetzen und zu beaufsich-
tigen. Als Grundstock ihrer gréfitenteils anweisenden und kontrollierenden
Funktion dient ihr ein groles Wissensrepertoire Uber alle anfallenden
Arbeitsaufgaben, das ihr von Kindesbeinen an durch die Mutter mitgegeben
wurde. Sie wuchs von klein auf in ihre spétere Aufgabe als Hauswirtin und
somit Vorsteherin des "inneren Hauswesens' hinein (learning by doing),
bekam nach und nach eigene V erantwortungsbereiche von der Mutter Gber-
tragen und steht am Ende a's selbsténdig Denkende und Handelnde da. Die
einzigen, denen sie Uber ihr Tun Rechenschaft ablegen muf3, sind Gott und
ihr Ehemann.

Selbst gegen alles bessere Wissen ist sie dem Hauswirt und somit ihrem
Mann in Liebe, Treue und Gehorsam verpflichtet. Er hat das letzte Wort -
was die Selbstdndigkeit der Hauswirtin bei aller Eigenverantwortlichkeit
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zunichte machen kann. In solchen Fallen bleibt ihr nicht anderes zu tun, als
"ihr Creutz zu tragen".

ROHR zeichnet in seinem "Vollstdndigen Haulwirthschaffts=Buch" somit
zwar das Bild einer grofitenteils selbstdndig handelnden, kompetent und
qualifiziert agierenden Frau, an der sich die ideale Hauswirtin orientieren
sollte. Krass eingeschrankt wird diese Selbstdndigkeit aber durch die Uber
allem stehende Herrschaft des Hauswirts und Ehemannes. Weibliche Kom-
petenz und Qualifikation finden somit ihre Grenze dort, wo der Hauswirt
anderer Ansicht ist. Nicht Wissen, sondern Geschlecht ist Macht im Haus-
wesen des frihen 18. Jahrhunderts - ein Tatbestand, der sich auch in den
folgenden Jahrzehnten und Jahrhunderten kaum anderte.

4.3 Resimee

Die Hausmutter erscheint in der Hausvéterliteratur als Mutter und Dienst-
herrin auch auf der Ubergeordneten Seite. Mann und Frau werden in einem
durch ihren Geschlechtscharakter bedingten polaren Verhdltnis gesehen,
aus dem u. a. auch eine Verteilung der Aufgaben in der Haushaltung folgt.

"Dem Ehemann kommt die Téatigkeit aulRerhalb des Hauses (Gebau-
de) zu. Die Ehefrau erscheint fur die Téatigkeit innerhalb des Hauses
(Gebaude) am besten geeignet (...)."3°

Die Verteilung der Aufgaben innerhalb der Haushaltung bedeutete aber
nicht, daid hier eine strikte Trennung der Zustandigkeiten von "innen" und
"aullen" vorlag. Die Frau hatte beispielsweise vollen Anteil an der Produk-
tion, wéhrend die Kompetenz des Hausvaters auch die Gestaltung des "in-
neren Hauswesens' miteinschloR.36

Dader Hausmutter in der Hausvéterliteratur zwar eine untergeordnete, aber
trotzdem wichtige Stellung innerhalb des Hauswesens zugedacht war, galt
es fur Hausvéter bei der Brautwahl mit Bedacht vorzugehen. Wie muldte
eine Frau beschaffen sein, die It. Hausvéterliteratur zur Ehe taugt? Worauf
sollten Mé@nner bei der Brautwahl achten?

35 HOFFMANN, aaO., S. 110.
36 Vgl. TORNIEPORTH, a.a.0., S. 18.
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Viel mehr als auf &ul3ere Begebenheiten sollten die Manner auf die religio-
sen, sittlichen und h&uslichen Tugenden der Frau achten.3” Die personli-
chen Qualitédten einer Frau werden hoher bewertet als Vermégen und
Schonheit. Vor allem die Vernunft ist bei der Gattenwahl oberstes Gebot
und rangiert weit vor der Neigung. Als grundlegend fur das Verhdtnis der
Eheleute zueinander wird in der Hausvéterliteratur die Uberordnung des
Mannes und die Unterordnung der Frau angesehen.

"Die Frau erscheint physisch, intellektuell und willenméfdig schwé-
cher a's der Mann und soll sich deshalb unterordnen”.38

Als Beweis wird der Stindenfall Evas angefiihrt, der von Gott mit der Un-
terordnung der Frau unter den Mann bestraft wurde.

"Die Stellung der Frau in der Hausvéterliteratur ist geprégt durch die
Geringschétzung des weiblichen 'Wesens, die aus den mittelalter-
lichen Lehren, der Patristik, der griechischen Philosophie und der
judischen Morallehre tibernommen wurde und auch durch die Refor-
mation nicht veréndert worden war. Die Frau wurde als das 'schwa-
che Werkzeug' bezeichnet, das nicht genligend innere Festigkeit
besitzt, um ein vdllig sittliches und religitses Leben zu fihren. Des-
halb bedurfte sie - in der erfolgreichen Haushaltsfiihrung und um
ihrer eigenen Seligkeit willen - der Regierung des Mannes."39

Diese Unterordnung der Frau unter den Mann besteht sogar da, wo die Frau
den inneren Teil des Hauses (Kinder, weibliche Dienstboten) relativ selb-
sténdig leiten soll. Die Frau soll quasi lediglich mitregieren, ohne jedoch
dabel die Oberleitung des Mannes zu geféhrden. Dem Mann obliegt weiter-
hin die Pflicht, auch die Frau zu regieren. Die Rolle der Frau ist aso nicht
Herrin, aber auch nicht Magd, sondern Gehilfin des Mannes, die zu Gehor-
sam gegenlber dem Manne verpflichtet ist. Dem Gehorsam der Frau wird
von alen Autoren der Hausvéterliteratur neben der Gottesfurcht fur die
Ordnung des hauslichen Lebens ein hoher Wert beigemessen.? Obwohl
alle Autoren ein grofies Interesse am wirtschaftlichen Nahziel (Erhaltung

37 Vgl. HOFFMANN, a.a.0., S. 110.
38 Ebenda

39 TORNIEPORTH, aa.0., S. 19.

40 Vgl. HOFFMANN, a.a.0., S. 118.



100

und Verbesserung des Hauswesens) haben, plédieren sie eher fur die unge-
brochene Ubergeordnete Stellung des Mannes als fur etwaige wirtschaftli-
che Vorteile, die nur Uber eine Schwéchung dieser Stellung erzielt werden
konnten (dadurch etwa, dal? die Frau bestimmte vom Mann getroffene -
wenn auch falsche - Entscheidungen unterlauft).

TORNIEPORTH hat in ihren "Studien zur Frauenbildung" verstérkt auf die
Restriktionen, die im Rahmen der Hausvéterliteratur mit der Rolle der
Hausmutter verbunden waren, hingewiesen. Gleichzeitig betont sie jedoch,
dald im Gegensatz zur Geringschétzung weiblichen Wesens keine Gering-
schétzung weiblicher Arbeit stattfand.

"Vielmehr wird stets die grof3e Bedeutung der Arbeit der Hausmutter
fUr den Bestand des 'ganzen Hauses betont. Deutlich wird gezeigt,
daR der Erfolg der Wirtschaftsfihrung von der Pflichterflllung bei-
der Geschlechter abhinge."41

Im Rahmen der Kindererziehung erhélt auch die Frau eine Regierungsfunk-
tion: sie soll als Mutter ihrer Kinder "regieren”, also beaufsichtigen und er-
ziehen.#2 Diese miitterliche Vollmacht zur Regierung ist jedoch beschrankt,
weil sich die Frau - wie bereits zu sehen war - von ihrem Mann regieren
lassen soll. Die Mutter darf z. B. in Erziehungsentscheidungen nicht ohne
die Abstimmung mit dem Willen des Vaters handeln. Das Geschick der
Kinder ist mit dieser Regelung dem Vater in die Hand gegeben. Die Multter
mui sich in Erziehungsangelegenheiten dem Willen des Vaters fugen,
selbst wenn das Wohl des Kindes dadurch infrage gestellt ist. Die herr-
schaftliche Ordnung des Hauses steht in diesem Fall héher als das Wohl des
Kindes.43

Der Schwerpunkt der Elternlehre in der Hausvéterliteratur liegt auf den
Problemen der Erziehung; Pflege und Versorgung der Kinder werden
zumeist nur am Rande behandelt.

"Der Sorge fur den Leib wird die Sorge fir die Seele als eigentliche
Aufgabe der Eltern schroff gegeniibergestelIt”.44

41 TORNIEPORTH, aa.0., S. 35.
42 Vgl. HOFFMAN, a.a.0., S. 135.
43 Ebenda

44 Dies, S. 145.
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Der Vater ist an der Pflege der Kinder nicht beteiligt, die Mutter wird hier-
mit beauftragt und zu sorgféltiger Wartung, friiher Gewéhnung an Sauber-
keit und geordneter Erndhrung ermahnt.

Die Erziehung der Kinder sollen sich Vater und Muitter teilen, denn die
Mutter erscheint aufgrund ihres Geschlechtscharakters nicht fahig, die Kin-
der alein zu erziehen: sie ist zu weich und zu mild. Allenfalls die Erzie-
hung der Kleinkinder, vor allem deren religitése Erziehung, und die der
Tdochter traut man ihr zu.

Dem Vater fallt im Rahmen der Erziehung zur Sittlichkeit und Gesittetheit
vor alem die Rolle des kérperlichen Zichtigers zur Brechung des Eigen-
willens der Kinder zu. Dabel wird in der Hausvéterliteratur besonderer
Wert auf das richtige Mal3 des Strafens gelegt: der Mittelweg des mal3vol-
len Strafens wird angestrebt (Harte und Strenge, aber auch Liebe).

Vater und Mutter sollen bei der Erziehung der Kinder gleichermal3en mit
gutem sittlichen Beispiel vorangehen (was im Widerspruch zu den Ausfih-
rungen in der Ehelehre steht, denen zufolge die Frau - selbst unter Fiihrung
des Mannes - gar nicht zu einem vollen sittlichen Leben fahig ist).4°

Die Erziehung &3t sich aufteilen in:

- religidse Erziehung

- dittliche Erziehung

- Berufserziehung der Sthne (gelehrte Bildung)

Einige Autoren gehen auch speziell auf die Berufsprobleme der Mé&dchen
ein. Uber den Beruf der Frau gibt es jedoch kaum Unklarheit, von daher
gestalten sich diesbezligliche Passagen in der Hausvéterliteratur als recht
kurz: die Frau ist "Gehilfin" des Mannes in Haus und Hof. 46

FlorINUS erdrtert als einziger die Frage, ob Frauen eine gelehrte Bildung
zukomme, und verneint diese fir die Mehrheit der Frauen, denn der ordent-
liche Beruf einer Frau sei einzig und allein der einer Hausmutter. Er erlaubt
jedoch, besondere geistige Begabungen auch bei den Madchen zu pflegen,
denn dadurch koénnten sie auch ihre héusliche Wirksamkeit vertiefen.

Die Erziehung zur héuslichen Tichtigkeit erscheint als das Besondere bei
der Berufserziehung der Méadchen. Ansonsten (bei der religidsen und sittli-

45 Vdl. ders, S. 156.
46 Vdl. ders, S. 164.
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chen Erziehung) ist in der Hausvéterliteratur eine Ubereinstimmung der
Knaben- bzw. Médchenerziehung festzustellen.

Eine weitere Aufgabe der Hausmutter ist die Pflege kranker Dienstboten,
die sie mdglichst personlich Ubernehmen soll. Einige Autoren der Haus-
véterliteratur weisen der Hausmutter eine wichtige Rolle im Rahmen der
religidsen Erziehung der Dienstboten zu. So winschte beispielsweise
ROHR, wie zu sehen war, dal3 die Hausmutter den Dienstboten sonntags
neben dem Gottesdienst aus einem erbaulichen Buch vorliest.

Beim Verhaten des Hausvaters und der Hausmutter im Umgang mit dem
Besitz kommen beiden polare Aufgabenbereiche zu. Wahrend der Hausva-
ter vor allem die Aufgabe hat, mdglichst viele Giter ins Haus einzubringen,
soll die Frau bei der Ausgabe der Giiter mdglichst zurtickhaltend sein.

"Um das Nahziel des Haushaltens zu erreichen, ist es nétig, daid
Mann und Frau, indem jeder das Seine tut, Hand in Hand arbei-
ten" 47

Trotz dieser Arbeitsteilung behélt der Mann die Verfigungsgewalt Uber die
eingebrachten Giiter, er behélt die Oberaufsicht. Die Frau hat aber in ihrem
hauslichen, "inneren”, Bereich eine gewisse Selbstandigkeit.

Mit der Hausvéterliteratur liegt eine Literaturgattung des frihen 18. Jahr-
hunderts vor, die sich auch dem Thema weibliche Bildung - wenn auch
eher sekundér - annimmt. Wir erfahren zwar nicht unmittelbar, was Frauen
wissen sollen und durfen, wir erfahren jedoch vieles dartiber, welche Auf-
gaben und Pflichten eine Hausmutter zu erflllen hatte und kénnen daraus
auf Wissen und Kenntnisse, die diesen Aufgaben und Pflichten zugrunde-
liegen, schlief3en.

Wenn beispielsweise, wie im RoHRschen Werk, der Hausmutter die Auf-
gabe Ubertragen wird, die Bediensteten sonntags zu unterrichten, ihnen vor-
zulesen, dann kann daraus geschlossen werden, dal3 die Hausmutter selbst
erst einmal des Lesens kundig sein muf3te. Sie sollte Buch fuhren tber Ein-
nahmen und Ausgaben, also mufdte sie Schreiben und auch Rechnen kon-
nen. Von wem sie diese Kenntnisse (Lesen, Schreiben, Rechnen) allerdings
vermittelt bekommen sollte, wird nicht recht deutlich.

47 Ders, S. 189.
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Alle Ubrigen Kenntnisse, die eine Hausmutter zur Erflllung ihrer Aufgaben
bendtigt, bekommt sie, wie zu sehen war, von kleinauf durch Einbindung in
den Arbeitsalltag der Mutter allméhlich vermittelt; so wéchst die Tochter
nach und nach in ihren Aufgabenbereich hinein.

Dal3 dieser Aufgabenbereich vielseitig und umfassend war, das zeigt ein
Blick in die in vielen Hausvéterbiichern abgedruckten Arbeitskalender. Der
"Kluge Haus=Vatter..." von BECHER macht dies beispielsweise an der
"monatlichen und nitzlichen Erinnerung der versténdigen HauR=Mutter"
deutlich®8: Auf vierzehn Seiten wird genauestens beschrieben, welche
Arbeitsschritte in welchem Monat getan werden missen.

Neben den durch Teilnahme an der landwirtschaftlichen Haushaltung ben-
tigten Kenntnissen und Fertigkeiten fielen der Hausmutter Aufgaben zu, die
- wie wir es heute formulieren wirden - eher dem reproduktiven Bereich
zuzuordnen sind. Kinderpflege und -erziehung sowie Unterrichtung der
Bediensteten waren bereits erwéhnt worden. Daneben war die Hausmutter
aber auch fur sozialpflegerische Aufgaben zustdndig wie die Pflege der
Armen, der Bedirftigen, der alt gewordenen Eltern und der Kranken. Auch
fUr diese Bereiche bendtigte sie spezifische Kenntnisse, die u.a. durch die
Hausvéterliteratur Ubermittelt wurden. Dort finden sich beispielsweise
Rezepte fr die Herstellung von Arzneien fir Mensch und Vieh.

Sammeln und Trocknen von Kréautern, Destillieren von Wasser und Olen
zur Herstellung von Essenzen aller Art gehorten ebenso zu den Aufgaben
einer Hausmutter wie das Herstellen von Arzneien, von Olen, Salben und
Pflastern.49

Uber die von TORNIEPORTH so eindeutig der Hausmutter zugeschriebene
Aufgabe der Arzneimittelherstellung gibt es unterschiedliche Sichtweisen:
HoHBERG™ (iberl &3t beispielsweise der Hausmutter die Verantwortlichkeit

48 BECHER, Johann Joachim: Kluger Haus=V atter, Versténdige Haus=Mutter, V ollkommener
Land=Medicus, Wie auch wohlerfahrener Rof3= und Viehe=Arzt Nebenst einem Deuitli-
chen und gewissen Handgriff, die Haushaltungs=Kunst Innerhalb 24 Stunden zu erlernen
(...), Weidemanns Geheimes Jager=Cabinet, welchem anietzo noch beygefiiget des edlen
wie auch einige nitzliche und néthige Rechts- und andere Formularien. Leipzig 1747,
Faksimile-Ausgabe hrsg. von der Palatia Galerie Biffar GmbH, Neustadt/Weinstral3e 0.J.
(1983).

49 Vgl. TORNIEPORTH, a.a.0., S. 28.

50 HOHBERG, W. H. v.: Georgica curiosa. Umstandlicher Bericht und klarer Unterricht von
dem adeligen Land= und Feld=Leben. Auf ale in Teutschland Ubliche Land= und
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fur die Hausapotheke. Bei FLORINUS hingegen richtet sich das Buch tber
Hausarznei, das mit Anatomie beginnt, ausschlief3lich an den Hausvater.

SCHMIDLIN vermutet meiner Ansicht nach zu recht, da3 FLORINUS' ein-
deutige Préferenz fur Manner in alen medizinischen Angelegenheiten
(sogar as Geburtshelfer, was damals eine sehr uniibliche Ansicht war) aus
dessen Angst vor Geheimnis und Macht der Frau, vor einem Hexenreich,
das gebandigt werden miisse, resultiert.>!

Das Wissen, das sich eine Hausmutter im Laufe der Jahre aneignete, war
demnach sehr umfangreich und vielschichtig und beriihrte ale Bereiche des
taglichen Lebens. Es handelte sich dabei vor allem um praktisch nutzbare
Kenntnisse fur das alltagliche Leben. Die ideale Hausmutter mufite aber
nicht nur durch umfassende "praxisrelevante" Kenntnisse gléanzen, sondern
ebenso durch einen einwandfreien, sittlichen Lebenswandel.

Zusammenfassend kann festgestellt werden, daf3 die sittlichen Tugenden in
der Hausvéterliteratur einen viel breiteren Raum einnehmen als die Ver-
standestugenden. Mit dieser (Uber)Gewichtung sittlich einwandfreier Tu-
gendlehren stand die Hausvéterliteratur, wie noch zu sehen sein wird, aller-
dings nicht allein. Vernunft und Verstand, die Vermittlung von Kenntnissen
aler Art, standen im 18. Jahrhundert in eng(st)er Verbindung mit Tugend
und Moral.

Haus=Wirtschafften gerichtet. Nurnberg 1692; 5. Auflage Nirnberg 1716 (1. und I1. Bd.),
1749 (111. Band), S. 335.

51 Vgl. SCHMIDLIN, H.: Arbeit und Stellung der Frau in der Landgutswirtschaft der Haus-
véter, Heidelberg 1941, S. 81.



5 Maédchen- und Frauenbildung in den frihen Moralischen
Wochenschriften

Charakteristisch fir das 18. Jahrhundert war das ungeheure Anwachsen der
Literatur. Vor allem "volkstimliche" Zeitschriften und Blcher fanden as
Popularisierungsmittel der fortschrittlichen Gedanken der Aufklarung
immer mehr Verbreitung. Diese volkstimliche Aufklérungsliteratur hat
durch Pédagogisieren, Dozieren und Moralisieren in starkem Mal3e dazu
beigetragen, daid die allgemeine V olksbildung gefordert wurde.

Der Buchermarkt des 17. Jahrhunderts war noch eine rein akademische
Angelegenheit (REBLE) gewesen, Fachbiicher und umfangreiche Folianten
prégten dessen Bild. Im Laufe des 18. Jahrhunderts wuchs der Anteil der
Bicher, Zeitschriften und Broschiren allgemeinen Inhalts fir das breite
Publikum rapide. In den Stédten entstanden gegen Ende des Jahrhunderts
literarische Gesellschaften, Lesezirkel und Leihbibliotheken, die den Lese-
hunger unterschiedlichster Bevolkerungsschichten zu stillen versuchten.

"Der Geist, der in der ersten Hélfte des Jahrhunderts eine kleine
Schicht bestimmt, ist nun zu einer breiten, auch die geistig und
sozial niederen Gruppen umfassenden Volksbildungsbewegung
geworden und wirkt noch tiber 1800 hinaus weiter."1

Inhaltlich wurde die hofisch-pathetische Literatur durch den Aufklérungs-
geist "verblrgerlicht", sie bekam eine padagogisch-belehrende, eine moral-
padagogische Note. Dieser Gesichtspunkt des Belehrens und Besserns auf
unterhaltsame Weise trat besonders stark im popularisierenden Zeitschrif-
tenwesen hervor, das auf die unteren und mittleren Schichten des Birger-
tums zielte. Hier tat sich zu Beginn des 18. Jahrhunderts eine Gattung her-
vor, die aus burgerlich-aufklarerischem Geist verschiedenste Alltagsfragen
behandelte: die Moralische Wochenschrift.

1 REBLE,aa0., S.138.
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Die Begruinder der deutschsprachigen Moralischen Wochenschriften waren
BoDMER und BREITINGER, die ab 1721 nach englischem Vorbild? die
"Discourse der Mahlern" herausgaben. Es folgten BROCKES "Patriot"3 (1724
- 1726) und GoTTscHEDS "Die Verninftigen Tadlerinnen" (1725/26), die
erste deutsche Frauenzeitschrift. Auch "Der Biedermann" (1728/29), "Die
Braut" (1740), "Die Deutsche Zuschauerin" (1748) und viele andere mehr4
weisen auf die wachsende Verbreitung dieser Literaturgattung im 18. Jahr-
hundert hin.>

Die deutschen Moralischen Wochenschriften dhneln sich in vielfacher Hin-
sicht: so erschienen sie zumeist einmal wdochentlich, befaliten sich mit Fra-
gen, die die Leser personlich angehen, mit Themen aus dem héuslichen und
birgerlichen Leben. Es mangelte ihnen allen an Aktualitét - sie behandeln
nichts, was "neu” ist und schon bald tGiberholt wére. So ist es auch nicht ver-
wunderlich, dal? viele Verleger die einzelnen Ausgaben noch nach Jahren
zusammengebunden in Buchform verdffentlichen konnten, ohne daf? aktua-
lisierende Uberarbeitungen nétig geworden wéren.®

Uber die tatsichliche Verbreitung der Moralischen Wochenschriften, fur
die die Auflagenhdhe einzelner Schriften ja nur bedingt ein Indiz sein kann,
kénnen nur Vermutungen angestellt werden. Selbst fir die Auflagenhéhe
einzelner Wochenschriften gilt diese Einschrénkung. 2000 gedruckte Ex-
emplare, von denen die "Verninftigen Tradlerinnen” im 35. Stiick voller

2 Wie der birgerliche Roman (RICHARDSON, FIELDING) haben auch die Moralischen Wo-
chenschriften ihre Wurzeln in England: STEELE, ADDISON und andere gaben dort seit Be-
ginn des 18. Jahrhunderts ihre Wochenschriften ("The Tatler" 1709, "Spectator" 1711,
"The Guardian" 1713) heraus. Deutsche Ubersetzungen bzw. Ausziige aus den englischen
Moralischen Schriften des Tatler und Spectator gab es bereits ab 1713, so z. B. "Der Ver-
ninfftler", der von Jeanne Mattheson herausgegeben wurde.

3 Nach W. MARTENS die bedeutendste deutschsprachige Moralische Wochenschrift. Vgl.
Wolfgang MARTENS: Die Botschaft der Tugend. Die Aufklarung im Spiegel der deutschen
Moralischen Wochenschriften, Stuttgart 1971.

4 MARTENS geht davon aus, daf3 im 18. Jahrhundert im deutschsprachigen Raum etwa 110
Blétter erschienen sind, die seiner Definition nach den Moralischen Wochenschriften zu-
zuordnen sind.

5  Trotz dieser groRen Verbreitung hat die Auflésung der Gattung "Moralische Wochen-
schrift" schon recht frith eingesetzt: sie nimmt in den 50er Jahren des 18. Jahrhunderts be-
standig zu, in den 70er Jahren scheinen sich diese Auflésungstendenzen durchgesetzt zu
haben. Vgl. MARTENS, a. a. O., S. 91.

6 Vgl. MARTENSa a O., S. 19f.
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Stolz berichten, dirften von den meisten deutschsprachigen Schriften ver-
mutlich bei weitem nicht erreicht worden sein.

Die Moralischen Wochenschriften und ihre Verbreitung’ dokumentieren
nicht nur eine Ausdehnung des Lesepublikums auf breitere (V olks)Schich-
ten8, fiir unser Thema von besonderem Interesse ist vielmehr die Einbezie-
hung eines expliziten Adressatenkreises: der Frauen. Die Wochenschriften,
die fur Studierte wie Unstudierte, und hier insbesondere fur "das Frauen-
zimmer", gedacht waren, haben zur Entstehung und Entfaltung eines weib-
lichen Lesepublikums im 18. Jahrhundert einen nicht unwesentlichen Bei-
trag geleistet. Ihr emanzipierend-frauenfreundlicher Ton ist bemerkenswert,
vor alem vor dem Hintergrund, dal3 anfangs alle Herausgeber und Mitar-
beiter Manner waren.®

Die Herausgeber der moralischen Wochenschriften in der ersten Hélfte des
18. Jahrhunderts gingen davon aus, daf3 ein Schwerpunkt gesellschaftlicher
und sittlicher Reformen in einer "Veredelung" des Frauenlebens und einer
besseren Erziehung der nachwachsenden Generation liege. Dies war fur
viele ein Grund, Frauen als Adressatinnen ihrer Schriften explizit herauszu-
stellen und sich speziell auch an die Frauen zu wenden. Es wurde durch
Artikel mit moralisierendem und appellativem Charakter versucht, Frauen
ein lebendigeres Bewultsein ihrer Pflichten und "richtige” Begriffe von

7 Uber die Verbreitung der Moralischen Wochenschriften gibt es, wie gesagt, kaum nach-
prifbare Aussagen. Legt man jedoch eine recht grofRe Verbreitungsdichte zugrunde (z.B.
4000 Exemplare, die von jeweils 20 Lesern gelesen werden, also insgesamt 30.000 L eser
fir eine Schrift), so muR selbst dann gesehen werden, daf3 nur etwas der 2soste Teil der
deutschen Bevolkerung diese Schrift las, dal3 weit Uber 19 Millionen Deutschen die Mora-
lischen Wochenschriften unbekannt waren und blieben. (Vgl. Thomas ABBTS: "Ver-
mischte Werke" |, S. 270 ff. Zit. n. MARTENS, a. a. O., S. 152)

8  Wobei einschrankend darauf hingewiesen werden muf3, dai3 eine Ausgabe der Moralischen
Wochenschriften etwa 6 (vor 1740) bis 8 (nach 1740) Pfennige kostete und damit fir
Handwerker und "kleine Leute" kaum erschwinglich war (um 1750 konnte man beispiels-
weise fur etwa 18 Pfennige noch eine gute Mittagsmahlzeit bekommen). Vgl. Nachwort
des Reprints von "Der Biedermann”, herausgegeben von Wolfgang MARTENS, Stuttgart
1975.

9 Vgl. Helga BRANDES: Der Wandel des Frauenbildes in den deutschen Moralischen Wo-
chenschriften. In: W. FRUHWALD/A. MARTINO (Hg.): Zwischen Aufklarung und Restaura-
tion - Sozialer Wandel in der Literatur (1700 - 1848), Tuibingen 1989, S.50. Besonders auf-
falend ist das positive Interesse der deutschen Wochenschriften an der Frauenbildung,
wenn man demgegeniber die englischen Wochenschriften und deren Verhthnung Mary
ASTELLS, einer bekannten Verfechterin der htheren Frauenbildung, betrachtet.
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dem Zweck und der Bedeutung des Lebens beizubringen.l0 In den Wo-
chenschriften wurden Register weiblicher Pflichten aufgestellt, es wurden
Charakterbilder von guten und schlechten Frauen vorgestellt, Frauenfehler,
Frauentugenden, Frauenbriefe wurden erértert und analysiert.

"Selten hatte ein geistiges Unternehmen so ungeheuren Erfolg wie
dieses. Die Frauen greifen die moralischen Wochenschriften begie-
rig auf, unterhalten sich mit ihnen, bilden und erziehen sich an
ihnen. Jede Frau des Mittelstandes und der htheren Stéande liest sie;
sie bilden den Grundstock ihrer geistigen Nahrung; auf ihnen baut
sich fast ein halbes Jahrhundert hindurch die Bildung und die Welt-
anschauung der deutschen Frauen auf."11

Besondere Aufmerksamkeit widmen die Moralischen Wochenschriften
demnach der Gruppe der Frauen und Méadchen. Die lesende Frau, von den
Moralischen Wochenschriften mit der "richtigen" Lektlre versorgt, ist ein
immer wiederkehrendes Idealbild der friihen moralischen Blétter.

Diese frihen Schriften fihren, wie MARTENS resimiert, "einen kleinen
Feldzug fir die weibliche Bildung."12 Dabei wurde in den Anfangsjahren
immer wieder betont, dal3 auch Frauen zur hdheren Verstandeshildung
fahig seien, und Frauen wurden aufgefordert, ihre geistigen Fahigkeiten
unter Beweis zu stellen (z.B. durch Mitarbeit an den Wochenschriften). Die
Autoren der Wochenschriften sehen in den bisher von hoherer Bildung und
L ektiire ausgeschlossenen Frauen denn auch ihr dankbarstes Publikum. Sie
begreifen sich as ein Organ, das die allgemeine Orientierung der Leser und
Leserinnen lenken hilft, deren Bewuftsein und Lebensanschauung formen
und verdndern kann. Sehr deutlich werden diese Lenkungs- und Formungs-
absichten an folgender, wahrscheinlich fingierter Leserinnenzuschrift an
den Hamburger "Menschenfreund" aus dem Jahre 1737:

"Mein Herr(...) Ich muf3 Thnen gestehen, dal3 ich in diesen vierzehn
Wochen ganz anders denken lernen, und dal3 mich lhre Bléatter auf
Betrachtungen gebracht, die ich zuvor nicht gedacht, dal? ich sie
haben kénnte. Ich habe wol gewuld, dal3 ich ein Mensch bin, alein

10 Vgl. BIEDERMANN, a.a.0., S. 431.

11 TOUAILLON, Christine: Der deutsche Frauenroman des 18. Jahrhunderts. Faksimile Druck
der Ausgabe Leipzig/Wien 1919, Las Vegas 1979, S. 57.

12 Wolfgang MARTENS: Die Botschaft der Tugend, a.a.O., S. 520 ff.
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dal3 ein Mensch eine so edle Creatur ist, und daf3 er so viele grof3e
Pflichten zu erflllen hat, welche ihn glicklich machen, das war mir
unbekannt. Niemand hatte mich darauf gewiesen, und ich muf}
bekennen, dal3 ich oft Uber eines von lhren Bléttern drey Tage
gedacht habe. Ich wollte keine einzige Stelle verliehren, und ich
horte nicht auf, dasselbe zu wiederholen, bisich es, so viel mir noch
gegenwartig moglich ist, ganz begriffen(...) Daich vorher eine Fein-
din vom Lesen war, so habe ich mir, nebst verschiedenen guten
geistlichen Biichern, auch den Patrioten und die Tradlerinnen ange-
schafft, welche mich gegenwaértig mehr beschéftigen, als alle meine
vorigen Unterhaltungen. - Wie ungliucklich ist ein Frauenzimmer,
welches in der Unwissenheit, und in nichts, as unrichtigen Vorstel-
lungen erzogen wird(...) lhre Blé&tter, mein Herr, haben ein grof3es
dazu beygetragen, dal3 ich angefangen, mich selbst und die Welt mit
andern Augen anzusehen, und ich ersuche Sie, in lhrer Bemihung
fortzufahren(...)"13

Die Verfasserin des Briefes stellt fest, durch die Lektlre der Wochenschrift
eine andere geworden zu sein: sie hat anders denken gelernt, sieht die Welt
jetzt mit anderen Augen - genau das beabsichtigten die Moralischen
Wochenschriften. Was aber genau war es, das Frauen nach Vorstellung der
Verfasser der Moralischen Wochenschrift "anders denken" lernen sollten
und durften? Welches Bild von den Aufgaben und der Stellung der Frau in
der Gesellschaft liegt diesen Auffassungen zugrunde?

Zur Beantwortung dieser und anderer Fragen sollen im folgenden einige
frihe Moralische Wochenschriften einer genaueren Analyse unterzogen
werden, wobei Passagen, die Auskunft Uber Vorstellungen zur weiblichen
Bildung (Inhalte, Methoden, Grenzen, Ziele) geben, im Vordergrund ste-
hen.

5.1 Die "Discourse der Mahlern" (1721 - 1723) / "Der Mahler der
Sitten" (1746)

Mit den "Discoursen der Mahlern" erschien 1721 die erste deutschsprachige
Moralische Wochenschrift nach englischem Vorbild. Die Schweizer
BoDMER und BREITINGER gelten als die wichtigsten Figuren des Herausge-

13 Zit.n. MARTENS, a. a. O., S. 168.
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bergespanns und zeichnen fir die Mehrzahl der einzelnen Stlicke verant-
wortlich.14

Mit ihrer Wochenschrift zielten die Herausgeber auf den Adressatenkreis
des gehobenen Burgertums und hier vor allem auf die Frauen, denen durch
die Lektlre der Blétter der Zugang zur schongeistigen Literatur allgemein
gedffnet werden sollte.1°

Die verstérkte Ansprache von Frauen durch die "Discourse” hat aber nicht
nur bildungspolitische Hintergriinde, sondern ist ebenso materiell motiviert:
hoffte man sich doch Uiber den "Umweg" Frau auch gleichzeitig die Ménner
anzusprechen, denn die Frauen haben "(...)die Schlissel zu den Manner-
Herzen(...) welche wir durch sie gewinnen kénnen,(...)".16

Die Bemihungen um die Frauen als Adressatinnen der "Discourse" gescha-
hen somit nicht nur um derer selbst willen, sie kdnnen ebenso mit dem
Waunsch der Herausgeber nach grof3erer Verbreitung des Blattes und deren
Angst vor einem publizistischen Mil%erfolg begriindet werden. Die Absicht
der Verfasser, nach anfénglichen Absatzschwierigkeiten ihres Blattes brei-
tere Leserschichten (dazu zé&hlte entgegen anfangs anderer Absicht nun
auch der "kleine Mann") anzusprechen, wurde durch versténdlicher
geschriebene Stiicke und Senkung des Anspruchsniveaus untermauert.1’

Was haben nun aber die Herausgeber der "Discourse” und deren Uberarbei-
teter Neuauflage des "Sittenmahlers' aul3er der Werbung um die Frau als
Leserin ihrer Schriften fir die Verbesserung der weiblichen Bildung oder
gar fur die Frauenemanzipation getan?

Hierzu hat Helga BRANDES in ihrer Dissertation tber die "Gesellschaft der
Maler" und deren literarischen Beitrag zur Aufkldrung bereits detailliert
Auskunft gegeben, so dal? ich mich an dieser Stelle auf die Vorstellung
ihrer Ergebnisse beschréanken werde.18

14 Ander Ausgabe der 2. Auflage war Breitinger allerdings nicht mehr unmittelbar beteiligt.

15 Vgl. BRANDES, Helga: Die "Gesellschaft der Maler" und ihr literarischer Beitrag zur Auf-
klarung. Eine Untersuchung zur Publizistik des 18. Jahrhunderts, Bremen 1974, S. 30 ff.

16 Brief der "Mahler" vom 22. 11. 1721 an Zellweger und Zollikofer; Chronik, 32. Zit. n.
dies., S. 31.

17 Vgl dies, S. 33.
18 Vgl dies, S. 104 ff.
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BRANDES hat in ihrer Arbeit die "Discourse" und den "Sittenmahler" gegen-
Ubergestellt, um Gemeinsamkeiten und vor alem Unterschiede zwischen
der Erstausgabe und der 25 Jahre nach Erscheinen dieser Ausgabe Uberar-
beiteten und stark vermehrten Neuauflage herauszuarbeiten. Zum Thema
Frauenemanzipation hat sie dabei interessante Ergebnisse zu Tage geftr-
dert.

Sie unterscheidet in ihrer Analyse die von den Verfassern der Wochen-
schriften geforderte soziale Gleichstellung der Frau nach Forderungen im
rationalen und emotionalen Bereich. Fur den rationalen Bereich stellt sie
fest, dald in beiden Ausgaben die schlechte Erziehung und die fehlende
Ausbildung fur die weibliche Jugend angegriffen werde. Vor alem die
mangelnde literarische Bildung der Frau sei immer wieder ein Kritikpunkt
gewesen.

Als Beispiel fur die schlechte Erziehung des weiblichen Geschlechts wird
im 8. Stlck der "Discourse” die Erziehung einer Wandala beschrieben, die
mehr Wert auf die Gestaltung des Leibes als auf die der Seele lege. Wan-
dala habe einen Meister der Franzdsischen Sprache, einen Sanger, einen
Virtuosen, einen Schneider und einen Dantzmeister, die alle zu ihrer Erzie-
hung beitragen sollten. Sie sei eine ausgesprochene Schonheit.

"Bildet euch daneben fir/dal3 sie gut franzdsisch redet/polit dant-
zet/nach der neuesten Mode geputzt ist/dal? sie auf den Instrumenten
schlagt/und sanffte darein singt. Ich habe noch nichts gertihmt von
ihrem Geist/sie hat ihn von der Art/welche trefflich gut ist/ein Com-
pliment zu schneiden/einen Roman oder Menantes verliebte und
galante Gedichte zu lesen" .19

Anhand dieses Exempels weiblicher Erziehung zur Schonheit und Galante-
rie kritisieren die Verfasser dieses Discourses digjenigen, denen die Sorge
fur ihre Erziehung oblag. Die Erziehung der Seele habe nicht gentigend
Raum eingenommen.

"Es ist in Wahrheit der groste Affront fir das welbliche
Geschlecht/dal? man es in die Circkel der Kammer/der Kiiche/der
Stuben/und der Kunckel einschrancket. Ich sehe keine klarere Con-
sequenz als digjenige/welche man daraus machen kan/dal? die weib-

19 DieDiscourseder Mahlern, Theil 1, 8. Stiick, H 3 (S. 2) Zurich 1721.
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lichen Seelen unedler als die mannlichen/ich sehe aber auch nichts
absurders und falschers als dieses." 20

Hatten aber die "Discourse" die Ursachen fir die im Vergleich zum Mann
schlechtere intellektuelle Bildung der Frauen a's gesellschaftlich begriindet
angesehen (geringe Bildungsmoglichkeiten, fehlende Aushildungsstét-
ten)21, so ging der "Sittenmahler" ein Vierteljahrhundert spater von natur-
bedingten, unverénderlichen, genus-spezifischen und psychisch-mentalen
Dispositionsunterschieden zwischen Mann und Frau aus. Geistig-soziale
Defizite der Frau werden somit nicht mehr mit Versdumnissen der Erzie-
hung und Ausbildung begriindet, sondern als Folge der Veranlagung gese-
hen: Ménnern wird eine grofRere Rationalitdt, Frauen eine grof3ere Emotio-
nalitét zugesprochen.

Die noch in den "Discoursen” vertretene, mit religidsen Argumenten be-
legte Auffassung von der Gleichwertigkeit der Frau wurde vom " Sittenmah-
ler" zurtiickgenommen und durch die Auffassung von geistig-seelischen Dif-
ferenzen zwischen den Geschlechtern, bedingt durch frihpsychologische
Faktoren, ersetzt. Es geht sogar soweit, dal3 der Ausschlul® der Mé&dchen aus
dem Bildungsprozef3, der von den "Discoursen” noch als reformbedingtes
Ubel angeprangert worden war, im "Sittenmahler" gar as "gutes Gliick"
empfunden wurde. Dadurch ndmlich, "dal3 ihre Kréfte des Verstandes und
Witzes nicht abgenutzt und abgeschliffen sind, dal3 sie noch keine fremde
Falte an sich genommen haben".22

Sie sind noch nicht, wie die Méanner, durch "niedere und hohe Schulen" und
"eine Menge gelehrten Plunder" verdorben, daman sie

"von Oertern, wo die Wissenschaft handwercksmassig gelehrt wer-
den, ausgeschlossen hat. Ihr Geschmack ist um so viel reiner, je
weniger er durch das Lesen schlimmer Muster aus der natirlichen
Einfalt gesetzet worden. Weil man sie nicht kranck gemacht hat, so
mussen sie keine Artzneyen einnehmen, wieder gesund zu werden.

20 Dies,H4(S.5).
21 Sieheauch obiges Zitat und das Beispiel Wandalas Erziehung.
22  "Der Maler der Sitten" 76. Stlick, 280 f. zit. n. BRANDES, a.a.O., S. 108.



113

Esist leicht zu begreiffen, was vor eine grosse Zahl Bicher sie da-
her entbahren kénnen".23

Bezeichnend fir die gednderte Auffassung tber die intellektuelle Ebenbiir-
tigkeit zwischen Mann und Frau sind aber nicht nur die verdnderten Passa-
gen der einzelnen Stiicke sondern auch die Teile der "Discourse”, die im
spateren "Sittenmahler" génzlich fehlen. So wurden beispielsweise in der
1. Auflage noch die Mé@nner flr den mangelnden Ehrgeiz der Frauen zu gei-
stiger Beschaftigung und umfassender Bildung verantwortlich gemacht.24
Im "Sittenmahler” fehlt dieser Passus ganz. Auch erscheinen in der Neuauf-
lage bestimmte Nummern nicht mehr, in denen Méanner angegriffen oder
die Frauen gegen sie verteidigt werden.

BRANDES faldt ihre Analyse und Gegenilberstellung zusammen indem sie
feststellt, dal3 die 1. Auflage in einem stérkeren Mal3e als die 2. fur die gei-
stig-soziale Emanzipation der Frau eintritt, wenn auch bereits die 1. Auf-
lage von einem Engagement fir eine totale Emanzipation noch weit ent-
fernt ist. Schon die "Discourse” wollten Frauen durch Lektire nicht "ge-
lehrt", sondern allenfalls "verstandig" machen und sehen nicht etwa die in
allen Bereichen ebenbiirtige Frau als erstrebenswert an. Die Ménner sollen
weiterhin die geistigen und gesellschaftlichen Fihrer bleiben, die Hauptauf-
gabe der Frauen besteht auch kinftig darin, eine gute Gattin, Hausfrau und
Mutter zu sein. Es kommt dieses Eintreten fir eine "gemaf3igte”, die soziae
und geistige Dominanz der Manner nicht infrage stellende, Emanzipation
im "Sittenmahler" jedoch wesentlich klarer zum Ausdruck. Passagen wie
die Folgenden bringen dies deutlich hervor:

.. S0 wollen wir (Frauen, cbn) ihnen (den Ménnern, cbn) ale
Sicherheit geben, so sie verlangen kdnnen, dal3 wir uns dieser Vor-
rechte der Regierung auf ewig begeben. Wir sind damit vergnigt,
dald wir Uber die Hertzen herrschen, unser Ehrgeiz erstreckt sich
nicht weiter,..."2>

"unser Zweck ist nicht, nach der Herrschaft Uber das Mannervolk zu
langen, welche sie gréstentheils durch die Vollmacht ihrer Wissen-

23  Ebenda
24 Teil I, 8. Stlick, S. 8.
25 "Der Mahler der Sitten", 76 Stiick, S. 273 f zit. n. BRANDES, a.a.0., S. 110.
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schaften erhalten; Wir begniigen uns an dem Siege, welchen uns die
Liebe Uiber sie ertheilet".26

Diesen, von BRANDES herausgearbeiteten, riickldufigen Tendenzen in bezug
auf die geistig-soziale Emanzipation der Frau, aso eher bezogen auf den
rationalen Bereich, stehen im emotionalen Bereich andere Ergebnisse
gegenuber: hier fordert die zweite Auflage einiges mehr als die erste.

"Die Rechte, die man der Frau im 6ffentlichen Leben streitig macht,
gestent man ihr im Privat- und Geflhlsleben as Ersatz zu, umso
mehr, als sie eine gesellschaftliche Verdnderung nicht bewirken”.2?

Die propagierte Frauenemanzipation im emotionalen Bereich umfaldt vor
allem den Umgang mit dem anderen Geschlecht: die weibliche Jugend darf
sich nun sogar zuweilen von einigen jungen Herrn durch die Stadt begleiten
lassen und einem Vertreter des anderen Geschlechts durchaus auch mal die
Hand reichen.28 Ja, der "Sittenmahler" raumt Frauen prinzipiell sogar das
Recht ein, dem Mann einen Heiratsantrag zu machen.2°

Den Frauen wird demnach emotional mehr Spielraum zugestanden, was
u.a mit der grofReren emotionalen Freiheit der Frau begriindet wird. Frauen

"haben wegen ihrer zarten Leibesbeschaffenheit zértlichere und
empfindlichere Gemuther als die Mannspersonen; ihre Neigungen
sind stércker; sie empfangen geschwinder Feuer" .30

Hier wird deutlich, daf3 sich die Herausgeber der Neuauflage psychologisie-
render Erklarungssétze fur menschliches Handeln bedienen, genus-spezifi-
sche Kriterien kommen zum Zug: der Mann ist rationaler, die Frau emotio-
naler veranlagt. Die Folge ist, dafd man sich in der 2. Auflage dann auch
stérker fur grofkere Freiheit der Frauen im Gefiihlsbereich einsetzt und die
in der 1. Auflage gedul3erten Gleichstellungsforderungen auf rationaler
Ebene weitgehend zurlicknimmt. Innerhalb von nur 25 Jahren wurde aus
der Forderung nach der rational Gleichen die nach der emotional Anderen.

26 "Der Mahler der Sitten", 105. Stiick, S. 666 zit. n. BRANDES, a.a.0., S. 111.

27 BRANDES, a.a0.,S. 111.

28 DieDiscourseder Mahler, Teil 1V, Stiick 16, S. 3f. zit. n. BRANDES, a.a.O., S. 111.
29 Der Mahler der Sitten, 61. Stiick, S. 105, zit. n. BRANDES, ebenda.

30 Der Mahler der Sitten, 85. Stiick, S. 399, zit. n. BRANDES, ebenda.
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Abschliefend kann festgestellt werden, dal3 sich die "Discourse" und der
"Sittenmahler” im Zusammenhang mit der Frauenemanzipation mit spezifi-
scher Erziehung fir Madchen recht wenig detailliert auseinandersetzen.

Die Herausgeber der "Discourse” thematisieren beispielsweise eher alge-
mein padagogische Fragen, wodurch man sich alerdings auch positive
Auswirkungen auf die Madchenbildung versprach. Es wird z.B. die Reform
des Erziehungswesens gefordert, um die Bildungsmdglichkeiten fur Mad-
chen auf breiterer Ebene zu verbessern.3!

5.2 "Der Patriot"/"Die Patriotin" (1724)32

Im "Patrioten” wird das Thema weibliche Erziehung umfassender disku-
tiert, daman der Ansicht ist, dal3 die Téchter genauso sorgféltig zu erziehen
seien wie die Knaben.

"Wir geben uns durchgéngig viel weniger Mihe, unsere Tdchter
wohl aufzubringen, als unsere Sohne, und glauben zudem, dal’ wir
Recht darin haben. Wir meynen, die Wissenschafften seyn dem
Frauenzimmer nichts niitze: es werde dieselben, nach seiner natirli-
chen Schwachheit, mif3brauchen, und lassen def3wegen mit Fleild
unsere Tochter in der dickesten Unwissenheit aufwachsen. Dieses
Betragen halte ich fir so unverantwortlich, und eine reiffe Vorstel-
lung dagegen fur so unentbehrlich, da3 ich mir vorbehalte, ein
besonderes Stiick neuer Papiere dazu anzuwenden".33

Der Patriot nimmt sich des Themas weibliche Bildung gleich in einer seiner
ersten Ausgaben an, indem er von Diskussionen mit Freundinnen Uber das
Thema "weibliche Erziehung" berichtet und dann von einer Kaufmanns-
Witwe, die mit Unterstiitzung ihrer Freunde eine Frauenzimmerakademie
(hohe Schule) errichten wolle. Geplant sei diese Akademie in Internatsform
in einem "Palast”, wo es Zimmer fir "alle néthigen Versammlungen"”, aber

31 Vgl. BRANDES, 1989, S. 53.

32 Der Patriot, eine in Hamburg erschienene frihe Schrift, gilt als die bedeutendste deutsch-
sprachige Moralische Wochenschrift, die ein weites und Uberregionales Absatzgebiet ge-
habt hat. Der Patriot selbst beziffert in seinem 36. Stlick seine Auflage auf fast 6000 Exem-
plare, was MARTENS allerdings as einmaligen Verkaufsrekord deutet. Vgl. MARTENS,
aaO, S 2/ S 111ff.

33 Der Patriot, I11. Sttick vom 20. Januar 1724, S. 2.
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auch eine "Conditorey" und eine "Frauen-Bibliothek™" gebe. "Zwdlf tuchtige
Lehrerinnen”, von denen jede etwa 30 "Untergebene verschiederner Alters-
stufen" betreue, sollten den Lehrbetrieb bestreiten. Jede Lehrerin mit ihrer
Gruppe solle fur den Gruppenhaushalt selbst zustandig sein (wechselweise
fur Kiche/Keller, Linnen-Gerdth und Bett-Zeug/Speis- und Kleiderkam-
mer). Das Eintrittsalter der M&dchen in die Akademie solle 10 Jahre betra-
gen, mit 15 Jahren sollen sie dann so geschult sein, ein eigenes Hauswesen
zu fiihren und folglich sich zu verheiraten.34

"Sie sollen in sorgféltigster Pflege und Zucht gehalten und in alen
ihnen nutzbaren Kinsten und Wissenschafften unterwiesen, haupt-
séchlich aber zu einer guten Haufhaltung und zu einem richtigen
Begriff von GOtt und ihren Pflichten, auch zu bestandiger Ausiibung
derselben angefiihrt werden".3°

Bisher werde ein verninftiges und ordentliches Haulwesen an den Univer-
sitéten nicht gelehrt, was ein Beweggrund fir die Kaufmanns-Witwe sei,
eine solche Frauenzimmerakademie zu verwirklichen. Die Wichtigkeit des
Haufhaltsunterrichts innerhalb der geplanten Akademie wird daran deut-
lich, daf3 drei Lehrerinnen, die am ranghdchsten stehen, fir diesen wichti-
gen Bereich zustdndig sein sollen und daf’ es keiner der Schilerinnen
erlaubt sein soll, diese Haushaltungsstunden zu versdumen.

"Von diesen (Haushaltungs-L ehrerinnen, cbn) sollen sie lernen, ales
was im Haul3stande vorgehet, nicht eben um selbst nothwendig Hand
darin anzulegen, sondern vielmehr um genaue Kenntnif3 daran, und
darauf acht zu haben. Dann am Ende sollen sie gleichfalls lernen,
nicht nur einen leckeren Pasteten- sondern auch Brodt-Teig zuberei-
ten, und nicht allein ein Rebhun oder einen Hasen zu spicken, son-
dern auch einen tuchtigen Stock-Fisch und guten Kohl zu kochen.
Von den anderen Lehrerinnen hingegen sollen Christenthum bestan-
dige Stunden gehalten, auch die Sprachen, und darunter vornehmlich
eines reines zierliches Teutsch, die Zeichnungs=Kunst, die Music,
die Beredsamkeit, die Vernunfft=Natur,= und Sitten=Lehre, die Re-
chen= und Mef3=Kunst, die Erd= und Himmels=beschreibung, samt

34 Vgl ders. S. 2ff.
35 Ders,S 3.
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den vornehmsten Geschichten, in Sonderheit ihres Vaterlandes, Jahr
aus Jahr ein vorgetragen werden” .36

Nachdem die Schilerinnen etwa funf Jahre in der Frauenzimmerakademie
nach diesem Lehrplan unterrichtet worden sind, sollen sie zum Schluf3
"akademische Ehren=Stellen" verliehen bekommen, vornehmlich in der
Haufhaltungs=Kunst als Magisterinnen, Licentiatinnen und Doctorinnen.
Von diesen Ehrentiteln konnten dann auch die Eheménner der Absolventin-
nen profitieren, wie das derzeit die Frauen mit den Titeln ihrer Méanner
auch téten.

Im Anschlul® an die Vorstellung dieser Idee von einer Frauenzimmerakade-
mie werden die Statuten einer solchen Akademie abgedruckt, an denen sich
das Leben und Lernen an der Akademie zu orientieren habe. Um ein mog-
lichst genaues Bild Uber die Vorstellungen von institutionalisierter weib-
licher Bildung in den 20er Jahren des 18. Jahrhunderts zu vermitteln, wer-
den hier die Statuten vollstéandig zitiert. Gehandelt wurde diesen Statuten
zufolge Ubrigens nicht, denn die Idee wurde, soweit bekannt ist, nie in die
Tat umgesetzt.

" Gesetze einer blol3 fur Frauenzimmer ausgerichteten Acade-
mie, nach ihrem er sten Entwur ff

Keine Tochter, die Uber zehn Jahre, wird auf der Academie ange-
nommen, und bleibt auch daselbst aufs spéteste nicht langer, as bis
Ende ihres sechszehnden Jahres.

Die Pflege und Unterweisung soll nicht hoher, as auf 200 Mck.
jéhrlich, zu stehen kommen, und das Ubrige von den Vermécht-
niR=geldern zugeschossen werden.

Jede Lehrerin richtet sich nach ihrer besonders zu ertheilenden
Bestallung.

Keine Studentin soll nach 6. Uhren im Sommer, und nach 7. Uhren
des Winters, noch im Bette seyn.

Zum Ankleiden wird des Werckel-Tages Uber eine Viertel Stunde
nicht verstattet. Wenn sie aber in grofe Gesellschafften, oder zu
Hochzeiten gehen, eine Stunde, und nicht mehr.

36 Ebenda
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Niemals soll Thee, Caffee oder Chocolade getruncken werden, ohne
was Gutes dabey zu lesen, und insonderheit des Donnerstags nach
der Bet=Stunde den Patrioten. In diesem Fall wird eine Stunde dazu

frey gegeben.

Keinem Mit-Gliede der Universitét ist erlaubt, sich des Schnupfto-
backs zu bedienen.

Perlen und Juwelen, auch andere als blof? glildene Ohr-Ringe zu tra-
gen, ist verboten.

Niemand unterstehe sich, bei Straffe der Narren=Kappe, sich zu
schminken oder Schonflecken zu legen.

Spitzen zu tragen, davon die Elle Uber 24.8 kostet, sie mégen ge-
knippelt oder gendhet seyn, wird gantzlich untersaget.

Ein Fechel, der mehr als 2 Rthlr. gekostet, auch Fechel und Musse
zugleich, ist nicht vergonnt.

Eine Uhr zu tragen stehet frey, doch ohne Portraits und Edelsteine.

Des Gebrauchs von schwartzem Puder soll sich niemand unterneh-
men.

Alle Tochter sind gehalten, sich eine kleine Haul3=Bibliothec anzu-
schaffen, darunter aber keine Romanen, ohne mit Vorbewuf3 der
Lehrerin zu dulden.

Keine Studentin soll sich jehmals mifdig, und nicht ofter, als zwey
Stunden die Woche, beym Spiele finden lassen.

Andere durchhecheln, lugen und fluchen wird mit der strengsten
Schérffe bestraffet.

Keine Besuchung soll 1anger wahren, als aufs hochste zwey Stunden.

Wenn sie zu Gaste gehen, wird ihnen auferlegt, sich nicht vorher satt
ZU essen.

Uber zwey Spitz=Glaser Wein sollen sie niemals liber der Mahlzeit
trincken.

Alle gebrannte Wasser, wie sie Namen haben mdogen, sind dem
Frauenzimmer vorenthalten.

Keine Tochter sol sich dlter ausgeben, oder jiinger, alssieist.

Sich gar zu enge schniren, und die Flsse zu sehr anzupressen, ist
verboten.
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Fischbeinene Rocke sollen nicht breiter getragen werden, as sie
lang sind.

Keine Studentin soll ihre Brust weiter, als aufs allerhtchste eine
Handbreit, und ihre Schulter nicht tieffer, als eine halbe Handbreit,
entblsset haben.

Niemand soll sich jemahls unbewaffnet, oder ohne Zwirn, Garn, Sei-
de, Nadel, Schere, etc. antreffen lassen.

Jedwede soll, was sie an Linnen=Gerdthe, Kopff=Zeugen und
Strimpffen gebraucht, auch ihre Unter=Rdcke und Nacht=Kleidung
selbst verfertigen.

In der Kirche soll acht darauf gegeben werden, daf3 sie nicht Uber die
Bucher hin lesen.

Sich vor geendigten 13. Jahre, und ohne vorgéngig abgelegte Pro-
ben, Candidatin zu nehmen, steht niemend frey.

Jeden Tag soll aufrichtig und eigenhandig verzeichnet werden,
womit man von Stunde zu Stunde sich beschéfftiget, oder seine Zeit
hingebracht.

Nach zehn Uhren des Abend noch auf zu seyen, ist, ohne angezeigte
Ursachen, nicht vergonnet.

Wenn sechs Frauens=Personen beysammen sind, sollen ja nicht
mehr, als funff daran, zu einer Zeit sprechen, und die sechste soll
verpflichtet seyn, den tibrigen Gehér zu geben".37

An dieser Aufzéhlung wird deutlich, daf3 mit einer derartigen Frauenzim-
merakademie eine spezifische Méadchenerziehung betrieben und eine Art
"kompensatorische Erziehung" beabsichtigt wird, die bereits eingetretene
"Schéaden" beheben soll. Die Tochter sollen dort ein Verhalten erlernen, das
sie gegen "verderbte Sitten" (Hang zum Luxus, Mafdosigkeit, gangige
Modevorstellungen etc.) immunisieren soll.

Dem "Sittenverfal”, der durch eine Orientierung breiter birgerlicher Kreise
am ausschweifenden hofischen Leben vorprogrammiert schien, soll durch
eine vernunftige und ztichtige Erziehung des weiblichen Geschlechts entge-
gengewirkt werden. Haushaltungskunst, Gottesfurcht, Reinlichkeit und
Freundlichkeit werden vom "Patrioten" a's wichtigste weibliche Tugenden

37 Ders, S. 3ff.
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propagiert 38, die es (u. a. durch spezifische weibliche Bildung an eigens
dafur errichteten Akademien) zu erlernen und zu verbreiten gilt.

Betrachtet man die Statuten der geplanten Akademie, so wird daran ein
bestimmtes Frauenbild deutlich, das bei der Formulierung der einzelnen
Passagen zugrunde gelegt wurde. So beschéftigen sich die Statuten denn
auch kaum mit inhaltlichen Belangen der Bildung, sondern vielmehr mit
Anweisungen Uber bestimmte, sich fur Frauen schickende, Verhaltenswei-
sen. Schon vom 10. Lebengjahr an soll kleinen Madchen deutlich gemacht
werden, dal3 Frauen friih aufzustehen, nicht mifRig zu sein, sich von Tabak,
Alkohol und allem Luxus, vor allem vom Schminken, fernzuhalten haben.
Statt dessen sollen sie den ganzen Tag lang fir die spédtere Haushaltsfiih-
rung nutzliche Dinge lernen und tun, missen dariiber, wie sie ihren Tag
ausfiillen, sogar schriftlich Rechenschaft ablegen. Sie sollen kein Geld fur
Putz, Mode, Schminke und Luxus ausgeben, statt dessen eher etwas in
Bicher (aber keinesfalls Romane) investieren. Sie durfen nicht tratschen,
[Ggen, fluchen und sollen nicht zu geschwaétzig sein - womit ihnen bereits
Wesens- und Verhaltenseigenschaften unterstellt werden, die es zu beheben
gilt.

Frauen, so machen es die Statuten der Frauenzimmerakademie deutlich,
bedurfen einer speziellen Erziehung und Bildung, die an den "normalen”,
bereits bestehenden Universitdten nicht im Lehrplan steht. Von daher
bedarf es auch einer spezifischen Institution, die dieses Wissen vermittelt.
Die Statuten lassen vermuten, dal3 an einer Frauenzimmerakademie viel-
mehr Einflu® auf Verhalten und Lebensfihrung, als auf Verstandesbildung
und Wissensvermittlung genommen werden soll. Die Frau as Mangelwe-
sen, nicht als geistiges, sondern eher als soziales (vom Wesen, vom Verhal-
ten aus betrachtet), steht hier im Vordergrund.

Warum die hier vorgestellte Frauenzimmerakademie lediglich auf dem
Papier bestand und nie verwirklicht wurde, 1813 sich nur vermuten. Ich den-
ke, daid die Kosten einer an diesen Mal3stében orientierten institutionalisier-
ten weiblichen Bildung fur die meisten Eltern zu hoch gewesen sein mo-
gen, dal3 wegen Schilerinnenmangels eine Realisierung somit nicht erfol-
gen konnte. Auch August Hermann FRANCKE, der zu Beginn des 18. Jahr-
hunderts mit seiner htheren Tochterschule nach franzdsischem Vorbild

38 Vgl. auch der "Patriot", No. 68, vom 19. April 1725.
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Mal3stébe setzte, litt jahrelang unter der geringen Resonanz auf sein Bil-
dungsangebot und muRte sein Gynaeceum am Ende schlieRen.39

Im Patrioten werden aber nicht nur die wesens- und verhaltensbedingten
Defizite von Frauen thematisiert und zu beheben angestrebt, auch die gei-
stigen, die intellektuellen sollen angegangen werden. Wie andere Morali-
sche Wochenschriften, so wartet zu diesem Zweck auch der "Patriot" mit
einer Leseliste fur Frauen auf. Die dort vertffentlichte "Frauenzimmer-
bibliothek™" gliedert sich in vier Rubriken:

- "Zur Andacht und Erbauung" (13 Werke)

- "Zur Wissenschaft und Belustigung" (25 Werke)

- "Zur Klugheit zu leben" (11 Werke)

- "Zur Haushaltung" (auf3er einigen Kochblichern 4 Werke)

Vor dem Hintergrund, dal3 damals fUr Frauen gemeinhin religids-erbauliche
Schriften als geeignete L ektiire angesehen wurden, ist eine derartige L eseli-
ste als recht ungewohnlich einzustufen.

Es verwundert an dieser Aufzahlung das "Ubergewicht" der wissenschaftli-
chen und Iebensorientierten Werke. Bedenkt man, dal3 die weibliche Bil-
dung in starkem Mal3e von haushaltstechnischen Inhalt gepragt sein soll-
te?0, so fallt die geringe Anzahl der Leservorschlage aus dem Bereich "Zur
Haushaltung" ins Auge. Dieses Ungleichgewicht mag darin begriindet sein,
dal’ haushaltsrelevante Lektire (z.B. Kochbiicher, aber auch Hausvéter-
Imutterliteratur) als so "normal" eingeschétzt wurde, dald sie nicht extra
Erwéhnung finden mufite. Zudem war die Erziehung zur "Hausfrau" eine
eher praxisorientierte: die Madchen orientierten sich am Vorbild der Mutter
oder wurden?! mit der praktischen Abwicklung der Haushaltung durch
"learning by doing" vertraut gemacht. Dal’ Frauen umfassende Haushalts-
kenntnisse hatten (haben sollten), wurde als gegeben vorausgesetzt. Dar-
Uber hinaus sollten andere niitzliche Kenntnisse und Wissenschaften durch
Lektire vernunftiger Blicher erworben werden: Ein bestimmtes Allgemein-
wissen sollte zur Vervollkommnung der Frau in sittlicher Hinsicht beitra-
gen. Diese sittliche Vervollkommnung versprach man sich von der Lektire

39 Vdl. dazu auch die Ausfihrungen tiber FRANCKE und seine Stiftungen in Kapitel 6
40 Vdl. die Ausfiihrung zur geplanten Frauenzimmer-Akademie.
41 Vdl. die Akademie-ldeen.
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christlich-erbaulicher, populérwissenschaftlicher und weltlich-moralischer
Darstellungen, wie sie in der Frauenzimmerbibliothek zu finden sind.

Welche Art der Lekture fur Frauen allerdings as vernunftig oder ntitzlich,
as sittlich-vervollkommnend angesehen wurde, darliber gab es unterschied-
liche Ansichten. Die Leseliste des Patrioten stief3 nicht nur auf Wohlwollen,
wie beispielsweise die "Sehr gelinden Reflexions, Uber den sogenannten
Patrioten und die von ihm Num. 8 vorgeschlagene Frauenzimmer=Biblio-
thec, Anno 1724" deutlich machen.42

Der Verfasser dieser Reflexionen mokiert sich dartiber, dal3 das Frauenzim-
mer mit "papistischen und calvinischen Blichern" bekannt gemacht werden
soll.

"Einem Frauenzimmer ist nicht anzumuthen/frembder Religions=
Verwandten Bicher zu untersuchen/und was darinnen irriges enthal-
ten/zu extrahiren.

Denn es darf weder auf die Cantzel noch Catheder treten: weil es
ihrem Geschlecht Ubel anstehen wirde/unter der Gemeinde zu reden
(...) Noch mehr steht ein Frauenzimmer in Gefahr/etwas von der
Reinigkeit des Glaubens zu verliehren/wann es sich bereden lés
set/Papistische/Calvinische/ und anderer frembder Religions=Ver-
wandten Schriften zu lesen".43

Vielen Theologen und Studierenden werde solche Lektire zum Fallstrick,
von daher miféte sie auch dem Frauenzimmer sehr gefédhrlich sein. Darlber
hinaus hélt der Verfasser der Reflexionen auf die ersten 12 Stiicke des
Hamburger Patrioten nichts davon, da3 Frauen FENELON, SCHERLOCK,
WOLFF, KNORR von ROSENROTH, LOCKE oder FONTENELLE lesen.

Hier wird deutlich, daf? die Leseliste des Patrioten fur damalige Verhélt-
nisse keinesfalls unumstritten, fir viele damalige Zeitgenossen wohl gar
viel zu fortschrittlich war. Man befirchtete, dal’3 Frauen durch das Lesen
der angegebenen Werke die Reinheit des Glaubens (und sicherlich auch des
Denkens) verlieren wirden und angeregt durch die Lekture vielleicht auch
Zu anderen L ebensorientierungen gelangen kénnten

42 Vdl. Der Petriot-Catechismus, oder: der durch Frag und Antwort erklérte, und aus der un-
vergleichlichen Sitten=Lehre des rechtschaffenen Biblischen Patrioten Sirachs bewéhrte
Hamburgische Patriot, Uber dessen I1X. ersten Stiicke, Hamburg 1724.

43 Ders, S. 6.
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Zusammen mit den vielen anderen Frauenzimmerbibliotheken, die in
Wochenschriften aufgestellt wurden*, sind diese Literaturvorschliage fir
die Bildung von Frauen mit Sicherheit nicht ohne Wirkung geblieben und
von daher von nicht zu unterschétzender Wichtigkeit gewesen. Einerseits
wurde der Lesehorizont fir Frauen damit Uber das wiederholte Lesen der
Bibel und religidser Schriften hinaus erweitert, auf der anderen Seite hatte
die Vertffentlichung derartiger Frauenzimmerbibliotheken aber auch
beschrankenden bzw. richtungsweisenden Charakter, wie die folgende Ein-
schétzung MILLBERGS deutlich werden 1803t

"Denn mit diesen (Frauenzimmerbibliotheken, cbn) wurde den
Frauen an Stelle der ungesunden Lectire der schwilstigen und
‘galanten’ Verse Hoffmannswaldaus und Lohensteins, die zum Den-
ken anregenden Bicher des Auslandes und die, wenn auch wenigen,
guten Werke deutscher Dichter in die Hand gegeben. In die Familien
trugen sie wieder die durch eine frivole Literatur und einen leichtfer-
tigen Gesellschaftston verdréngten Anschauungen von Zucht und
Sitte und waren bemiht, den Begriffen von Liebe und Ehe die hohe
Achtung wieder zu erwerben, die denselben gerade in deutscher
Dichtung und deutschem Leben von jeher gezollt worden war."4°

Frauen sollten also durch gezielte L ektiire einerseits davon abgehalten wer-
den, "ungesunde" Blcher zu lesen (und damit auf "dumme Gedanken" zu
kommen), andererseits sollten sie ihren geistigen Horizont erweitern - dies
aber Uberwiegend in Einklang mit ihrer Rolle als Hausfrau, Gattin und
Mutter.

Wie Frauen neben den Belastungen, die die Haushaltfiihrung mit sich
bringt, noch zum Lesen kommen kdnnen, wird am Beispiel mehrerer Ham-
burger Familien vorgestellt und zur Nachahmung empfohlen: diese Gruppe
trifft sich einmal wdchentlich (mit Frauen und Kindern), um Uber gelesene
Stiicke zu sprechen bzw. sich gegenseitig vorzulesen. Zur Entlastung der
Hausfrau bringt jeder etwas zu Essen mit, die Gastgeberfamilie steuert
lediglich Kaffee oder Tee und Geschirr bei.

"Hierdurch wird alle Beschwerlichkeit der Haus-Frau abgenommen.
Sie ist geschickt, jeden in der Gesellschaft zu unterhalten, und sich

44  Sieheauch die Leseliste in den "Verninftigen Tadlerinnen”.
45 MILLBERG, aa0., S. 66.
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die Unterredung zu Nutze zu machen, anstatt, dal3 sie sonst in der
Kuche liegen, und hundert Sorgen haben muf3, damit nichts versehen
werde".

Dal’ fur Frauen der Genul3 der Lektire und die Diskussionen dariiber aber
immer noch nur in Verbindung mit fur die Hauswirtschaft nutzbringenden
Tétigkeiten gesehen wird, macht der Zusatz

"Von den Frauenzimmern bringt jede ihre Hand-Arbeit mit sich,
welche sie weiter wahrend dem Lesen verrichten, wofern sie nicht
selbst zu lesen haben'"46

recht deutlich. Zudem haben sich die Mitglieder des L ektiirekurses darauf
verstandigt,

"Aufs wenigste (...) eine halbe Stunde (...) (anzuwenden, cbn ), von
der HauRhaltung und deren V erbesserung zu sprechen” .47

Zusammenfassend &%t sich feststellen, dald der "Patriot" als einer der ersten
die institutionalisierte frauenspezifische Bildung ins Gesprach bringt. Sein
Vorschlag von der Einrichtung einer Frauenzimmerakademie macht deut-
lich, da3 fir Frauen zwar auch eine hohere Bildung gefordert und den
Frauen der Erwerb einer solchen zugestanden wird, dal3 aber sehr starke
frauenspezifische Bildungsinhalte den Lehrplan einer solchen Akademie
prégen sollen. Ziel der Bildung ist ganz klar, daf3 die Schilerinnen zu einer
klugen und verntnftigen Haushaltung erzogen werden sollen. Diesem Ziel
folgend nehmen innerhalb der inhaltlichen Vorstellungen hauswirtschaftli-
che Themen (und hauswirtschaftliche Praxis) den meisten Raum ein. Dar-
Uber hinaus werden aber auch andere Bildungsinhalte (Mathematik, Philo-
sophie, Sprachen, Religion etc.) as wichtig angesehen, die dazu beitragen
sollen, das eigentliche Bildungsziel (s.0.) zu unterstiitzen. Die praktische
Nutzlichkeit (=Verwertbarkeit im Haushalt) der Bildung nimmt in diesen
frihen Vorstellungen zur weiblichen Bildung einen breiten Raum ein.

*kkk*k

Am 13. Mé&rz 1724, und damit gut zwei Monate nach Erscheinen des ersten
Stiickes des Patrioten, betritt das erste Stiick der "Pariotinn” die Blihne der

46 Ebenda.
47 Ebenda.
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Moralischen Wochenschriften. Die "Patriotinn”, der Tradition der fiktiven
Verfasserschaft verpflichtet, gibt sich als eine Leserin des Patrioten zu
erkennen, die durch ihr Hervortreten an die Offentlichkeit einige Gedanken
ihres ménnlichen Pendants ins rechte Licht zu rlicken gedenkt. Die Schrift
des Patrioten habe ihr zwar bisher gut gefallen, bei allem Glanz sei aber
auch Schatten vorhanden, dort ndmlich, wo vom Verhalten einiger weniger
Frauen auf das ganze Geschlecht geschlossen werde (Fehler der Frauen).

Ziel ihrer Schrift, so heilt es in der "Patriotinn”, sei es, auch einmal die
Fehler der Ménner aufzulisten und die super-klugen Méanner erkennen zu
lassen, dal3 Frauen nicht zu einféltig sind, deren Tor- und Dummheit zu
erkennen und dieselben kltglich zu beurteilen.

Man hoffe, dal? die Leser und Leserinnen diese "héchst nothwendige De-
fension" nicht ungutig aufnehmen und glaubt sicher,

"(...)dal3 wir niemals die Grantzen der Modestii Uberschreiten/son-
dern nur darauf bedacht seyen werden/die Laster der Manner ihnen
vernunfftig fur Augen zu stellen und denen Tugenhafften unter den-
selben ihren gebiihrenden Respect niemahlen zu verweygern gedacht

seyn! 48

Das selbstbewuf3te Auftreten der Patriotinn zeigt sich denn auch bereits im
Eingangsspruch des 1. Stiickes, wo es heif3t:

" Das Frauenzimmer hat mehr Geschicklichkeit / Als viele Manner
nicht besessen lange Zeit."

Die "Patriotinn”, laut eigenen Angaben durch einen Kreis von Freundinnen
unterstiitzt49, macht es sich zur Aufgabe, ein Verhalten, welches normaler-
weise eher dem weiblichen Geschlecht unterstellt wird (némlich einen
Hang zum Hochmut, zur Dummbheit, zur Schwlstigkeit), auch und sogar in
viel extremerer Ausprégung beim mannlichen Geschlecht nachzuweisen.

"I'hr Ménner mercket dis/das Bild der stolzen Pfauen
|&Rt sich ehr bey dem Mann/als an dem Weibe schauen” .50

48 Nr.1,S. 4.

49 Dieser Freundinnenkreis wird von der Patriotinn auch als "Jungfrauliche Gesellschaft"
bezeichnet.

50 Montag, 3. April 1724.
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Als Nachweis werden Leserbriefe und auch der Verehrerbrief eines Mit-
glieds der "Jungfréulichen Gesellschaft", als welche sich das Verfasserin-
nenteam bezeichnet, abgedruckt, der die schwilstige Ausdrucksweise
mannlicher Schreiber entlarvt. Den Leserinnen und Lesern der "Patriotinn"
soll durch dieses "Vorfuhren" klargemacht werden, dal3 Frauen keineswegs
auf derart schwulstige Werbungsversuche, wie sie der Brief enthielt, her-
einfallen und diese auch gar nicht fur gut befinden.

"Baut/Manner in die Lufft/baut Schlosser auf die See/
Wir Damen bauen nicht auf eitler Traume Schnee."5!

Nachdem in den ersten vier Stiicken und noch zu Beginn des finften von
der Unvollkommenheit des méannlichen Geschlechts die Rede war und Bei-
spiele daf ir aufgeboten wurden, beginnt die "Jungfréuliche Gesellschaft" in
Stiick 5, auch Uber die Vollkommenheit der Ménner zu philosophieren.
Damit solle den Ménnern die rihmliche Absicht ihrer Diskurse klar ge-
macht werden.

"Denn es bleibet doch einmahl dabey/da? wir ihnen zu seiner
Zeit/die Schuld der Natur/gleich wie dem Tode/bezahlen/und Folg-
lich die Oberhand lassen miissen". 52

Uber die Anderung dieser Zielrichtung der Gesellschaft, die ja gegriindet
worden war, um Uber die Fehler, nicht die Vollkommenheiten der Mé&nner,
zu rasonieren, gibt es einen Disput unter den Mitgliedern. Es wird abge-
stimmt und es wird sich darauf geeinigt, der geénderten Zielrichtung zu fol-
gen. Bevor alerdings im 6. Stiick das neue Zidl in die Tat umgesetzt und
von der Vollkommenheit der Méanner berichtet wird, kommt ein Leser in
Form eines Leserbriefes zu Wort und "darf" erst einmal das weibliche
Geschlecht in ein anderes (schlechteres) Licht riicken. In der abgedruckten
Zuschrift geht es um die (schlechten) Erfahrungen des Lesers mit einer fri-
volen Lehrmeisterin in dessen Jugend, deren Fallstricken er kaum habe ent-
kommen kdnnen.

Mit diesem Negativbeispiel weiblicher Intelligenz (Lehrmeisterin = ge-
lehrte Frau = frivole Frau) stellt die "Patriotinn” ihr Erscheinen ein - und
damit endet ein Versuch, das weibliche Geschlecht in ein anderes (=besse-

51 Mittwoch, 12. April 1724.
52 5. Stuck, S. 3.
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res?) Licht zu riicken und gleichzeitig das ménnliche Geschlecht ein stiick-
weit von seinem Sockel herunterzuholen, bevor es so richtig in Gang kom-
men konnte.

War die Zeit noch nicht reif fiir Gedanken und AuRerungen, die lber das
Ubliche hinausgingen, die bekannte Pfade verlieRen, die statt der Fehler
und Unvollkommenheiten der Frauen die von Mannern zum Thema sich
machen wollten?

Die angedeutete Anderung der Betrachtungsweise und der Zielrichtung ab
Stiick 5 der "Patriotinn” 183t dies vermuten. Zu fragen bleibt, warum nach
Herausgabe des gar nicht mehr so frauenfreundlichen sechsten Stiickes und
damit der Aufgabe der anfénglichen Zielrichtung das Erscheinen dann doch
eingestellt wurde. Da auf3er diesen sechs Stuicken keine weiteren Ausgaben
auffindbar sind und auch Uber die Verfasser(innen) Unklarheit besteht, wir-
den weitergehende Hypothesen zu Spekulationen werden, die keine wissen-
schaftliche Grundlage haben.

Die Erwédhnung und Wiedergabe einiger Passagen der "Patriotinn" hat aber
deutlich gemacht, dai3 es Publikationen (von Frauen?) gab, die den Rahmen
des Ublichen - zumindest zeitweise - zu sprengen wulten. In einer Zeit, in
der sonst zumeist nur Frauen als Mangelwesen eingestuft wurden, in der
Vorurteile vor alem Uber weibliches Verhalten as Beleg fur deren Minder-
wertigkeit herhalten mufdten, war die Thematisierung und das Belécheln
mannlicher Verhaltensauffélligkeiten fur Frauen mit Sicherheit ein interes-
santer neuer Aspekt.

5.3 "Die Verniunftigen Tadlerinnen" (1725/26)53

Mit Beginn des Jahres 1725 erschien in Halle die erste Ausgabe einer
Wochenschrift, deren Ziel es war (so die fiktiven Herausgeberinnen in der
Einleitung®), die Fehler und Schwachheiten der Menschen zu beurteilen
und diese Urteile durch Worte und Schriften versténdlich zu machen.

53 Der folgenden Beschreibung und Analyse liegt die dritte Auflage der "V ernunftigen Tadle-
rinnen”, erschienen 1748 in Hamburg, zugrunde.

54  Als Herausgeberinnen und Verfasserinnen werden drei Frauen (Phyllis, Calliste und Iris)
genannt, hinter denen sich der Philosoph und Kritiker GOTTSCHED verbirgt. Seine wahre
Herausgeber- und Autorschaft deckt GOTTSCHED in der letzten Ausgabe der Tadlerinnen
des Jahres 1726 selbst auf. Von Anfang an war Ubrigens daran gezweifelt worden, dai3 die
Herausgeberinnen wirklich Frauen sind.
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Schon die ersten Ausgaben der Tadlerinnen machen deutlich, dal3 es sich
hier nicht um die Sammlung fachwissenschaftlicher Aufsétze, sondern um
Geschichten und Anekdoten handelt, die Leserinnen und Leser dazu anlei-
ten sollen, sich der Vollkommenheit immer weiter anzunghern. Diese
Hauptabsicht der Tadlerinnen wird an anderer Stelle noch einmal spezifi-
Ziert:

"Eine Hauptabsicht unserer wdchentlichen Schriften ist die Aufmun-
terung des weiblichen Geschlechtes, zur Verbesserung ihres Verstan-
des und Willens; und eine andere die Rettung unserer Ehre, gegen
die unverstandigen Veréchter des Frauenzimmers."°

Es soll mit dieser Wochenschrift demnach zweigleisig dazu beigetragen
werden, die Akzeptanz weiblicher Verstandesbildung, ja weiblichen
Daseins Uberhaupt, zu erhdhen. Zuerst einmal sollen die Frauen selbst
ermuntert werden, ihren Verstand zu bilden; gleichzeitig ist man bemiht,
digjenigen zu widerlegen, die gegen Frauen eingestellt sind und diese gar
verachten.

Nachdem sich das "Herausgeberinnen-Trio" in den ersten Ausgaben Uber
die Durchdringung der deutschen Sprache mit allzu vielen (meist franzosi-
schen) Fremdwdrtern, Uber die ménnliche Eitelkeit und Prahlerei ausgelas-
sen hat, gibt ein Leserbrief Anlal3, sich mit dem intellektuellen Vermdégen
von Frauen auseinanderzusetzen. In besagtem Leserbrief war daran gezwei-
felt worden, dal? die Herausgeberinnen tatséchlich Frauen seien. Der Zweif-
ler traute Frauen nicht soviel Verstand zu, die bisher erschienenen Artikel
geschrieben zu haben.

Die Tadlerinnen vermuten in ihrer Antwort auf den Leserbrief, dal3 die
bestehende mangelnde Unterweisung von Mé&dchen Grund dafiir sei, dafd
ein derart grof3es Mifdtrauen gegen weibliche Gelehrsamkeit bestehe.

Im Zusammenhang mit der Beantwortung des Leserbriefes wird die Frage
aufgeworfen, ob Frauen von den "Verninftigen Tadlerinnen” Uberhaupt
grofen Nutzen hétten. Es wird vermutet, dal3 die meisten Frauen wegen
mangelnder Bildung gar nicht in der Lage oder Willens seien, sich derart
vernunftigen Texten zu widmen. Dieser Einwand ist zusammen mit o0.g.

55 "DieVerniinftigen Tadlerinnen”, aa.O., Bd.ll, S. 348.
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Leserbrief Ausloser dafiir, sich Uber die weibliche Gelehrsamkeit umfassen-
der auszulassen.>6

Zuerst einmal geht es um die Auseinandersetzung mit der Frage nach der
Bildbarkeit von Frauen. Dal3 Frauen ebenso geeignet sind wie Manner und
Fahigkeiten haben, zu studieren, wird mit einem kurzen Hinweis auf
SCHURMANN, SCUDERY und DACIER festgestellt. Diese Art von Gelehrsam-
keit wird fur das Gros der Frauen aber nicht flr erstrebenswert gehalten
(gelehrte Frauen sind schlechte Haushélterinnen, sie sind pedantisch, hoch-
mUtig und eigensinnig!). Trotzdem plé&dieren die Tadlerinnen fir mehr Ver-
standesbildung der Madchen von Kindheit an - und zwar um negative
Eigenschaften und Verhaltensweisen, die durch mangelnde Bildung entste-
hen, zu kompensieren.

"Wir wirden vielleicht nicht so viel ausschweifende oder eigensin-
nige Eheweiber; tyrannische oder verzértelnde Miitter; oder IUder-
liche und sorglose Frauen in der Auffihrung Uber das Gesinde
haben..."5’

Bildung wird hier als Schutz vor Fehlverhalten und zur Besserung des Cha-
rakters "angepriesen”. Eine umfassendere Bildung wird al's positiv fur Ehe,
Kindererziehung und Haushaltsflihrung hingestellt. Es werden dabei einer-
seits die Vorurteile Uber gelehrte Frauen bestétigt, andererseits wird die
mangelnde Bildung - und nicht etwa naturgegebene Eigenschaften - von
Frauen as Grund fir viele ihrer Verfehlungen angesehen. Frauen sollen
fortan nicht dumm bleiben (und damit grof3en Schaden anrichten), sondern
ihren Verstand durchaus bilden - aber nicht zuweit, denn dann richten sie ja
auch wieder Schaden an. Nur ein begrenzter Bildungsraum wird ihnen also
zugestanden.

Mit diesen Beschreibungen wird deutlich, wo die Frau in den Augen der
Tadlerinnen ihren Platz hat: im Haus, bei Mann, Kindern und Gesinde.
Diese Beschrénkung des Wirkungskreises wird aber nicht als eine qualita-
tive Einschrénkung gesehen: wichtig sei nicht, was man tue, sondern wich-
tig sai die Nutzichkeit dieses Tuns fur die Allgemeinheit. Zwar sei die Frau
von den ansehnlichsten, gleichzeitig aber auch beschwerlichsten Verrich-
tungen per Gesetz ausgeschlossen (was weder positiv noch negativ bewertet

56 6. Stick vom 7. Februar 1725.
57 "DieVerninftigen Tadlerinnen”, aa.0., Bd.l, S. 48.
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wird), aber es bleiben den Frauen viele Aufgaben Ubrig, durch die sie der
Welt nitzlich sein kénnten. Mit der Erziehung hétten sich schon viele
Frauen sehr nitzlich gemacht und der Welt oftmals einen gréflieren Dienst
erwiesen als manch witender Feldherr. Die Frauen seien nun eéinmal fir die
Verpflegung der Manner und Kinder und fur das Haushaltswesen zusténdig,
und dazu benétigten sie viel Verstand und unermtdlichen Einsatz.

Die Bedeutung der Frauen- und Mtterarbeit wird hier herausgestellt, sie
wird neben die bedeutende und beschwerliche Mannerarbeit gestellt und
dadurch aufgewertet, dal3 man zu ihrer Erflllung viel Verstand und Einsatz
brauche. Es wird also versucht, mannliche und weibliche Tétigkeitsfelder
wertneutral nebeneinander zu stellen: Beide sind wichtig, fur beide wird ein
gewisses Mald an Ausbildung bendtigt.

Es geht hier also nicht darum, Chancengleichheit auf alen Ebenen zu for-
dern, sondern darum, den eingeschrankten Wirkungsbereich von Frauen
aufzuwerten. Hausfrauen- und Miitterarbeit ist eine gesellschaftlich wich-
tige Aufgabe, die dadurch Anerkennung findet, dafd3 zuerst einmal eine
umfassende, nicht blof3 auf die unmittelbar praktische Verwertung zielende,
Ausbildung fir diese Tétigkeit gefordert wird.

In einer Gesellschaft, in der (Aus-) Bildungsfragen aufgrund sich dndernder
Strukturen (Wandel von der Feudal- zur birgerlichen Gesellschaft; Auswei-
tung der aufRerhduslichen (Berufs-) Tétigkeit fur Manner etc.) an Wichtig-
keit gewinnen, ist dies fir das weibliche Selbstversténdnis ein wichtiger
Schritt. Solange eine solche Aufwertung weiblicher Téatigkeitsfelder aber
nur auf dem Papier gefordert wird, solange keine echte Wahlmdglichkeit
zwischen den Bereichen Berufs- und Familien-/ Hausarbeit durchgesetzt ist
(und daran fehlt es heute, etwa 250 Jahre nach diesen ersten Gleichwertig-
keitsforderungen, jaimmer noch), fuhrt diese Aufwertung weiblicher Fami-
lienarbeit gleichzeitig zu einer (jetzt auch durch (Aus-) Bildung verstark-
ten) geschlechtsspezifischen Dichotomisierung der Gesellschaft.

Das Thema "Verstandeshildung zur Verhinderung schadlichen Verhaltens'
wird im zwolften Stiick der Tadlerinnen nochmals aufgegriffen, in dem es
darum geht, dal3 vor allem reiche Frauen héherer Sténde ihre Muf3estunden
sinnvoll verbringen sollten. Die Dichtkunst sei gerade fur Frauen sehr
geeignet, da diese Uber eine lebhafte Einbildungskraft verfiigten. Von daher
sollten sich Frauen lieber der Dichtkunst widmen, als viele Stunden mit
melancholischen Gedanken, mit den Eitelkeiten ihres Putzes, mit Karten-
spielen und Uberfllissigen Besuchen zu vergeuden.
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Bildung hat dieser Argumentation zufolge einen verhiitenden, keinen eman-
zipatorischen Charakter. Das hier propagierte Motto hei}t: Bildung ja, um
Fehler, Fehlverhalten auszumerzen und zu verhindern. Verstandesbildung
zur Kompensierung schadlichen Verhaltens ist ein Thema, das die Tadle-
rinnen immer wieder aufnehmen, so auch im 18. Stiick, in dem es um die
weibliche Schwatzhaftigkeit geht. Auch hier wird die Mul3e, die Frauen im
UberfluB zu haben scheinen, al's Grund fiir Fehlverhalten (hier: Schwatzhaf-
tigkeit) angegeben.

Die Herausgeberinnen der Tadlerinnen greifen zur Belegung ihrer Thesen
bei aller Fortschrittlichkeit immer wieder auf bestehende Vorurteile zurick.
Bestimmte (meist negative) Eigenschaften des weiblichen Geschlechts wer-
den aufgefiihrt, um daran deutlich zu machen, dal3 eben diese Eigenschaf-
ten und schédlichen Verhaltensweisen durch ein bestimmtes Mal3 an Ver-
standesbildung behoben werden kdnnen.

Die Frau wird hier als Mangelwesen aufgefihrt, wobei alle Mangel aber
noch behebbar sind. Geistige und Charaktermangel werden nicht als natur-
bedingt konstatiert, sonst wéren sie ja nicht durch Bildung behebbar.
Schuld an (fast) allen Verfehlungen des weiblichen Geschlechts ist einzig
und allein deren mangelnde Bildung von Kindesbeinen an.

Das 23. Stiick der "Verninftigen Tadlerinnen" widmet sich dann ausfiihr-
lich der Méadchenbildung: Eltern werden aufgefordert, starker auf den
Unterricht ihrer Tochter acht zu geben. Sie bréuchten sich nicht zu angsti-
gen, daid die Tochter dann gleich "gelehrte Frauenzimmer" wirden. Selbst
wenn die Tdchter drei, vier Stunden taglich im Deutschen, Lateinischen
und Franzdsischen, im Lesen, in den Anfangsgrinden der Grammatik, im
Rechtschreiben, im Rechnen und im Christentume sowie in der Verferti-
gung eines deutschen Briefes unterwiesen wirden, so hétten sie doch noch
Zeit genug, ein wenig Nahen oder andere Handarbeiten zu lernen. Zu
bedenken sei sogar, daf? die Haushaltsaufgaben, die mehr Verstand erfor-
dern, nach dem 12. Lebengjahr (die Unterweisung in 0.g. Bereichen sollte
vom 4. bis zum 12. Lebengjahr stattfinden) umso besser falRbar fur die
Tochter seien.

Esfolgt in dieser 23. Tadlerinnen-Ausgabe das Verzeichnis einer deutschen
Frauenzimmer-Bibliothek, die in die Sparten Religion (13 Werke), Historie
und Weltweisheit (29 Werke) und Poesie (12 Werke) unterteilt ist. An die-
ser Aufzéhlung wird deutlich, daf3 Bildung und Lesen nicht mehr begrenzt
auf christliche/religiose Schriften verstanden wird, wie das bisher flr
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Frauen zumeist der Fall war. Die Kategorie "Historie und Weltweisheit"
dominiert ganz klar.

Obwohl der Betétigungshorizont fur Frauen also auf das Haus reduziert
bleibt, wird das Wissensrepertoire, das zur angemessenen Abwicklung der
Aufgaben und Pflichten darin fUr nétig erachtet wird, ausgeweitet. Der gei-
stige Horizont soll demnach erweitert werden, wahrend der tétigkeitsbezo-
gene eingeschrankt bleibt.

Diese ambivalente Haltung (dal3 einerseits die weibliche Bildung durch
Biicherlisten und den Hinweis auf sinnvolle Betétigung in den Muf3estun-
den propagiert wird, auf der anderen Seite der Téatigkeitsbereich eindeutig
auf Haus, Mann, Kinder und Haushalt festgelegt ist) kommt in einer spéte-
ren Ausgabe der Tadlerinnen nochmals deutlich zum Vorschein: im 26.
Stiick wird anhand eines dort abgedruckten "Totenreichgespréaches' deut-
lich, welchem Frauenideal die Tadlerinnen verpflichtet sind.>8

Im Reich der Toten treffen die Geister etlicher weiblicher Verstorbe-
ner ein. Prosperina soll entscheiden, wo sie untergebracht werden.
Dabel wird deutlich, dal3 von der gelehrten Frau, die as "weltliche
Leistung" angibt, viele Blcher gelesen zu haben, wenig gehalten
wird. Ihr wird auferlegt, die von ihr genannten Romanfiguren in der
Holle zu suchen. Falls ihr dies nicht gelange, so solle sie den Furien
zur Zichtigung Ubergeben werden. Ein wesentlich besseres Urteil
erfahrt der Geist einer Mutter von zehn Kindern, die sich allzeit um
die Auferziehung ihrer Kinder und Enkel gekiimmert hat. Da sie der
Welt sehr niitzlich gewesen sdi, soll sieim Reich der Toten reichlich
erquicket werden.

Eine Mutter von zehn Kindern darf sich demnach nach ihrem Ableben im
Reich der Toten von ihren weltlichen Strapazen erholen, wéhrend die nicht
so nutzliche Gelehrte noch nach ihrem Tode die Konseguenzen ihres
unweiblichen Verhaltens zu tragen hat: sie wird bestraft.

Im 29. Stiick setzen sich die Tadlerinnen erneut mit dem "gelehrten Frauen-
zimmer" auseinander: der HaR vieler Menschen gegen die weibliche
Gelehrsamkeit gibt den Verfasserinnen Anlali, Uber diese Thematik intensi-
ver nachzusinnen.

58 Vgl. 26. Stiick, Bd. I, S. 227ff.
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Zu Beginn der Ausfihrungen wird festgestellt, dal? sie selbst sich den Titel
"gelehrtes Frauenzimmer" nicht anmal3en. Sie machen klar, dald3 Frauen
eben nicht nur gelehrt genannt werden konnen, weil sie etwas wissen. Sie
bewundern wahre Gelehrsamkeit, warnen aber gleichzeitig vor der inflatio-
naren Benutzung diese Begriffes (vor allem bezogen auf Frauen). Nicht
jede Verstandesbildung sei gleich Gelehrsamkeit, und Gelehrsamkeit fir
alle strebten sie auch gar nicht an. Es bestiinde aber durchaus die Notwen-
digkeit, dal3 ein Frauenzimmer

"..sich die Erlernung gewisser Kinste und Wissenschaften, zur
Beobachtung ihrer Pflichten, angelegen sein lasse; und daf3 sie
dadurcg zwar vernunftig, aber noch lange nicht gelehrt werden
wird."®

Die Tadlerinnen definieren ihre Vorstellungen von Gelehrsamkeit wie
folgt:

- vollkommene, grindliche Einsicht in eine Wissenschaft
- genigend Grundlichkeit und Deutlichkeit in dieser Wissenschaft, um sie
auch anderen beibringen zu kdnnen.

Als Beispiel fur eine gelehrte Frau wird Marianne SCHURMANN genannt.

Im Anschlul? an diese Feststellung fragen sie sich, worin denn die "Gelehr-
samkeit" ihrer Mitschwestern heutzutage (also im Jahre 1725) bestehe. Sie
zéhlen auf:

- sie sprechen ihre Muttersprache

- sie haben einen Tanzmeister gehabt

- sie haben etwas Malerel gelernt

- sie haben etwas Franzosisch gelernt (mehr schlecht als recht)

- sie haben das Einmaleins gelernt, zuweilen die Addition

- sie kénnen schreiben

- sie machen Verse (deren Qualitét allerdings stark in Zweifel gezogen
wird).

Nach dieser Aufzdhlung kommen die Tadlerinnen zu dem Schiuf3, daf3,
selbst wenn eine Frau diese aufgezahiten Fahigkeiten in hohem Grade bes&

59 "DieVerninftigen Tadlerinnen”, Bd. I, S. 248f.
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l3e, selbst wenn sie darin alle Personen ihres Geschlechtes Ubertréfe, sie
nicht verntinftig, tugendhaft, klug sein wirde. Die aufgefiihrten Kuinste tra-
gen namlich nach Ansicht der Tadlerinnen zur Verbesserung des Verstan-
des und des Willens wenig oder gar nichts bei.

Unterschiedliche Bildungsziele und -intentionen lassen sich an diesen Pas-
sagen deutlich machen: zuerst einmal gibt es die Gelehrsamkeit. Diese wird
definiert als umfassendes Fachwissen in mindestens einem Wissensgebiet
und die Fahigkeit zur Vermittlung (zur Weitergabe) dieses Wissens. Dann
gibt es die zeitgendssische Bildung, die Gelehrsamkeit in Anflihrungsstri-
chen®0, die viele Vertreterinnen des weiblichen Geschlechts (zumindest in
den entsprechenden Standen) nachweisen kénnten. Diese sei aber keine
nitzliche Bildung, da sie zur Verstandes- und Willensbesserung in keiner
Weise beitrage. Dieser "hofischen" Bildung setzen die Tadlerinnen nun die
vernunftige, nitzliche, versténdige Bildung entgegen und sie kommen zu
dem Schluf3, daR die bestehende (noch stark am hdéfischen Leben orientier-
te) Méadchenbildung geéndert werden miisse. Eine Forderung Ubrigens, die
nur fur die gehobenen Sténde erhoben wurde. Sie wenden sich demnach an
digjenigen Frauen, die Zeit, Vermégen und Gelegenheit genug haben, das
zu lernen, was sie zukunftig einmal zu einem nitzlichen Mitglied der
Gesellschaft machen kann. Geistliche und weltliche Gesetze hétten den
Frauen Pflichten auferlegt, die zu erflillen einen aufgeklérten Verstand
erfordere: diese Pflichten seien der Gehorsam gegen die Méanner, die Besor-
gung des Hauswesens und die Erziehung der Kinder.

"Zu dem t&glichen Umgange mit einer Person, die man allzeit hoch-
schétzen und niemals vorsétzlich beleidigen muf3, gehort eine gro-
lfere Klugheit, als der Mensch mit auf die Welt bringet. Dies ist aber
nicht genug; wir missen einer solchen Person auch noch besténdig
gefallen, wir missen uns bestreben, ihre Gunst gegen uns taglich zu
einem hoheren Grade zu treiben, und also die Liebe der Ménner, in
welcher das einzige Glick einer vernunftigen Frau besteht, niemals
erléschen lassen. (...) Kurz, unser Geschlecht ist das glickliche
Werkzeug, wodurch die weise Vorsicht des Lebens, die Bequemlich-
keit und das Vergnigen des mannlichen Geschlechts beftrdern wol-
len. Und wie kénnen wir unsere Bemiihungen wohl besser anwen-

60 Hiermit ist eher die hofische Bildung gemeint, die vor allem auf musisch-kinstlerische
Féacher, auf Franzdsisch, Umgang bei Hof etc. ausgerichtet war und von der sich die bir-
gerlichen Schichten abzugrenzen begannen.
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den, as wenn wir uns zu derjenigen Pflicht tlichtig machen, die uns
unser weiser Schopfer auferlegt hat?'61

"Eine Mutter muf3 von rechtswegen bey einem Knaben bis ins sech-
ste, bey einem Mé&dchen bis ins zehnte Jahr, der einzige Lehrer seyn.
(...) Das Schreiben, Lesen, Rechnen, einen kurzen Begriff von der
Religion, von der Moral, von der Historie und Geographie, soll eine
Mutter billig ihren Kindern selbst beybringen." 62

Es wird an dieser Begrindung fur weibliche Bildung sehr deutlich, dal? es
nicht um Verstandesbildung im Sinne der Aufklérung geht (Bildung als
Vehikel zur Befreiung aus der selbstverschuldeten Unmindigkeit), und
nicht darum, den Verstand um der eigenen Person willen zu verbessern,
sondern es geht bei der weiblichen Verstandesbildung um eine Bildung
zugunsten anderer Personen, zugunsten der Allgemeinheit.

Waéhrend die Manner in den Vorstellungen der Tadlerinnen eine eher pas-
sive Rolle in der Ma&dchenerziehung zugeschrieben bekommen (sie sollen
die Verstandeserziehung der Frauen lediglich dulden, um spéter als Ehe-
manner davon profitieren zu kdnnen), sollen die Frauen den aktiven Part
Ubernehmen (zuerst eéinmal sich selber bilden, damit sie im Anschlufl3 daran
dann wiederum die Kinder unterrichten kénnen). Eine fir Manner in dieser
Beziehung aktivere Rolle wird aber in einem der spéteren Stlicke der Ver-
ninftigen Tadlerinnen doch noch thematisiert: in der 39. Ausgabe wird die
Ansicht vertreten, dal3 nicht nur die positive Einstellung der Véter fir eine
verninftige Téchterbildung, sondern auch die aktive Beteiligung der Vater
an der Bildung wichtig sai.

Die Tadlerinnen machen im ersten Jahr ihres Erscheinens immer wieder
deutlich, dal? sie unter Gelehrsamkeit eine Verstandesbildung verstehen, die
Frauen fr ihre Pflichten in der Gesellschaft befdhigt und qualifiziert. Sie
versuchen, den Kritikern der weiblichen Verstandesbildung die Vorziige
gebildeter Frauen und die Nachteile "dumm gehaltener" Frauen vor Augen
zu fuhren und sie so umzustimmen. Der Angst der Manner vor weiblicher
Konkurrenz in éffentlichen Amtern83 wird entgegengewirkt, indem immer

61 Ebenda, S. 254.
62 Ebenda, S. 256.

63 Frage eines Lesers: Wenn Frauen die Kanzeln erklimmen und im Advokatenrock vor Ge-
richt stehen, miissen dann die Manner an den Kochtopf?
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wieder betont wird, dal3 das Gros der Frauen auch weiterhin (und zwar bes-
ser as zuvor) ihrer "Bestimmung" (im Haushalt und nicht etwa in 6ffentli-
chen Amtern) nachkommen werde. Sie beschwichtigen die Kritiker zudem
mit der Ansicht, dal} es nur wenige Frauen geben werde, die es einer
SCHURMANN oder DACIER gleichtun kénnten. Viele Frauen hétten auch sel-
ber Angst oder Abneigung davor, derart gelehrt zu sein.

Die geradezu inflationdre und vollkommen unterschiedliche Verwendung
des Begriffs Gelehrsamkeit, die auch in den Vernunftigen Tadlerinnen wie-
derzufinden ist, verdeutlicht, dal3 ein Wandel bzw. eine Ausweitung der
damit verbundenen Inhalte stattgefunden hat, dal3 mehrere Deutungen des-
sen, was unter Gelehrsamkeit verstanden wird, kursieren. War Gelehrsam-
keit zu Beginn des Jahrhunderts noch eng verknlpft mit fachwissenschaftli-
chen Inhalten, der vollkommenen, grindlichen Einsicht in eine Wissen-
schaft®, so beginnt dieser Begriff mit Fortschreiten des Jahrhunderts all-
méhlich zu verwéssern. Der Begriff Bildung existiert zu dieser Zeit noch
nicht, man spricht von der "Verbesserung des Verstandes' und immer noch
von Gelehrsamkeit, worunter bezogen auf Frauen zumeist eine zwar recht
breite, jedoch eindeutig zielgerichtete Unterweisung zur qualifizierten
Erfullung weiblicher Pflichten verstanden wird.

Diese hier angedeutete vielschichtige Verwendung des Begriffes Gelehr-
samkeit fuhrte dazu, dal3 viele Frauen sich durch die verstérkt auftretenden
Forderungen, sich der Gelehrsamkeit zu befleifdigen, gar nicht angespro-
chen fihlten. Die als sehr hoch angesetzte Gelehrsamkeit einer SCHUR-
MANN beispielsweise wirde, so die Tadlerinnen, vielen leider gleich von
Anfang an den Mut nehmen, weil sie einséhen, doch nie derart gelehrt wer-
den zu koénnen. Die Tadlerinnen werfen in diesem Zusammenhang ein, dal3
es verschiedene Stufen der Gelehrsamkeit gabe, dal? es besser sei, ein wenig
als gar nicht gelehrt zu sein. Wenn man es den "Riesen” der Gelehrsamkeit
auch nicht gleichtue, so sei es doch mdoglich und erstrebenswert, die Zahl
der "Zwerge" zu erhthen.65

64 Und genauso wird Gelehrsamkeit in den "Verniinftigen Tadlerinnen" auch definiert - nur,
daR sich die Herausgeber selbst nicht an diese Definition halten und an anderer Stelle unter
Gelehrsamkeit Verstandesbildung verstehen, die Frauen fir ihre gesellschaftlichen Pflich-
ten qudlifiziert; s.o.

65 AlsBeispiel wird der Lebenslauf der Gertraud MOELLERIN vorgestellt (1642-1705), diein
der Poesie sehr gelehrt war. Sie war Mutter von 15 (!) Kindern, hatte somit einen grof3en
Haushalt zu fihren und fand trotzdem Zeit und MulRe, sich der Poesie zu widmen. Sie war
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Es scheint, dal? die Tadlerinnen die Gelehrsamkeit zwar bewundern, diese
aber a's Ausnahme sehen: nur wenige Ausnahmefrauen werden und kénnen
sie erreichen. Sie gehen deshalb davon aus, dal3 es verschiedene Stufen der
Gelehrsamkeit gibt, und wenn es auch nur einige wenige zur Universalge-
lehrsamkeit bringen kdnnen und werden, so wird es fur eine grof3e Anzahl
von Frauen moglich sein, verschiedene (Unter)Stufen zu erklimmen (z.B.
die Poesie). Um Uberhaupt auf der Leiter zur Gelehrsamkeit voranzukom-
men, bedarf es einer "vernunftigen" Erziehung. Und diese ist nicht nur
Basis fur Gelehrsamkeit, sondern fur die verniinftige Bewdaltigung des All-
tags Uberhaupt. Wer den Mann erfreuen, die Kinder richtig erziehen und
den Haushalt anstandig fuhren will, bedarf ebenso einer vernunftigen Erzie-
hung.

Die Tadlerinnen fordern alesin allem

- eineverninftige Bildung fur ale Frauen der héheren Sténde, damit diese
ihre gesellschaftlichen Pflichten vernunftig erfillen kénnen;

- daR digjenigen, die genligend Zeit, Geld und Gelegenheit haben, die Lei-
ter der Gelehrsamkeit ein Stiick weiter erklimmen (bevorzugt die Stufe
"Poesie");

- dal3 einige wenige diese Leiter ganz erklimmen (Universalgel ehrte).

Die Masse der Frauen soll also den Verstand zur besseren Erflillung der
weiblichen Pflichten verbessern; digjenigen, die durch Geld und Zeit geni-
gend privilegiert sind, tiefer in die Wissenschaft einzusteigen, wird ein
frauenspezifischer Wissenschaftszweig eroffnet: die Poesie. In dieser,
schon damals recht "brotlosen” Kunst, so scheint es, stellen Frauen keine
Konkurrenz fur Manner dar - von daher kann man(n) ihnen dieses Feld
grof3zligig Uberlassen. Das Streben nach Universalgelehrtheit wird Frauen
in den "Verninftigen Tadlerinnen" zwar nicht untersagt, sie werden aber
auch nicht ausdriicklich dazu ermuntert. Es wird vielmehr davon ausgegan-
gen, dal3 nur einige wenige (Ausnahme)Frauen diese oberste Stufe der Ge-
lehrsamkeit erklimmen kénnen.

Dieses dreistufige Bildungsmodell der Vernunftigen Tadlerinnen (breite
[Grund-] Verstandeshildung - Spezialisierung auf "geeignete” Facher [Poe-

also nicht Universalgelehrte wie die SCHURMANN oder Mdme. DACIER, aber sie brachte es
auf ihrem Spezialgebiet, der Poesie, zu grof3en Ehren.
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sie] - tiefe Universalgelehrtheit) hat seinen eindeutigen Schwerpunkt auf
der ersten Stufe: breite Bildung fir moglichst viele.

Wie diese breite Grundbildung vermittelt werden soll und welche Inhalte
vorgesehen sind, dartiber kann man beim Lesen einer der spéteren Tadlerin-
nen-Stucke Auskunft erhalten.

Das meiste, was in den "Vernlnftigen Tadlerinnen" Uber weibliche Ver-
standesbildung, Méadchenerziehung und Gelehrsamkeit verbreitet wurde,
bezieht sich auf die hdusliche Erziehung und auf das Selbststudium. Auch
die Auseinandersetzung um die Frage, ob es fir Frauen schicklich sei, zu
studieren, basiert nicht auf der Beflirwortung fir institutionalisierte Frauen-
bildung. Studieren bedeutete fir die Tadlerinnen, sich intensiv mit einer
Sache auseinanderzusetzen, ist also nicht beschrankt auf das heutige Wort-
versténdnis, eine Universitét zu besuchen, um dort zu lernen.

Im 37. Stick setzten sich die Tadlerinnen intensiv mit der Frage auseinan-
der, ob sich fir ein christliches Frauenzimmer das Studieren Uberhaupt
schicke.?6 Anhand der beriihmten Arbeit der ScHURMANNS? wird dieser
Frage nachgegangen, indem zuerst darauf hingewiesen wird, dai3 die Ord-
nung des zu Lernenden wichtig sei. Die Sprachkunst, die Vernunftlehre und
die Redekunst werden as Schlissel zu alen Ubrigen Wissenschaften
bezeichnet. Danach sollen die Natur- und Geisteslehre und die Historie fol-
gen. Die lateinische und griechische Sprache wird zum Verstandnis der
Heiligen Schrift fUr n6tig erachtet. Zur Belustigung, aber auch zur Zierde
wird die Mathematik, die Musik, die Poesie und die Makunst gepriesen.
Fir Frauen unnétig seien hingegen praktische Rechtsgelehrsamkeit, das
Soldatenwesen oder die Verwaltung des Lehramtes in Kirchen und Schu-
len; die Erlangung von Kenntnissen auf diesen Gebieten sollten sich Frauen
aber trotzdem nicht verbieten lassen.

Im Einvernehmen mit SCHURMANN betrachten die Tadlerinnen das Frauen-
studium ds

66 Wobei "studieren” "...als eine fleilfige und hurtige Bemihung, nicht nur die Sprachen und
die Historie, sondern auch die Wissenschaften und zwar sowohl die héheren Facultéten als
auch die Philosophie zu fassen ...", verstanden wird. ("Die Verninftigen Tadlerinnen,
aaO., Bd.ll, S. 332).

67 Anna Maria SCHURMANN: Logische Dissertation uUber die Fahigkeiten des weiblichen
Geschlechts in Sachen Gelehrsamkeit und schonen Wissenschaften; TitelUbersetzung vgl.
BOVENSCHEN, 1979, S. 88.
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"Hilfsmittel, welches zur Vollkommenheit derselben sehr viel
beytragen, und durch die Betrachtung der herrlichen Dinge in der
Welt, zur Liebe Gottes anfeuern kénnen."68

Im Anschluf3 an die Beflrwortung des Frauenstudiums werden die Argu-
mente fir ein solches Studium und die sog. "Scheinargumente” der Kritiker
vorgestellt und widerlegt. Die Behandlung dieses Themenkomplexes endet
mit der Feststellung, da? man sich bemihen sollte, das weibliche
Geschlecht zum Studieren aufzumuntern. An Eltern wird appelliert, die
Tochter von Jugend an darin zu bestdrken. Wenn Frauen studieren, wirde
es keinesfalls eine verdrehte Welt geben, indem beispielsweise die Frauen
der Erwerbsarbeit nachgingen wahrend die Manner den Haushalt fuhrten.
Die Tadlerinnen wehren sich gegen die Vermutung, dai alle Frauen studie-
ren wollten und wirden, denn es studiere ja auch nur ein geringer Prozent-
satz der Manner, obwohl ihnen dieses schon seit langem erlaubt sei.

Die Aufmunterung an alle Frauen, sich dem Studieren zu widmen, steht
durchaus im Einklang mit der vorher erhobenen Forderung nach einer még-
lichst breiten Verstandesbildung. Studieren bedeutet in dem von den Ver-
ninftigen Tadlerinnen verwendeten Sinne namlich nicht tiefes Expertentum
und Spezialisierung, sondern es geht beim Studieren vor allem darum, sich
mit moglichst vielen, allgemein verwendbaren Wissensgebieten auseinan-
derzusetzen. Auf offentliche Amter vorbereitende Studien (wie Rechtsge-
lehrtheit, Soldatenwesen, kirchliche bzw. schulische Lehrdmter) werden
nicht propagiert - aber auch nicht verboten.

Der Angst von Ménnern vor einer "verdrehten" Welt, in der Frauen offent-
liche Amter und Méanner den Haushalt fiihren, wird dadurch begegnet, dai
auf eine geringe Zahl studierwilliger Frauen geschlossen wird.

Zwei Jahre nach Herausgabe ihres ersten Stiickes stellen die Verninftigen
Tadlerinnen im Dezember 1726 ihr Erscheinen ein. Dieser "Rickzug" ist
typisch fur das Genre "Moralische Wochenschriften". Trotz der recht kur-
zen Erscheinungsdauer einer derart erfolgreichen und populéren Zeitschrift
war die Wirkung der Verniinftigen Tadlerinnen recht langlebig: zwei Neu-
auflagen (1729 und 1748 in Buchform) sorgten fur eine langfristige und
umfassende V erbreitung des Gottschedschen Gedankengutes (der sich Ubri-

68 DieVerninftigen Tadlerinnen, aa.0., Bd.ll, S. 334.
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gens auch im letzten Stiick bei der Aufdeckung der fiktiven Verfasserschaft
[Phyllis = Prof. JF. May; Iris = J.G. Hamann] nicht zu erkennen gibt).59

Gab es in den "Verninftigen Tadlerinnen" neue, andere Gedanken zur
weiblichen Bildung alsin ihren Vorléufern?

Dal3 Frauen zur Erfullung ihrer Aufgaben im Haushalt und fir die Familie
eine (Aus)Bildung bendtigen, ist kein neuer Gedanke. Und doch hebt sich
das, was in den "Verninftigen Tadlerinnen" Uber weibliche Bildung réso-
niert wird von den Vorlaufern ab (z.B. vom "Patrioten"). Die "Verninftigen
Tadlerinnen” berlhren z.B. hauswirtschaftliche Themen nur am Rande
(beim "Patrioten” und der dort vorgeschlagenen Frauenzimmer-Akademie
nahmen hauswirtschaftliche Themen und hauswirtschaftliche Praxis den
meisten Raum ein). Ging es beispielsweise beim "Patrioten” um die prakti-
sche Nitzlichkeit des zu Lernenden, so kann in bezug auf die "Vernunfti-
gen Tadlerinnen" eher von geistiger Nitzlichkeit gesprochen werden, die
sich dann alerdings auch positiv auf die praktischen Tétigkeiten bei der
Haushaltsfiihrung und der Versorgung der Familie niederschlagen soll. Es
geht in den "Vernunftigen Tadlerinnen" im Rahmen weiblicher Bildung
also nicht so sehr um frauenspezfische, sofort praktisch verwertbare Kennt-
nisse, sondern um eine gewisse geistige Flexibilitét (durch breite Allge-
meinbildung), mit deren Hilfe die weiblichen Pflichten am besten erfillt
werden konnen. Die "Vernlinftigen Tadlerinnen” stellen einen umfassenden
weiblichen Bildungskanon zusammen, in dem die Hauswirtschaft nur am
Rande vorkommit.

5.4 "Die Braut" (1740)

Als Verfasserin der Braut stellt sich in der ersten Ausgabe vom Mérz 1740
"eine Jungfer, und zwar eine Braut" vor, die ihre Brautzeit, welche sie in
der Abwesenheit ihres Brautigams zubringen muli3, zur eigenen Verbesse-
rung nutzen will.

Aber nicht nur zu ihrer eigenen Verbesserung will sie beitragen: durch die
Verdffentlichung ihrer Schriften mdchte sie auch ihren Mitschwestern

sagen,

69 Er fihrt aber an, dal? eine vierte Person (Clio) zeitweise an der Schrift beteiligt war. Wahr-
scheinlich spielt er hier auf seine Frau Victoria Adelgunde Gottsched, geb. Kulmus, an, die
einige Stiicke der ersten Tadlerinnen-Ausgabe verfaldt haben soll.
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"... wie sie as christliche und verninfftige Bréaute beschaffen seyn
und sich auffilhren miissen." 70

Diese Moralische Wochenschrift richtet sich auf den ersten Blick demnach
an eine eigene Zielgruppe. Da aber Braute in der Regel nach kiirzerer oder
langerer Brautzeit zu Ehefrauen werden (und damit auch zu Hausfrauen
und zumeist auch zu Mittern), und da vor allem die Erwartungen an Frauen
in dieser Rolle thematisiert werden, kann auf eine recht breite Zielgruppe
geschlossen werden.

Die fiktive Verfasserin nutzt die erste Ausgabe ihrer Schrift, um auf ihren
Erfahrungshorizont im Zusammenhang mit anderen Wochenschriften auf-
merksam zu machen: sie kennt den Hamburger "Patrioten”, die "V ernunfti-
gen Tadlerinnen”, den Gottinger "Birger und Sammler”, den "Menschen-
freund", den "Vernunftigen Christen", die "Freymaurer" und den "Zuschau-
er". Durch die Aufzéhlung dieser Schriften, die sie ale gelesen habe und
selbst besitze, macht die Verfasserin deutlich, da sie sich ihrer Aufgabe
(eine regelméfdig erscheinende Wochenschrift zu verfassen) durchaus
gewachsen fuhlt.

Aulerdem widmet sie sich in der ersten Ausgabe ihren Bemihungen, die
Leser und Leserinnen mit den "Umstanden ihrer Erziehung" bekanntzu-
machen und Uber ihre Beweggriinde zu dieser offentlichen Schrift aufzu-
kléaren.

Anna, wie sich die Verfasserin nennt, stellt fest, dal? sie von ihren Eltern
von Jugend auf zum Denken erzogen worden sei.

"Man hat mir bey guter Zeit die Begriffe erkldhret, was GOtt, der
Mensch, die Seele, der Verstand, der Wille, die Wahrheit, die
Tugend, ein Gesetz, die Pflicht, eine That, die Gerechtigkeit, die
Weiltheit, die Klugheit, die Liebe gegen GOtt, gegen den Néachsten,
das Gewissen, die Siunde, u.sw. sey (...) und mich hertzhaft und
féhiggemacht, meine Gedanken durch Worte ausdriicken zu kén-
nen".

Der Hauptteil der geistigen Erziehung wurde vom Vater und einem Lehr-
meister "mit Liebe" besorgt, so dal3 sich Anna immer auf Unterredungen

70 ErstesBlatt vom 24. 3. 1740, S. 7.
71 Ders, S . 1/2.
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und den Unterricht freute. So wurde sie z.B. dazu angehalten, Geschichten
aus der Bibel oder anderen Biichern in eigenen Worten mundlich vorzutra-
gen. Danach wurde sie im Schreiben unterrichtet, wobei mehr Wert auf
eine natlrliche als auf eine kinstliche Schreibart gelegt worden sei. Der
Lehrmeister, den sie erhielt, wurde vom Vater nach dessen Geschicklich-
keit bei der Verbesserung seines Verstandes und Willens ausgesucht und
nicht, wie es damals noch tblicher war, "nach der Menge seiner auswendig
gelerneten lateinischen, frantzosichen und anderer Worter'(...).72

Neben Lesen und Schreiben der deutschen Sprache wurde ihr soviel Latein
beigebracht, dai3 sie unter Zuhilfenahme einiger Biicher auch Werke rémi-
scher Autoren lesen und verstehen konnte.

Soviel zu den Auskinften, die Anna Uber ihre Erziehung gibt. Dieser kurz
umrissene Bildungsweg beschreibt eine fir damalige Verhaltnisse recht
ungewohnliche Intensitdt was die Planung, aber auch die Inhalte betrifft:
dal sich ein Vater derart fir die Bildung der Tochter engagiert, war zu
Beginn des 18. Jahrhunderts eher die Ausnahme. Dal? eine Tochter einen
Lehrmeister hat, der sie in Lesen und Schreiben, aber auch in Latein unter-
richtet, darf a's eine noch gréfRere Ausnahme gewertet werden.

Nachdem sie somit Uber ihre Qualifikationen berichtet hat, folgt die Dar-
stellung ihrer Beweggriinde zum Abfassen und zur Verdffentlichung ihrer
Schrift "Die Braut".

Sie berichtet von einem ausgedehnten Briefwechsel mit ihrer besten Freun-
din Doris, in dem sich die Freundinnen Uber ihr tégliches Leben und Den-
ken informieren. Doris, seit einiger Zeit verheiratet, hatte wahrend ihrer
recht kurzen Brautzeit in diesen Briefen Uber ihre Empfindungen und
Gedanken als Braut Auskunft gegeben.

Anna ist ebenfals "6ffentlich versprochen”, wegen einer léngeren Abwe-
senheit ihres Brautigams jedoch langer im Brautstande. Die Zeit des War-
tens fullt sie aus durch einen Besuch bei Doris, mit der sie sich taglich und
ausgiebig Uber den Brautigam und ihre Liebe zu ihm unterhdlt. Doris' Ehe-
mann ("...ein sehr gelehrter, weiser, kluger und bescheidener Herr...")
gesellt sich bei diesen Gespréachen hdufig dazu und erkléart den beiden

72 Ders., S. 4.
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Frauen die "Begriffe der vernunfftigen Liebe Uberhaupt, besonders aber
derer Verlobten, nach ihrer Natur und Wesen(...)." 73

Diese "Belehrungen” des Freundes nimmt Anna zum Anlal? und as Grund-
lage, Gedanken Uber das Leben als Braut niederzuschreiben und ihm diese
Ausfuihrungen auch zu zeigen. Er ermuntert sie, mit solchen Gedanken fort-
zufahren, und ihren "Mitschwestern zu sagen, wie sie as christliche und
verniinfftige Braute beschaffen seyen und sich auffiihren miissen".”4

Doris Mann zum Gefallen schreibt Anna fortan weitere Aufsétze zum
Thema Braut, die diesem sehr zusagen. Er fordert sie auf, ihre Aufsétze zu
verdffentlichen und kimmert sich um die Publikation, indem er einen Ver-
leger findet.

Bereits diese erste Ausgabe der "Braut” deutet an, welches Frauenideal die-
ser Moralischen Wochenschrift zugrunde liegt. Anna - die Braut, die Toch-
ter - wird als kluge, aber bescheidene Frau dargestellt. Was sie ist, was sie
lernte, das lernte sie groftenteils von Ménnern (Vater, Lehrmeister, Ehe-
mann der Freundin). Manner treten in diesem ersten Blatt in der Rolle des
Unterstiitzers, des Gonners auf.

Anna holt sich Rat und Unterstiitzung bei diesen Gonnern, wird von ihnen
"aufgebaut". Der Mann der Freundin ermuntert sie, schreibend an die
Offentlichkeit zu treten, stiitzt sie, hilft bei der Verlegersuche, gibt Anre-
gungen und Hilfen.

Man bekommt den Eindruck, dal? es zur Publikation der "Braut" u.a. nur
deshalb kam, weil Anna ihrem Gonner einen Gefallen tun wollte. Beschei-
den bleibt sieim Hintergrund: esist nicht ihr eigener Ehrgeiz, der sie treibt,
sondern sein wohlwollender Druck, der zur Vertffentlichung ihrer Aufsiize
fahrt.

Und es sind nicht nur ihre Texte, die in der "Braut" verdffentlicht werden:
Ein Aufsatz von Doris Mann Uber das Wesen der Freundschaft und der
Liebe macht beispielsweise den Anfang. Erst nachdem diese Gedanken
"eines gelehrten Mannes' wiedergegeben wurden, folgen die Einfélle und
Gedanken der Verfasserin, denn nun kdnnen diese viel leichter eingesehen
werden. Ein Mann legt also den Grundstein, anhand dessen die Gedanken

73 Ders, S. 6.
74 Ders., S. 7.
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der Verfasserin dann auch verstanden werden kénnen.” Gleichzeitig steckt
er den Rahmen ab, innerhalb dessen sich eine Frau (bzw. spezieller: eine
Braut) naturgemal3 durch ihre Liebestriebe bewegen sollte;

"Eine Braut wird von vier besonderen Trieben zur Liebe gereitzet.
Sie erwahlet sich eben deswegen auch einen vierfachen Zweck, und
bemiihet sich um gleichviele besondere Vollkommenheiten: Wegen
der Vereinigung des Gemiits verbessert sie Verstand und Willen,
und bemiihet sich um den Besitz der Weisheit, Gerechtigkeit, Klug-
heit und Tugend. Wegen der gemeinschafftlichen Hulffen und des
Beystandes in den hauslichen Geschéfften bemihet sie sich, die
Eigenschafften einer geschickten Hausmutter als eigen zu besitzen;
Wegen des Zwecks sich mit ihrem geliebten Gegenstand zu gatten,
unterhdlt und vermehret sie durch Reinlichkeit, Zierde und Putz ihre
natiirliche Schonheit; Wegen des Zwecks, Kinder zu zeugen und sol-
che auch an ihrem Theile erziehen zu helffen, tréget sie alle mogli-
che Sorge vor ihre Gesundheit".”®

Die "Liebestriebe" der Braut sind demnach so ausgerichtet, dal3 sie zu
einem glucklichen Zusammenleben der (unterschiedlichen) Geschlechter
beitragen. Dald der Frau innerhalb dieses Familienlebens eine besondere
Rolle zugedacht wird, macht die Aufzdhlung der eben beschriebenen vier
Zwecke deutlich: All ihre Bemihungen um Vollkommenheit auf unter-
schiedlichsten Gebieten sollen zu einem glicklichen Familienleben fihren -
glucklich, so scheint es, aber vor alem aus der Sicht des Mannes. Denn auf
ihn sind diese Bemihungen ja ausgerichtet bzw. orientieren sich an seinen
Bedirfnissen: wegen der Vereinigung des Gemutes verbessert sie ihren
Verstand, bemiht sich um Weisheit, Gerechtigkeit, Klugheit und Tugen-
den; sie Ubernimmt den ihr zugedachten Part innerhalb der Hausgemein-
schaft (als Beistand und Hilfe); sie halt sich rein und hibsch fir ihn und:
sie achtet aufgrund ihrer Bestimmung zur Mutter auf ihre Gesundheit. All'
ihre Bemihungen, so wird deutlich, sind auf andere (Mann, Kinder) ausge-
richtet. Flr sich selbst etwas zu tun, scheint kein Orientierungspunkt zu
sein. Dieses Ausgerichtetsein auf andere, dieses fur andere da zu sein,
kommt auch im einleitenden Spruch des dritten Blattes deutlich zum Aus-
druck:

75 Ders., 2. Blatt, S. 16.
76 Ders, Blatt 3, S. 22.
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"Ein Haus, darinnen ein Mann gantz einsam Tafel halt,
Ist niemals so begliickt, ist nie so wohl bestelt,

Alswo ein kluges Weib die Sorgen mit ihm theilet,

und, wenn es tibel geht, des Kummers Wunden heilet."’’

Nachdem die Braut im vierten Blatt selbst zur Feder greift und ihre Ansich-
ten und Gedanken wiedergibt, wird deutlich, da3 die Orientierung am
Anderen, am Néchsten al's besonders wichtig (und damit als standig wieder-
holenswert in den verschiedensten Zusammenhangen) angesehen wird. Im
Zusammenhang mit der Klérung der Begriffe "schon" und "vollkommen"
kommt die Braut beispielsweise zu dem Schluf3,

"... daldich das, was mir geféllt, schon; das, was dem Zweck, zu wel-
chem es bestimmt ist, am bequemsten erfiillet, vollkommen, und
das, was mir und meinen néchsten am meisten nutzet, das alerbeste
zu nennen pflege." "8

Der "Dienst am Néchsten", die Reduzierung der eigenen Bedurfnisse
zugunsten anderer - so sieht das Frauenideal der Braut aus. Nicht die eige-
nen Bedurfnisse, der eigene Vorteil, ist wichtig, was auch im 6. Stiick deut-
lich wird. Hier geht es unter dem Motto "Wie man in der Wahl eines Brau-
tigams gltcklich seyn und vor sich den allerbesten erwahlen kénne" nicht
etwa darum, worauf eine Frau bei der Wahl eines Bréutigams zu ihrem
eigenen Wohlergehen achten sollte, sondern um die Pflichten, "welche Ver-
niinftige Hausmiitter ihren Mannern und Kindern zu leisten pflegen”.”

In den weiteren Ausfihrungen wird aber auch betont, da’ die Ehe ein
gegenseitiges Geben und Nehmen ist.

"Gott und die Natur haben unsere Umsténde so eingerichtet, dal3 ein
Mann die Hilffe und den Beystand einer Frau braucht, und dal3 eine
Frau den Schutz und die Versorgung von einem Mann erwarten
sall;"

(...) "Der Ehestand ist eine Gesdllschaft zwischen Mann und Weib,
welche zu der Erzeugung und Erziehung derer Kinder, zu der Befér-
derung eines gesellschaftlichen und zufriedenen Lebens und zu dem

77 Ders, S. 17.
78 Ders., 5. Blatt, S. 34.
79 Ders. S.43.
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Genusse der alerhdchsten Freundschaft und Liebe geschlossen wor-
denist; ..."80

In diesem gemeinschaftlichen Leben hat jede(r) ihren/seinen vorbestimm-
ten Platz, was bel der Aufzdhlung von "Regeln, wie man sich eine Braut
oder einen Brautigam erwdhlen und sich auch nach der Wahl verhaten
soll" recht deutlich wird.

" (...)20. Zwey der vornehmsten Schuldigkeiten einer tugendhafften
Ehefrau sind, daf3 sie zu Hause bleibt und verschwiegen ist.

21. Esist einem Mann eine Schande, wenn er seinen Unterhalt und
seine Versorgung einer Frau zu dancken hat. Und einer Frau ist es
unanstandig, wenn sie Uber den Mann herrschet. Der natirlichen
Ordnung nach mui3 ein Mann erwerben, die Frau sparen. Eine Frau
lésset den Mann vor die Nothdurfft und Geméchlichkeit ihres Hau-
ses sorgen, und machet sich eine Freude, ihrem Mann, als ihren
Herrn, gehorsam zu seyn, und bey ihm die Lust der Arbeit zu ver-
mehren. Eine Frauensperson mufd niehmals an die Herrschafft
dencken. Als Jungfer folget sie dem Befehl ihrer Eltern, als Frau
dem Willen ihres Mannes. Digjenige Jungfer nenne ich klug, nicht
die, welche sich einen tummen Mann erwéhlet, damit sie die Herr-
schafft Uberkommen kdnne, sondern die, welche sich einen solchen
Mann zum Herrn erwahlet, der mit ihr, als mit seiner allerliebsten
Freundin, sein gantzes Hertz theilet, und sein gréftes Vergnigen an
ihrem Wohlgefallen findet. (...)"81

In einer Zeit, in der sich traditionelle Lebensformen und Arbeitsweisen im
Umbruch befinden (z.B. Auflésung des "ganzen Hauses', auf3erhéusliche
Erwerbstétigkeit des Mannes) wird demnach versucht, in Auflésung befind-
liche Traditionen durch den Ruckgriff auf so definierte naturbedingte Ord-
nungsmuster zusammenzuhalten. Gesellschaftlich bedingte Herrschafts-
und Machtstrukturen werden unter dem Deckmantel "naturbedingt” zu kon-
servieren versucht: der Mann erwirbt, die Frau spart; der Mann herrscht, die
Frau ist gehorsam - und dies alles mit dem Ziel beiderseitiger "Glickselig-
keit". Beide tragen ihren Teil dazu bei, jedoch jede(r) auf unterschiedliche
Weise. Ein "Rollentausch” bzw. eine Rollenflexibilisierung ist nicht vorge-

80 Ders, S.43/44.
81 Ders, Blétt 6, S. 48, Hervorhebungen cbn.
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sehen, es wird vielmehr davor gewarnt: Mannern sollte es eine Schande
sein, sich von einer Frau unterhalten/versorgen zu lassen; Frauen dirfen
niemals an die Herrschaft denken.

Es sind aber nicht nur Pflichten und Bestimmungen, die Manner und
Frauen unterscheiden, es sind auch unterschiedliche Charaktereigenschaf-
ten, die beiden Geschlechtern zu eigen sind. Dies wird deutlich, wenn sich
die Braut mit der Frage, "Ob das Geschlecht derer Méanner ihre Weiber
mehr als das Geschlecht derer Weiber ihre Ménner liebeten, und welchem
Geschlecht man mehr Treue und Bestandigkeiten zueignen mifdte" ausein-
andersetzt.

Der Wahrscheinlichkeit nach spricht die Autorin Frauen einen hoheren Lie-
besgrad zu als Mannern. Die Begriindung, die folgt, basiert auf der Annah-
me, dal3 Manner und Frauen von ihrem Wesen, ihrem Charakter her, unter-
schiedlich sind.

"Derjenige liebet am stérksten, dessen Verlangen am hefftigsten ist.
Nun ist Uberhaupt zu reden, der Wille derer Weiber, wenn er in
Bewegung gebracht wird, hefftiger als der eines Mannes. Die Erfah-
rung bestérckt solches, und es liessen sich auch wohl Griinde auffih-
ren, wenn ich mich bey diesem Beweise weitlauffig aufhalten woll-
te; Ich leugne hierbey nicht, dald die Manner gesetzter als die Weiber
sind. Ein zorniger Mann zeigt die Eigenschafften eines wilden
Béres, eine in gleichen bewegte Frau Ubertrifft den Mann in Anse-
hung der Hefftigkeit des Zorns, und ist nach dem Ausspruche der
Offenbarung, einem erbosten Drachen gleich. Eben ein so merckli-
cher Unterschied findet sich auch zwischen einer hefftig verliebten

Frau und einem nach gleichem Grunde zur Liebe bewegten Manne".
82

Diese hier durch wesensbedingte Unterschiede angedeutete Anderartigkeit
der Geschlechter zieht sich durch alle Blétter der "Braut". Die Botschaft,
die an die Leser und Leserinnen gebracht werden soll, ist die, dal3 Frauen
bestimmte Pflichten zu erfillen haben, dal3 ihre Stellung in der Gesellschaft
eine feststehende ist, die nicht in Frage gestellt wird. Aber es wird ebenso
deutlich, dal3 nicht nur Frauen sondern auch Ménner Pflichten zu erfillen
haben und zu gemeinschaftlichem Glick beitragen sollen. Von einer

82 Ders, 13. Blatt, S. 102.
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Gleichwertigkeit der Geschlechter bei gleichzeitiger Andersartigkeit ist in
der "Braut" allerdings nicht die Rede: Die Rolle, die Frauen zu spielen
haben, das, was fir sie (vor)bestimmt ist, steht unter der Agide des Mannes,
den sie als ihren Herrn anerkennen mussen. Er ist der Herr, der Ernéhrer,
der nach auf3en orientierte, der das Geld einbringt, das sie al's Beistand und
Hilfe im Inneren verwalten und hiten darf. Ein Ausbrechen aus diesem
inneren Kreis des Hauses wird ihr nicht gestattet. Was ihr jedoch erlaubt,
was sogar von ihr gefordert wird, ist, dafd sie sich durch Bildung fur die
Erfullung ihrer hduslichen Pflichten befahigt, dal? sie nutzlosen Zeitvertreib
(stundenlanges Herausputzen, Kartenspielen etc.) ablehnt und maoglichst
viele Stunden, Tage und Jahre ihrer Lebenszeit nitzlich gebraucht.

"Wende deine Zeit auf die Erlernung solcher Kiinste und Wissen-
schaften, und widme deine Person und deinen Fleil3 solchen Voll-
kommenheiten, zu welchen du dich nach deinen natiirlichen Eigen-
schaften und nach deiner angebohrnen Fahigkeit am allerbesten
schickest, in welchen du es zu einer wahren Gréf3e und nicht gemei-
nen Vollkommenheit zu bringen vermuthen kanst. Hierinnen besteht
dein natirlicher Beruff".83

Und der nattrliche Beruf einer Frau ist der einer Ehefrau und Mutter. Dafir
darf und mul3 sie ihren Verstand Uben.

"3.) Eine Frau mul ihren Verstand Uben, ohne diese Geschicklich-
keit ist es unmdglich die Freundschaft und Hochachtung eines wei-
sen Mannes zu erlangen, und zu erhalten welcher bald mide wird
einen Buhler abzugeben, und sein Weib as eine Buhlerin anzuse-
hen. Er wiinschet sich bald eine verniinftige Ehegattin und eine treue
Freundin. (...)

16.) (...) Ihr habt nur etliche wenige Jahre, daihr in den Augen ande-
rer Leute jung und schén, und nur wenige Monate, da ihr es in den
Augen eures Mannes seyd. (...)

17.) Richtet all eure Bemihungen dahin, daf? ihr diejenige Vollkom-
menheit erlanget, welche euer Mann an den Leuten hochachtet, und
um welcher willen er selbst auch hochgeachtet wird. Ihr misset
suchen euren Verstand immer mehr und mehr zu verbessern, und zu
dem Ende der Methode folgen, die ich euch vorschlagen will.

83 Ders, 19. Blatt, S. 150.
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18.) Leget euch eine Anzahl guter historischer Bicher und Reisebe-
schreibungen zu, wendet alle Tage etliche Stunden auf Lesungen
derselben, und wenn das Gedéchtnif3 schwach ist, so schreibet zu-
weilen etwas so ihr mercken wollet auf.

19.) Machet mit gelehrten und geschickten Leuten Bekanntschaft
durch deren Unterredung ihr euren Geschmack und eure Urteilskraft
verbessern konnet. (...)

21.) Ich rathe euch ale Tage etwas mit lauter Stimme zu lesen, und
zwar in Gegenwart eures Mannes oder sonst eines guten Freundes,
welcher euch zurechte helfen kdnne, nicht aber in der Gesellschaft
anderer Weiber (...)"84

Anhand dieser Auszlige aus dem abgedruckten Regelkatalog "wie sich ein
neu verheyrathetes Frauenzimmer kluglich verhalten soll" wird recht deut-
lich, warum der Verstandesbildung der (Ehe)Frau hier soviel Gewicht bei-
gemessen wird: (Ehe)Frauen sollen ihren Verstand beizeiten bilden, damit
sie, wenn sie in den Augen ihres Mannes ihre Schonheit verloren haben, ihn
mit anderen, jetzt verniinftig-geistigen Reizen erfreuen kdnnen. Um ihm
eine kluge und verstéandige Gespréachspartnerin, eine verniinftige Ehegattin,
eine teure Freundin zu sein, sollen und dirfen Frauen sich demnach bilden.
Lesen und verniinftigen Gedanken nachgehen ist ihnen ebenfalls gestattet,
wenn es gilt, dadurch unliebsame Ausschweifungen zu verhindern und tu-
gendhafter und vollkommener zu werden.

Worum es hier nicht geht, ist die Bildung zur eigenen, zur Personlichkeits-
entwicklung, zur Befreiung aus der Unmiindigkeit. Davor, so scheint es,
haben Manner8® sogar Angst, denn warum sonst wohl wiirde der ménnliche
Beistand beim Lernen (sie sollte ihm vorlesen, keinesfalls aber anderen
Weibern!), oder im Umgang dermal3en hervorgehoben? Regel Nr. 12 emp-
fiehlt z.B., dal3 die Gesellschaft einer Frau mehr aus Mannspersonen denn
aus Weibern bestehen sollte, da " eine Gesellschaft aus lauter Weibern,
welche sich untereinander alleine versammeln, (...) fast alemahl eine
Schule der Lésterungen, der Unvernunft, und anderer Laster mehr ist.”

Frauengesell schaften haben etwas anrtichiges, man(n) weif3 nicht, was dort
passiert und von daher werden erst einma Behauptungen in die Welt

84 Ders, 25. Blatt, S. 195 ff.
85 Der Verfasser der zitierten Regeln wurde al's gelehrter Englander vorgestellt.
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gesetzt, die Frauen as Begrindung dienen sollen, sich von derartigen
Gesellschaften fernzuhalten.

10.) (...) Esiist sehr schwer in einer Stadt eine eintzige Gesellschaft
von Weibern zu finden, da ihr nicht stets in Gefahr seyd, allerhand
Eitelkeit, Schwachheit, Unverstand und Thorheit zu lernen. Es ist
fast kein anderes Mittel, euch von der Seuche ihrer tiblen Gegenwart
zu retten, als dald ihr den festen Willen fasset, in alem Thun und
Bezeigen das Wiederspiel von diesen Weibern zu seyn.

11.) Folget nicht denen Lehren dieser versuchten Weiber, welche sie
denen neuangehenden Frauen geben, wie sie ihren Mannern begeg-
nen sollen. Unterschreibet nicht ihre Urtheile, die sie von Weibern
fallen, welche eine andere Art zu leben as sie haben. Verwerfet
ihren Unterricht, den sie zu geben wissen, wie man in einer mit dem
Manne entstandenen Zwistigkeit die Oberhand behalten kénne. Ver-
achtet ihre Kunst, wie ihr die Schwache eures Mannes entdecken,
und euch solche zu Nutze machen solt, und wie ihr bald durch
schmeicheln, bald durch Thranen, bald durch trotzen Eure Absicht
erlangen konntet. Fasset den festen Vorsatz, gerade das Gegentheil
zu beobachten" .86

Die wahre Glickseligkeit erreicht eine jungverheiratete Frau demnach ein-
zig und allein durch starke und aleinige Orientierung an den Bedrfnissen
ihres Ehemannes. Umgang mit anderen pflegt sie nur, um ihr Verhaten
ihm gegentiber zu verbessern. Ein gewisses Mal3 an Bildung dient ihr quasi
als Mitgift: damit sie ihm eine angenehme Gesellschafterin ist (auch wenn
sie dter wird und die Schonheit verblaldt), liest sie beispielsweise histori-
sche Bicher und Reisebeschreibungen.

Mit dieser eindeutig auf den Ehemann ausgerichteten Bildungsorientierung
unterscheidet sich "Die Braut" von den anderen hier vorgestellten Schriften.
Bildung, um dem Mann eine adéquate (Gespréchs)Partnerin zu sein, war
zwar auch ein Begrindungsstrang der Forderungen nach mehr weiblicher
Bildung in den anderen Moralischen Waochenschriften. Aber diese Schriften
beschrénkten sich nicht so stark auf diesen Beweggrund. Deren Begriindun-
gen waren wesentlich umfassender, zielten stérker auf die Befgéhigung zur
optimalen Abwicklung des gesamten Frauenalltags (als Hausfrau, Mutter
und Ehefrau).

86 Ders, 25. Blatt, S. 196.
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5.5 "Die deutsche Zuschauerin"- ein Wochenblatt (1748)

Die "deutsche Zuschauerin wurde im Jahre 1748 von Justus MOSER her-
ausgegeben, der sich bereits as Verfasser des "Versuchs einiger Geméade
von den Sitten unsrer Zeiten" als Wochenschriftautor bekannt gemacht hat-
te.87

Die "Zuschauerin" arbeitet, wie viele andere moralische Wochenschriften
auch, mit den Mitteln der fiktiven Verfasserschaft. Als Verfasserin stellt
sich eine Zuschauerin vor, die sich ihrer fur damalige Verhaltnisse unge-
wohnten Rolle durchaus bewuft ist.

"Es ist zwar eben das Geschéft eines Frauenzimmers nicht, eine
Zuschauerin abzugeben. Die Zucht ernsthafter Mitter heischet etwas
anderes von den Pflichten ihrer Tochter. Sie hassen diesen scheinba-
ren MURiggang und wollen lieber, dal? man die Hande unniitz as
den Verstand nitzlich beschéftigen solle. Anderwérts macht das
freile Zuschauen die keusche Sittsamkeit verdéchtig. (...) Ich sollte
also billig eher die Augen sittsam niederschlagen, als eine Zuschaue-
rin in der Welt abgeben und meine Blicke auf Kundschaft legen. Es
konnte gar bitter leicht kommen, dal? ich etwas sdhe, welches den

87 Die Herausgabe der deutschen Zuschauerin ist auf die Initiative des Verlegers zurlickzu-
fuhren (Johann Wilhelm Schmidt), der anfangs lediglich die Ubersetzung der englischen
Zuschauerin beabsichtigt hatte. Da das englische Blatt jedoch nicht rechtzeitig zur Uberset-
zung vorgelegen hatte, wurde MOSER aufgefordert, die L licke bis zum Eintreffen des eng-
lischen Originals zu schlief?en (Vgl. Die Zuschauerin, Zweites Stlick, Mittwochs, den 11.
Januar 1747, "Zur Nachricht"). Nach Eintreffen des englischen Originals stellte sich her-
aus, daR dieses in England al's eine M onatsschrift herausgekommen war und die Stiicke fiir
eine wochentliche Ausgabe somit zu umfangreich waren. Der Verleger entschlof? sich dar-
aufhin, MOseERs gegenwartige " Uberbriickungsarbeit” unter dem Titel "Die deutsche Zu-
schauerin” fortzusetzen und forderte alle Leser und Leserinnen auf, Beitrage dafr einzu-
reichen, daMOSER "die Feder, wo nicht ganz, doch zum Teil niedergelegt" habe: Uber die
Verfasserschaft der insgesamt 29 Stiicke der deutschen Zuschauerin besteht Unklarheit. Si-
cher ist MOsSERs Beteiligung: verschiedene Buchstabensignaturen am Ende der Stiicke
deuten zwar auf unterschiedliche Verfasser hin, HOLLMANN konstatiert bei allen Stiicken
der Zeitschrift jedoch "einen verbluffend &hnlichen Stil; Eigenheiten treten nicht hervor;
Die Unterschiede sind so gering, da3 man ohne Signaturen zunéchst auch weiterhin an
einen einzigen Verfasser denken konnte". (Vgl. Wolfgang HOLLMANN: Justus MOSERS
Zeitungsidee und ihre Verwirklichung, Diss. Heidelberg 1937, Zit. n. MARTENS, a.a.0., S.
136.)
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Augen eines Frauenzimmers verborgen bleiben mifdte. Allein, ich
habe diese alten und ehrfiirchtigen Vorurteile tiberwunden” .88

Diese alten und ehrfirchtigen Vorurteile (da® eine Frau nicht selber ales
sehen darf und durch gewisse Dinge, die sie sehen konnte, die keusche Sitt-
samkeit verletzen kdnne) hat die Zuschauerin zwar abgelegt und prasentiert
sich gleich zu Anfang als eine fortschrittliche, wil3begierige Frau, die auch
bereit ist, Verhaltensschranken zu durchbrechen. Ganz vorurteilsfrei 1813
der Verfasser seine Protagonistin jedoch nicht durch's Leben (bzw. durch
die Zeitschrift) gehen: so entschuldigt sie sich beispielsweise von vornher-
ein, daid sie einige ihrer Wahrheiten "mit einem kleinen Geschwétze" vor-
tragen musse, womit das - nicht nur damals - weit verbreitete Vorurteil
Uber die Schwatzhaftigkeit von Frauen kritiklos Ubernommen wird.

"Sie werden es gar leicht verzeihen, wenn ich meine Wahrheiten
unterweilen mit einem kleinen Geschwétze vortragen mui3. Ich darf
als Zuschauerin in Gesellschaften nicht reden; und dieses ist die
Ursache, dal? ich mich wegen Abgang dieses teuren Vergnigens in
meinen Bléttern schadlos halten muRR'.89

Das anféngliche Selbstbewuftsein der Zuschauerin, sich gegen gesell-
schaftliche Verhaltenszuweisungen durchzusetzen und al's wifl3begierige Be-
trachterin der Welt zu agieren, wird schnell zuriickgenommen. So ver-
suchte sie beispielsweise die eventuell zu beméngelnde "Schénheit und
Lebhaftigkeit ihres Vortrages' dadurch zu entschuldigen, dal3 sie auf ihr
Geschlecht aufmerksam macht.

"(...); anstatt der Schonheit und Lebhaftigkeit des Vortrages soll der
Gedanke dienen, dal? sie von einem Frauenzimmer kommen".90

Das Frauenbild, das den Ausfiihrungen dieser Moralischen Wochenschrift
zugrundeliegt, ist demnach recht ambivalent: es wird eine fortschrittliche,
wif3begierige, sich nicht an Konventionen haltende Zuschauerin présentiert,
die aber gleichzeitig mit ihren Defiziten als Frau (Schwatzhaftigkeit) und

88 Die Zuschauerin, Erstes Stiick. Mittwochs, den 4. Januar 1747, in: Justus MOSERs Samtli-
che Werke. Erste Abteilung. Dichterisches Werk, philosophische und kritische Einzel-
schriften. Wochenschriften Bd. 1, Oldenburg/Berlin 1944, S. 294.

89 Ders, S. 295.
90 Ebenda
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ihrem Geschlecht kokketiert, dieses gar als Bonus fir die Absetzbarkeit
ihrer Schriften verstanden wissen will. Dal3 es sich bei der Zuschauerin
nicht durchgangig um eine "frilhe Feministin" handelt, wie die erste Seite
der Schrift vielleicht vermuten [&3t, wird recht schnell deutlich. Es wird
zwar an gesellschaftlichen Schranken gekratzt, diese zu zerbrechen und zu
"neuen Ufern" aufzubrechen, ist jedoch nicht Ziel. Die fiktive Verfasserin
wahrt im Grof3en und Ganzen den Rahmen des gesellschaftlich Erwarteten -
und der besteht zum grof3en Teil flr Frauen in der Aufgabe, durch ihr Ver-
halten dem Nutzen und der Zufriedenheit der Mitmenschen dienlich zu
sein.

"Wendet alle Eure Klugheit an, dal3 Ihr denjenigen Personen, die in
Eurer Gesdllschaft sind, eine Zufriedenheit mit sich selbst beibringt.
Habet deswegen niemals mehr Verstand als ein andrer in der Gesell-
schaft. Zeigt Euren Verstand nicht, doch wendet alle Eure Kréfte an,
da andre den ihrigen zeigen. Widersprechet selten, wenn lhr
Unrecht habet; niemals aber, wenn lhr zu viel Recht habet. Lasset
die Vernunft bei Euch allezeit Platz finden, und wenn sie auch ein
beschwerlich Kluger vorbringt. Seid allemal aufgerdumt, aber auch
gtille zu horen, allzeit bescheiden, aber redet, was und wenn es sich
schicket" 91

Die Zuschauerin bricht aber auch immer wieder aus dem von ihr Erwarte-
ten aus, indem sie sich anders verhdlt, als dies fir eine Frau tblich ist. So
gesteht sie beispielsweise im 27. Stuck, dal3 sie, obwohl im heiratsfahigen
Alter, noch gar nicht daran denke, eine Ehe einzugehen. Sie fiihle sich noch
nicht in der Lage, den "Richtigen" auszuwahlen.

"Warum sucht man sich eine Person, mit der man in eine ewige Ver-
bindung tritt, nicht genau auszuforschen, ob sie sich fir unsere Nei-
gung schickt? Ich gestehe es, ich habe es noch nicht gelernet, aber
eben darum will ich auch nicht heiraten. Ich glaube, dieser Zustand
sei fur mich der alerglicklichste. Ich habe das Kindische und das
Schwache léngst Uberwunden, welches die meisten von meinem
Geschlechte diesen Zustand verlangen machet. Es ist ihnen nur um
einen Mann zu tun. Und die werfen sich sehnsuchtsvoll dem ersten
besten in die Arme. (...) Ich gestehe es gar gern, dal3 ich noch keine
Mannsperson angetroffen, die fur meinen Geschmack wére. Es las-

91 Ders, 4. Blatt, S. 307/308.
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sen sich diesem ganzen Geschlechte viel mehr Fehler vorwerfen, as
sie uns zu tun sich unterstehen, da sie das Schreibe=Monopolium
haben. Ungliick genug fur ein Frauenzimmer, das diesen Grausamen
ein Opfer sein muR!"92

Hier, fast zum Ende ihres Wirkens®, zeigt sich die Zuschauerin &hnlich
fortschrittlich wie zu Beginn: sie weigert sich, die ihr zugedachte Rolle
einer Ehefrau anzunehmen. In einer Zeit, da die Liebesheirat sich erst all-
méhlich durchzusetzen begann und Ehen gréfitenteils von den Eltern des
Brautpaares a's Versorgungsehen beschlossen wurden, klingt die Idee von
der eigenen Auswahl eines Ehemannes recht ungewohnlich. Die Zuschaue-
rin vertritt hier einen sehr eigenwilligen Standpunkt, indem sie ihre derzei-
tige (ledige) Lebensform herausstellt und als "allerglicklichsten Zustand"
bewertet. Die ldee, dal? eine Frau sich ihren Mann selber auswéhlt und,
falls diese kritische Wahl nicht zum Erfolg fuhrt, lieber ledig bleibt, alsir-
gendeinen zu wahlen, muR3 in der Mitte des 18. Jahrhunderts als provokativ
empfunden worden sein. Steht sie doch der gangigen Auffassung von der
Bestimmung der Frau zur Haus- und Ehefrau und zur Mutter kontrér gegen-
Uber.

"Die Deutsche Zuschauerin" zeigt sich somit im Vergleich zu anderen
Wochenschriften der ersten Hélfte des 18. Jahrhunderts als Ausnahme: sie
ist eine der wenigen, die "neue Wege" fur Frauen antipiziert, die auf3erhalb
gesellschaftlicher Schranken und Beschrankungen liegen. Wie diese Wege
allerdings aussehen, das wird nicht zum Thema gemacht. Es wére Ubertrie-
ben, zu behaupten, dal? hier ein neues Frauenideal propagiert wird; aber es
werden |deen aufgeschrieben, es werden neue Wege angedacht, die langfri-
stig gesehen zu einer neuen, anderen Stellung der Frau in der Gesellschaft
fuhren kénnten. Frauen werden nicht zum Ausbrechen aus den gesellschaft-
lichen Konventionen animiert, aber es wird ihnen mit der Zuschauerin eine
Leitfigur vorgestellt, die dies in Ansétzen getan hat, indem sie sich erst
einmal entschlossen hat, hinzuschauen, auf die Welt zu schauen und dar-
Uber zu schreiben, also aus der Begrenzung der Herkunftsfamilie auszubre-
chen und an die Offentlichkeit zu treten. Und die sich zudem weigert, sich
erneut begrenzen zu lassen durch voreilige Heirat, die ihr derzeitiges ledi-
ges Leben sogar geniel3t.

92 Ders,, 27. Stiick, S. 355.
93 Mit dem 29. Stiick stellte "Die deutsche Zuschauerin® ihr Erscheinen ein.
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Dieses Leitbild einer unkonventionellen, selbstbewuften und selbsténdigen
Frau ist zwar brichig und wird nicht in alen Stlicken der "Zuschauerin'
konsequent durchgehalten, aber es steht zwischen den Zeilen und scheint
immer wieder durch.%4

Justus MOsER, der Verfasser der "Zuschauerin' hat somit um die Jahrhun-
dertmitte eine ebenso ambivalente Vorstellung Uber weibliches Verhaten
und Wirken gezeigt wie etwa die Autoren der Frauenzimmerkataloge und -
lexika gut ein Vierteljahrhundert friher: Einerseits weist er Frauen ein
bestimmtes (Wohl)Verhalten zu, durch das sie vor allem den ménnlichen
Gesellschaftsmitgliedern gefallen sollen. Auf der anderen Seite fhrt er mit
seiner "Zuschauerin® aber auch eine in Teilen selbstbewul3t denkende und
handelnde Frau vor, die zur Nachahmung auffordern kann. Umso verwun-
derlicher ist, dal3 gerade MGSER von verschiedenen Autorinnen, die sich mit
der weiblichen Bildung im 18. Jahrhundert auseinandergesetzt haben, als
Verfechter eher konservativer Bildungsideale genannt wird.%> Grundlage
dieser Wertung sind allerdings nicht Mosers AuRerungen in der
"Zuschauerin”, sondern seine "Patriotischen Phantasien”, die etwa 20 Jahre
nach Herausgabe der "Deutschen Zuschauerin” erschienen. MOsSER wird
von BLOCHMANN und BENNENT als Autor bezeichnet, der gegen frihaufkl&
rerische Frauenbildungsbestrebungen Front gemacht habe, da er den weibli-
chen Idealtypus als "eine fleiffige und emsige Haushélterin, eine reinliche,
verstandige Kéchin und eine aufmerksame Géartnerin” ausmalte.96

Diese einsaitige Darstellung wird MOSER, wie anhand der erwéhnten Passa-
gen aus der "Deutschen Zuschauerin aus dem Jahre 1748 zu sehen war,
nicht gerecht. Zumindest in der "Deutschen Zuschauerin” zeigte MOSER
sich nicht als anti-frihaufkl&rerisch, was sein Frauenideal betraf. Wann und
wieso es zu einem Wandel seiner Einstellung Uber den weiblichen Idealty-
pus kam bzw. zu einer stérkeren Betonung der bereits in der "Zuschauerin”
vorhandenen Idealisierung der den Mann umgebenden Gesellschafterin, ist
allerdings kaum noch nachzuvollziehen. Es liegen aber immerhin 20 Jahre

94 Waére es konsequent von Anfang bis Ende durchgehalten worden, hétte dies sicherlich (ne-
gative) Auswirkungen auf die Absetzbarkeit der Zeitschrift gehabt.

95 V(gl. BLOCHMANN, Elisabeth: Das "Frauenzimmer" und die "Gelehrsamkeit". Eine Studie
Uiber die Anfange des Madchenschulwesens im 18. Jahrhundert, Heidelberg 1966, S.17;
BENNENT, Heidemarie: Galanterie und Verachtung. Eine philosophiegeschichtliche Unter-
suchung zur Stellung der Frau in der Gesellschaft, Frankfurt/M., New Y ork 1985, S. 58.

96 Vgl. BENNENT, 1985, S. 58.
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zwischen der "Deutschen Zuschauerin® und den "Patriotischen Phantasien”
MOSERS, - und in diesen 20 Jahren war die Zeit nicht stehengeblieben, son-
dern hatte neue, fur Frauen allerdings nicht gerade vorwartsweisende |de-
alisierungen gebracht: Allen voran ROUSSEAU mit seinen Ideen zur Bestim-
mung der Frau und den daraus resultierenden Gedanken, V erstandeshildung
bei Frauen zugunsten deren Herzenshildung weitestgehend zu negieren.

5.6 Reslmee

Ein &hnlicher Vernunftoptimismus und moralischer Eifer (BENNENT), wie
ihn die Chronisten weiblicher Gelehrsamkeit in ihren Frauenzimmerkatal o-
gen und -lexika vertraten, zeigt sich bei der Durchsicht der Moralischen
Wochenschriften: Auch hier wird der theologischen Lehrmeinung von der
Zweitklassigkeit der Frau widersprochen. In Fortsetzung des frihaufkléreri-
schen Bekenntnisses zur geistigen EbenbUrtigkeit der Frau setzen die Mora
lischen Wochenschriften allerdings klarere Akzente, was die Inhalte und
vor alem die Zielsetzung weiblicher Bildungsbemiihungen betrifft. Es wird
ein umfassender weiblicher Bildungskanon aufgestellt, demzufolge sich
Frauen eine breite Allgemeinbildung aneignen sollten: Das Erlernen von
Sprachen, die Beschéftigung mit Literatur, Einblicke in die Geschichte und
Naturkunde sollten dazu beitragen, dal3 Frauen ihren Gatten verstandnis-
volle Partnerinnen, ihren Kindern kluge Mtter und der Gesellschaft sittli-
che und verniinftige Mitglieder sind.

Hinter all diesen Ideen stand die Grundannahme, daf3 die Vernunft zur Ver-
besserung der Menschen einen Beitrag leisten konne. In diesem Klima all-
gemeiner Vernunftbegeisterung starteten dann auch die Moralischen
Wochenschriften ihren Feldzug fir die weibliche Bildung.

Hatten die Verfasser der Frauenzimmerkatal oge und -lexika durch das Auf-
zéhlen gelehrter Frauen dahin tendiert, auch fir Frauen ein grindliches
Expertinnentum akzeptierbar zu machen, so stand in den Moralischen
Wochenschriften das breite Allgemeinwissen im Vordergrund. Hausfrau-,
Mutter- und Gattinnenpflichten hatten Prioritét im Leben einer Frau zu
haben - und genau nach diesen Rollenzuschreibungen wurde der Lernstoff
ausgewahlt.97 Jeder dariiber hinausgehende, in die Tiefen der Wissenschaft
fuhrende oder as Selbstzweck begrindete Bildungsanspruch wurde abge-

97 Vgl. auch BENNENT, 1985, S. 57.
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lehnt. Es ist sicherlich kein Zufall, daf’3 im Verlauf des 18. Jahrhunderts,
aber auch im 19. Jahrhundert, Karikaturen Uber "gelehrte Frauenzimmer"
immer gel&ufiger und immer hamischer wurden. %8

Der durch die Rollenzuschreibung eindeutig ausgerichtete Zweck weibli-
cher Bildung fuhrte in den Moralischen Wochenschriften aber nicht dazu,
nur haushalts- und erziehungswissenschaftliche Bildungsinhalte zu prasen-
tieren. Dies mag daran gelegen haben, dal3 von Frauen im Aufklarungsjahr-
hundert schon mehr als nur die Qualitéten einer christlichen, sparsamen und
gut kalkulierenden Hausmutter verlangt wurde.

"Ein gewisses Maf3 an Allgemeinbildung und schdngeistiger Lektiire
tat not, damit sich der Mann zu Hause nicht langweilte und die Kin-
der angemessen erzogen wurden." 99

Dal3 Frauen ihren Pflichten als Haus-, Ehefrau und Mutter nachkommen
und trotzdem gentigend Zeit finden kénnten, sich zu bilden, davon ging
man in der Frihaufklarung aus. Die muhelose Kombination von Arbeit und
Bildung im Alltag einer Frau entsprang einem noch unbelasteten Bildungs-
elan. Beschéftigung mit moralischer und wissenschaftlicher Lektire lief
sich nach Ansicht der Verfasser der Moralischen Wochenschriften ohne
grofe Schwierigkeiten in den weiblichen Lebensplan integrieren, auch
wenn dieser tiberwiegend auf Haushalt und Familie ausgerichtet war.100

Bel aller Offenheit fir die weibliche Bildung wurde aber immer wieder
betont, daf? Frauen nicht eigentliche Gelehrte werden sollten, sondern alen-
falls die Frichte der niitzlichen und schdnen Wissenschaften genief3en, mit
den héheren Wissenschaften allerdings nicht befal’t sein durften.101 Wis-
sensgebiete, die ihnen offenstanden und fir die in den Moralischen
Wochenschriften "geworben” wurde, waren z.B. die Weltweisheit, die
Morallehre, Geographie, Geschichte, Haushaltswissenschaften, schone Li-
teratur und die Naturwissenschaften. Die in vielen Wochenschriften ver-
offentlichten Leselisten weisen zudem auf geistig-erbauliches Schrifttum
hin, das gerade fir das weibliche Geschlecht als akzeptierter Lesestoff an-

98 Vgl. FREVERT, Ute: Frauen-Geschichte. Zwischen Burgerlicher Verbesserung und Neuer
Weiblichkeit. Frankfurt/M. 1986, S. 21.

99 Dies, S. 37.
100 Vgl. BENNENT, 1985, S. 57.
101 Vgl. MARTENS, 1968, S. 525.
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gesehen wurde. Geeignet erschienen vor allem leicht fa3bare Darstellungen
in der Art eines FONTENELLE, die einen orientierenden Uberblick (iber
bestimmte Wi ssensgebiete geben, ohne dald die L eserin solcher Schriften in
die Tiefe der Gelehrsamkeit hinabsteigen miiRte. 102

Gewisse Schwierigkeiten bei der Einschétzung der damaligen Vorstellun-
gen Uber weibliche Bildung ergeben sich durch die damals Ubliche Ver-
wendung des Begriffs "weibliche Gelehrsamkeit”. So hat beispielsweise
MARTENS darauf hingewiesen, dafd mit diesem Begriff nicht die méannliche,
durch Universitétsstudium erworbene, Gelehrsamkeit gemeint ist, sondern
eher das, was spater "Bildung" heiRRt.103 Das Ziel einer so verstandenen
weiblichen Gelehrsamkeit ist dann auch nicht die wissenschaftliche Tétig-
keit, sondern die Aneignung niitzlichen Wissens, das der Aufklarung des
Geistes dient, der Orientierung Uber Gott und die Welt und Uber die Aufga-
ben der Menschen in dieser Welt.104

Mit Einschrankung gilt dies ales auch fur GOTTsCHEDS "Verninftige Tad-
lerinnen”, in denen zwar gelehrte Frauen vorgestellt und als Vorbilder
genannt werden (z.B. Mdme. DACIER, SCHURMANN), die aber gleichzeitig
deutlich machen, dal3 derart gelehrte Frauen eine Ausnahmeerscheinung
sind. Fur die Mehrheit der Frauen wird eine breite Allgemeinbildung, quasi
ein Studium generale in vielen Feldern der niitzlichen und schénen Wissen-
schaften zugleich, empfohlen, das zur Aufklarung des Verstandes, zur Bes-
serung des Willens und zur Veredelung der Sitten beitragen werde. 105

Wichtig ist allen Moralischen Wochenschriften, die ein gewisses Maf3 an
hoherer Frauenbildung propagieren, dal3 diese Bildung Frauen nicht etwa
von ihren altéglichen Aufgaben und Pflichten entbindet. Es soll vielmehr
umgekehrt laufen, dal? némlich Frauen durch Bildung bei der Organisation
ihres Alltags Hilfe und Unterstiitzung erhalten. Derart gebildete (oder wie
damals geschrieben wurde: gelehrte) Frauen sind nicht etwa schlechtere,
sondern ganz im Gegenteil bessere, klligere, vernunftigere Haus- und Fami-
lienfrauen!

102 Vgl. ders., S. 527.

103 Vgl. ders,, S. 528. Der Begriff "Bildung" bestand sprachlich im frihen 18. Jahrhundert
noch nicht.

104 Vqdl. ders., S. 527.
105 Vgl. ders.,, S.531.
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Die Moralischen Wochenschriften schildern das Frauenzimmer immer wie-
der as tugendhaft und liebenswert nach &ufReren und inneren Qualitéten.
Zwar sei der wahre Schmuck des weiblichen Geschlechts deren innere
Werte, dabei diirfe das AuRere jedoch nicht vernachldssigt werden.

"Der Ruhm der Frau ist nicht, von alen umschmeichelt zu sein,
viele Anbeter zu haben, auf Assembleen Figur zu machen, sondern
gebildet und belesen, ihrem Mann eine versténdige Freundin und
treue Gattin und zugleich eine gute Hausfrau und Mutter zu
saein". 106

Wurden fur Frauen in den 20er und 30er Jahren des 18. Jahrhunderts Ver-
stand und Kenntnisse auf vielen Wissensgebieten propagiert und fir ein tu-
gendhaftes Verhalten als Basis angesehen, so gelangt die Tugend in spéate-
ren Ausgaben der Moralischen Wochenschriften allmahlich stérker in die
Obhut des Geflihls. Das empfindsame Herz, das sanfte Gemiit as hochster
Ruhm einer Frau ist aber nichts prinzipiell Neues, sondern vielmehr eine
gefiihlsbetonte Uberformung und Weiterentwicklung der Vorstellung vom
tugendhaften Frauenzimmer, wie es bereits die friihen Moralischen
Wochenschriften idealisieren. Nur beriefen die Bléatter der 20er und 30er
Jahre das zértliche Herz und die schtne Seele nicht so fleiffig, und die
"Ausbesserung des Verstandes'197 spielte in den frilhen Bléttern eine gro-
Rere Rolle al's bei manchen spateren.108

106 Ders,a a O.,S. 367.
107 Die Matrone, Nr. 10.
108 Vgl. MARTENS, S. 366 ff.
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6 Schriften Uber Madchenerziehung

Waéhrend es in den zwel vorangegangenen Kapiteln um die Frage ging, ob
und in welchem Mal3e Frauen bildbar sind, Uber Vernunft verfiigen und was
Frauen wissen sollen und dirfen, um ihre gesellschaftlichen Aufgaben und
Pflichten erflllen zu kénnen, soll in diesem Kapitel das Thema Méadchener-
ziehung stérker in den Vordergrund geriickt werden. Die Wichtigkeit der
Tochtererziehung klang zwar im vorangegangenen bereits an, hier soll es
alerdings konkreter werden: spezielle Schriften Uber Mé&dchenerziehung
bzw. allgemein-péadagogische Schriften zur Kindererziehung, die auch die
Médchenerziehung thematisieren und die in der ersten Halfte des 18. Jahr-
hunderts aktuell waren, werden vorgestellt und analysiert. Als Orientie-
rungsrahmen fur die Auswahl der unterschiedlichen Erziehungsschriften
diente mir die Bibliographie von KRuscHEL

Im Gegensatz zur zweiten Hélfte des 18. Jahrhunderts weist die erste Hélfte
recht wenige Schriften auf, die sich mit der Madchenerziehung auseinan-
dersetzen: mit Erscheinungsdatum 1700 bis 1739 nennt KRUSCHE nur funf
Titel, von 1740 bis 1761 zehn Titel. Wesentlich populdrer wird das Thema
Médchenerziehung auf dem Buchmarkt im letzten Drittel des 18. Jahrhun-
derts. Dies mag u.a. mit dem Erscheinen von Rousseaus grof3em Erzie-
hungsroman "Emile" zusammenhangen, der sich in einem Zusatzkapitel
auch intensiv mit der Méadchenerziehung auseinandersetzt und Initialcha-
rakter hatte, aber auch damit, dal3 der Erziehung und Bildung der nach-
wachsenden Generation im Zeitalter der Aufklérung allmahlich ein gréfie-
rer Stellenwert beigemessen wurde: in der Zeit von 1762 (dem Erschei-
nungsjahr des "Emile") bis 1780 registriert KRUSCHE 44 Titel zur M&dchen-
erziehung, zwischen 1781 und 1800 gar 98 Titel.

Von den durch KrRuscHE nachgewiesenen Werken der ersten Jahrhundert-
hélfte waren mir fir eine Analyse folgende Titel zugénglich:

- Johann Casimir Colbens von WARTENBERG:Instructionen an seine Kin-
der, Berlin 17043

1  KRUSCHE, aa0.
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- Der Madame von LAMBERT Gedanken von der Auferziehung und einem
tugendhaften Leben; in zweien Schreiben an ihren Sohn und ihre Toch-
ter entworfen. Aus dem Franzdsischen Ubersetzt von einem Mitgliede
der deutschen Gesellschaft zu Leipzig (M.G. Wolff), 1729

- John LockE: Gedanken von der Erziehung der Kinder nebst FENELONS
Traktat von der Erziehung der Téchter, Hannover 17292

- Johann Georg SuLzer: Versuch von der Erziehung und Unterweisung
der Kinder. Zurich 1745, 2. stark vermehrte Auflage 1748

- Johann Friedrich MAY: Kunst der verniinftigen Kinderzucht in den nétig-
sten Grundsétzen abgefaldt, 3 Theile, Helmstadt 1753.

Die mit einer VVorrede versehene Ubersetzung FENELONS durch August Her-
mann FRANCKE sowie dessen Vorstellungen Uber Mé&dchenerziehung und
partielle praktische Umsetzung im Rahmen der FRANCKESchen Stiftungend
wurden zur Analyse mit herangezogen. Da FRANCKE in seinen Stiftungen
as einziger der hier vorgestellten Autor/inn/en seine Vorstellungen auch in
einem breiteren Umfang praktisch umzusetzen versuchte, soll hier die bis-
her alein ideengeschichtliche Deskription und Analyse der Quellen durch
einen "Ausflug” in die Realitdt durchbrochen werden. Hieran kann sehr gut
verdeutlicht werden, auf welche Schwierigkeiten Padagogen bei der Umset-
zung ihrer Ideen in Sachen Mé&dchenbildung stief3en und welche Abstriche
sie von diesen Ideen machen mufiten, um sie Uberhaupt in Ansétzen ver-
wirklichen zu kdnnen.

Von den in KrRuscHE aufgefiihrten und mir zuganglichen Werken war das
des Colbens von WARTENBERG fur meine Untersuchungsfrage nicht ergie-
big. WARTENBERG beschrénkt sich in seiner Schrift auf Erziehungs- und
Verhaltensregeln an seinen Sohn, die diesen (so die Vorrede) dazu beféhi-
gen sollen, zu hohen Ehren und in héchste Amter zu gelangen. Aus diesem
Grund konnte WARTENBERG fur die Analyse von Vorstellungen zur Mad-
chenbildung nicht weiter berticksichtigt werden.

2 Diese von KRUSCHE genannten Ausgaben waren mir nicht zuganglich. Ich habe statt des-
sen fUr die Analyse von LOCKE die Ausgabe Leipzig 18812 (libersetzt, eingeleitet und mit
Anmerkungen versehen von Dr. Moritz Schuster) benutzt, fir FENELON den Reprint der
Ubersetzung von Eduard von SALLWURK aus dem Jahre 1886, hrsg. von Charlotte RI-
CHARTZ, Bochum 1963.

3 KRUSCHE weist auf die "Projekten, wie die Auffiihrung des Herren-Standes, adlicher und
anderer firnehmer Jugend veranstaltet und guten Teils wirklich eingerichtet und angefan-
gen", Halle 1698 ebenfalls hin.
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Auch John LockE hélt sich in seinen "Gedanken von der Erziehung der
Kinder" in bezug auf die Ma&dchenerziehung sehr bedeckt. Wir erfahren
nicht viel von seinen Vorstellungen tber eine (spezifische?) Madchenerzie-
hung.

So liegt denn auch der Schwerpunkt der Untersuchung von Vorstellungen
Uber und Ratschldgen zur Méadchenerziehung bei FENELON, FRANCKE,
LAMBERT, SULZER und MAY.

6.1 Francois Fénelons "Uber Madchenerziehung" (1687)4

FENELON beginnt sein im Jahre 1687 verdffentlichtes Werk Uber die Mad-
chenerziehung mit den Worten:

"Nichts wird so sehr vernachléassigt als die Erziehung der M&d-
chen".>

Er pladiert denn auch dafir, neben der Knabenerziehung die M&dchenerzie-
hung voranzutreiben, wobei zuviel Gelehrsamkeit fur Frauen allerdings ab-
gelehnt wird. Gewisse umfassende Kenntnisse (z.B. aus den Bereichen Po-
litik, Kriegskunst, Rechtsgelehrsamkeit, Philosophie und Theologie) seien
von daher entbehrlich.6 Was FENELON anstrebt, ist nicht die gleiche Bil-
dung von Knaben und Mé&dchen, sondern eine Mé&dchenerziehung, die die
Mé&dchen auf ihre Aufgaben als Hausfrau, Gattin und Mutter vorbereitet.
Diese "Beschéftigung” der Frauen hat er fir kaum weniger wichtig fur das
Gemeinwohl as die der Méanner. Daher ist fir ihn gerade auch die Erzie-
hung der Mé&dchen - da bis dato stréflich vernachl&ssigt - von so grofier
Wichtigkeit, dal? er diesem Thema eine ganze Erziehungsschrift widmet.

Die Schwéchen der herkémmlichen Méadchenerziehung sieht FENELON dar-
in, dafd die Mé&dchen grof3enteils in Unwissenheit gehalten werden. Unwis-
senheit jedoch produziere Langeweile, und diese wiederum fihre zur Ver-

4 Die Schrift entstand 1681 in knapperer Form al's Ratgeber fur die Marquise von Beauvil-
lier, Mutter von acht Tochtern. Erst 1687 iibergab FENELON seine erweiterte Uberarbei-
tung der Offentlichkeit.

5  Francois FENELON: "Uber Mé&dchenerziehung" (1687), Reprint der Ubersetzung von
Eduard von Sallwirk aus dem Jahre 1886, hrsg. von Charlotte Richartz, Bochum 1963, S.
9.

6 Vgl. ebenda
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gnuigungssucht, zu ruheloser Phantasie. Auf der anderen Seite spricht er
sich aber auch gegen zuviel Wil3begier beim weiblichen Geschlecht aus,
spricht ihnen in religidsen Fragen sogar mangelnde Befahigung zu deren
Beantwortung ab.

"Einige Mé&dchen treiben ihre WiRbegier noch weiter und scheuen
sich nicht, in religidsen Fragen zu entscheiden, obwohl ihnen dazu
die Befahigung fehlt."”

FENELON konstatiert Schwéachen in der herkémmlichen M&dchenerziehung,
die sich in Unwissenheit, falscher Lektlre oder gar zuviel Willbegierde
auRern. Was fehlt, ist die "richtige” Erziehung, die er ab Kapitel 3 seiner
Schrift durch Aufstellung seiner Erziehungsprinzipien bekanntgibt. Diese
Erziehungsprinzipien werden allerdings, anders as der Titel der Schrift
erwarten &%, fr Kinder beiderlei Geschlechts als erstrebenswert hinge-
stellt. Wo fur Mé&dchen jedoch eine besondere Notwendigkeit besteht,
bestimmte Dinge zu lernen bzw. darauf aufmerksam gemacht zu werden,
geht FENELON gesondert darauf ein. Diese méadchenspezfischen Erzie-
hungsprinzipien sollen im folgenden genauer dargestellt und untersucht
werden.

So weist FENELON beispielsweise darauf hin, daR Kenntnisse in der Okono-
mie besonders fir M&dchen wichtig sind.

"Diese Kenntnisse, die niemand geringschétzen sollte, weil jeder-
mann darauf achten muf3, sich bel seinen Ausgaben nicht betriigen
zu lassen, sind fiir Médchen ganz besonders notwendig."8

In "Erziehungspausen”, in der Wahl der Erholungen, sollte man jede ver-
déchtige Gesellschaft ausschlief3en und bei Madchen besonders darauf ach-
ten, daid sie keinen Umgang mit Knaben haben, sondern nur mit M&dchen
von geordneter und zuverlassiger Sinnesart.

"Spiele, welche zu sehr zerstreuen oder aufregen oder an eine fir ein
Médchen nicht schickliche Bewegung gewothnen, haufiges Verlassen

7 Ders, S. 13.
8 Ders, S 19.
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des Hauses und Unterhaltungen, welche dazu fihren kénnen, miissen
vermieden werden."9

Besonders aufmerksam macht FENELON auf eine Leidenschaft, die bei Méad-
chen weit haufiger als bei Knaben zu beobachten sei und die es abzustellen
gelte.

"Ich meine die Leidenschaft, welche sie fir die gleichgltigsten
Dinge fassen. (...) Sie sind voller Zuneigung oder Abneigung ohne
rechten Grund. In dem, was sie schdtzen, bemerken sie keinen Feh-
ler, in dem, was sie verachten, keine gute Eigenschaft." 10

Gerade bei Mé&dchen misse die Leidenschaft ihrer Zuneigung bzw. Abnei-
gung, die FENELON auch als Launen bezeichnet, geméaliigt werden.

Desweiteren misse bei der Mé&dchenerziehung vermieden werden, den
Mé&dchen heidnische Sagen zu erzéhlen, weil diese anst6f3ig und voll 18ster-
licher Abgeschmacktheiten seien.11

Im Zusammenhang mit der religitsen Erziehung warnt FENELON wie schon
Zu Beginn seiner Schrift nochmals vor zu grof3er Wiltbegierde bei Méad-
chen.

"Halte ihren Geist moglichst in den Ublichen Schranken und lehre
sie, dal3 ihrem Geschlecht hinsichtlich der Wissenschaft eine ge-
wisse Zuriickhaltung ansteht."12

Médchen misse aber auf der anderen Seite gerade in religitsen Dingen eine
nichterne und sachliche Erkenntnis eingeschérft werden, wie der Heilige
Paulus sie empfehle.

"Lehre sie die Gefahr von Neuerungen, denen ihr Geschlecht von
Natur zugetan ist, zu erkennen. FloRe ihnen einen heilsamen
Schrecken vor jeder Besonderheit in Dingen der Religion ein (...)
halte mit aulRerster Sorgfalt alle Gedanken einer anmal3enden Kritik
und reformsiichtigen Veradnderung fern.” (...)

9 Vgl ders, S. 31
10 Ders, S. 37.
11 Vgl ders, S. 39.
12 Ders, S. 53.
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"Wenn du den Grund zur Demut legst, zur Unterwirfigkeit und
Abneigung gegen jede verdachtige Besonderheit, so wird es vielen
Nutzen bringen, jungen Méadchen alle Vollkommenheiten im gottli-
chen Gesetz, in der Einsetzung der Sakramente und in der Praxis der
alten Kirche zu zeigen."13

Besonders beim weiblichen Geschlecht misse der Aberglaube verhitet
werden. Dazu bedirfe es "tlchtigen Unterrichts' - und zwar in den richti-
gen Schranken und fern alen gelehrten Studiums. Auch das Schaudern vor
dem Tode misse den Kindern abgewdhnt werden. Frauen hétten zwar nicht
wie Ménner haufig die Veranlassung, ihren Mut zu beweisen, dieser durfe
ihnen aber trotzdem nicht fehlen.

"Eine Frau muf3 eitlem Schrecken standzuhalten wissen, sie muid
gegen gewisse unvorhergesehene Gefahren gewappnet sein und darf
nur weinen oder sich erschrecken, wenn es sich um eine bedeutende
Angelegenheit handelt, und dann muf3 sie sich durch ihre Tugend be-
herrschen."14

Im neunten Kapitel (und damit erst im letzten Drittel) seiner Schrift "Uber
Mé&dchenerziehung" geht FENELON erstmals ganz explizit auf das weibliche
Geschlecht ein - zuerst einmal auf dessen Fehler: Mé&dchen seien weichlich
und éngstlich, sie pflegten allzu zértliche Freundschaften, seien eitel, Uber-
trieben hoflich, schmeichlerisch und dienstbeflissen und gaben sich alzu
leicht Eifersiichteleien hin. Frauen seien listig und raffiniert berechnend,
ihnen k&men leicht die Trénen, sie hétten lebhafte Leidenschaften,
beschrankte Kenntnisse und seien hinterlistig. All dieses Verhalten misse
verachtet und zurtickgedréngt werden. Am schlimmsten bei Madchen sei
jedoch die naturbedingte (1) Eitelkeit und Putzsucht.

"Dadie Wege, welche den Mann zu Ansehen und Ehre fiihren, ihnen
(den Frauen, cbn) verschlossen sind, suchen sie sich durch geistige
und leibliche Anmut zu entschadigen: daher ihre sanfte und ein-
schmeichelnde Rede, daher der grof3e Wert, welchen sie auf Schén-

13 Ders, S. 56.
14 Ders, S. 60.
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heit und &aufBeren Reiz legen, daher ihre Leidenschaft fir den
Putz."15

Auch von der "Geistreichtuerei" gelte es die Madchen abzuhalten. Sie
mischten sich oft ein in Dinge, die Uber ihre Fassungskraft hinausgehen.

"Ein Méadchen soll nur eines wirklichen Bedurfnisses wegen reden,
und zwar im Tone des Zweifels und der Ehrerbietung."16

Man musse Médchen deshalb auch dazu erziehen, kurz und bestimmt zu
reden. Dazu misse man sie jedoch zuerst dazu bringen, zusammenhéngend
zu denken, ihre Gedanken zu prifen, sie kurz und bindig darzulegen - und
dann zu schweigen.l’” Dem weiblichen Geschlecht werden hier zumeist
negativ besetzte Charakter- und Wesenseigenschaften zugeschrieben, die es
durch eine angemessene Erziehung zu beheben bzw. zu kompensieren gilt.

Nachdem sich FENELON wie dargestellt Uber algemeine und médchenspezi-
fische Erziehungsprinzipien geduRert hat, widmet er sich der "Pflichten
einer Frau". Was ist ihre eigentliche Aufgabe? Worin miissen Méadchen
unterrichtet werden, um diese Aufgabe pflichtgeman erflillen zu kénnen?

Die Kindererziehung, die Aufsicht Uber die Dienerschaft, die Haushaltsfiih-
rung und die Regelung der Pachtvertrdge und Einziehung der Einkinfte
werden von FENELON als weibliche Aufgaben definiert. Darin, und nur dar-
in, mussen die Madchen seiner Ansicht nach auch unterrichtet werden.

"Der Unterricht der Frauen mul wie der der Manner sich auf die
Erlernung dessen beschranken, was zu ihrem Berufe gehort."18

Dieser Maxime folgend mussen Frauen Uber Kindererziehung unterrichtet
werden. Fir die Leitung des Hauswesens bedirfen sie grindlicher Kennt-
nisse in der Okonomie. Wahrend dieses Unterrichts sei darauf zu achten,
daR Frauen "haufig eine gefahrliche Neigung zum Uberma?'1® haben. Sie
miften von daher von Jugend an zur Sparsamkeit angehalten werden, die

15 Ders, S. 72.
16 Ders, S. 76.
17 Vgl ders, S. 69.
18 Ders, S. 77.
19 Ders, S. 79.
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alerdings nicht zum Geiz fuhren dirfe. Desweiteren solle man Méadchen
zur Reinlichkeit anhalten, zur Erhaltung einer "wohltuenden Ordnung" und
zur Punktlichkeit, vermeide aber die Heranbildung von "Putzteufeln", die
ihre Umgebung tyrannisieren. Junge Méadchen von Stand mii3ten zudem an
die sanfte und liebevolle Behandlung der Bediensteten gewohnt werden.
Médchen muften von Kindesbeinen an die Leitung eines Haushaltes erler-
nen, indem man ihnen schon frihzeitig etwas zu verwalten anvertraue -
allerdings mit der Bedingung, dariiber Rechenschaft abzulegen.20

Weitere Unterrichtsinhalte fur Mé&dchen sollten Lesen und Schreiben sein.
In ihrer Muttersprache lehre man sie auch Grammatik, damit sie spéter in
der Lage sind, ihren Kindern mit gutem sprachlichen Beispiel voranzu-
gehen. AuRBerdem mifdten sie die vier Grundrechenarten beherrschen und
etwas von den wichtigsten Rechtsgrundsadtzen wissen. Gleichzeitig mifiten
sie jedoch davon abgehalten werden, einer "Prozef3euphorie” zu verfallen.

"Endlich miissen sie Uberzeugt sein, dal? die grofte Gewandheit in
Rechtssachen darin besteht, die tiblen Folgen derselben vorauszuse-
hen und sie zu vermeiden."21

Tochter von Stand und bedeutendem Vermdgen bedirften noch zusétzli-
cher Unterweisung Uber Besitzverwaltung und soziales Engagement.

In ihrer Freizeit sollte man den Toéchtern gestatten, profane Blicher zu
lesen,

"...welche die Leidenschaften nicht in geféhrlicher Weise reizen.
Auf diese Weise wird man ihnen die Lust an Kommddien und Ro-
manen nehmen."22

Zudem wird das Lesen von Werken der griechischen, rémischen und fran-
zosischen Geschichte gutiert. Kenntnisse in italienischer bzw. spanischer
Sprache werden von FENELON auch fr Méadchen von Stand abgel ehnt, denn
diese Kenntnisse wirden zur Lektire "geféhrlicher" Bucher verfihren.
Lateinkenntnisse seien eher wichtig, da es sich hier um die Sprache der
Kirche handle. Fur bestimmte Mé&dchen wirde er auch die Lektire rhetori-

20 Vgl.ders, S. 84.
21 Ders, S. 86.
22 Ders, S. 87.
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scher und poetischer Werke gestatten - diese jedoch nur nach strenger Aus-
wahl.

Die Beschéftigung mit Musik und Malerei sind FENELONS Ansicht nach fir
Mé&dchen nur mit Einschrankung zu befirworten. Akzeptabel ist fir ihn
lediglich christliche Musik.

"Das Malen |al sich leichter auf ein I6bliches Ziel hin ausrichten.
Uberdies haben Frauen ein gewisses Recht darauf; denn man kommt
fur die Handarbeiten ohne die Zeichenkunst nicht aus."23

Uber alle Erziehungsmalistabe fiir Madchen setzt FENELON folgende Maxi-
me:

"Man halte es (das Méadchen, cbn) innerhalb der Grenzen seines
Standes und zeige als Muster digjenigen, welche sich in ihm am
besten zurechtfinden."24

FENELON schliefdt seine Erziehungsschrift mit einem Kapitel Uber die Erzie-
herinnen, die seine theoretischen Vorstellungen in die Praxis umsetzen sol-
len. Er ist der Ansicht, dal3 Personen von mittlerer Befdhigung geeignet
sind, seine Erziehungsmaxime zu vertreten, wenn sie die Schrift mehrmals
lasen und sich strikt an die dort aufgestellten Vorgaben hielten. Er pladiert
dafur, zuerst einige wenige Erzieherinnen mit seinem Konzept vertraut zu
machen, die dann ihrerseits (quasi as Multiplikatorinnen) ihr Wissen an an-
dere weitergeben. Viel hange bei seinem Mé&dchenerziehungskonzept
jedoch nicht nur von den Erzieherinnen, sondern auch von den Eltern der
zu Erziehenden ab.

"Alles andere ist vergeblich, wenn Eltern selbst nicht bei der Arbeit
mithelfen."25

Vor allem den Mttern, die den Téchtern mit gutem Beispiel vorangehen
mufdten, weist er dabei eine vorgeordnete Rolle zu.

FENELONS Schrift gilt in der Geschichte der Erziehung a's erstes spezielles
Werk zur Mé&dchenpédagogik. Er war als Theoretiker wegweisend fur die

23 Ders, S. 89.
24  Ders, S. 90.
25 Ders, S. 94.
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Wertschétzung der Kindheit als einem eigenstdndigen menschlichen
L ebensabschnitt?® und stellte durch die Verdffentlichung seiner Schrift als
einer der ersten die Wichtigkeit einer gezielten Méadchenerziehung zum
Nutzen der Gesellschaft heraus.

Adressatinnen der Erziehungsmaximen FENELONS sind Frauen der htheren
Stande (nicht das "einfache Volk"), denen er die Erziehung der eigenen
Kinder as vornehmste Aufgabe zuschreibt. FENELON wertet die Aufgaben
der Frau in Haushalt und Familie auf, indem er ein bestimmtes Mal3 an
(Aus)Bildung zur Bewdltigung dieser Aufgaben as dringend notwendig
voraussetzt. Er weist Frauen einen ernsthaften und fir die Gesellschaft not-
wendigen Tétigkeitsbereich zu und verlangt dafiir eine Erziehung, die ihr
die dazu n6tige Sachkenntnis und Verantwortlichkeit vermittelt. Gleichzei-
tig begrenzt er den Wirkungskreis einer Frau auf den einer Hausfrau und
Mutter und lehnt alle dartiber hinaus gehenden Bildungsbemiihungen von
Frauen ab, stuft diese sogar als schadlich ein. Der Unterrichtsstoff, den er
fur Madchen vorsieht, ordnet sich der Beféhigung zur Erfullung der weibli-
chen Aufgaben (Erziehung der Kinder, Haushaltsfuhrung) génzlich unter.
Frauen haben ein klar eingegrenztes Verhalten zu zeigen: sie missen
zusammenhéngend denken und handeln lernen, die fir sie vorgesehenen
Aufgaben (selbst)bewufdt ausfillen, sich aber gleichzeitig im Hintergrund
halten. Sie sollen moglichst nur das wissen, was sie zur Bewadltigung ihres
(Hausfrauen)Alltags nétig haben und was einem Leben als fromme Christin
nicht entgegensteht.

Obwohl sich FENELON schon dadurch von den meisten seiner Zeitgenossen
positiv abhebt, dal? er die M&dchenerziehung Uberhaupt zu einem beden-
kenswerten Thema gemacht und diesem eine Schrift gewidmet hat, repro-
duziert er doch immer wieder auch frauenverachtende (oder zumindest -dis-
kriminierende) Ansichten seiner Zeit. Er Ubernimmt beispielsweise unhin-
terfragt Vorurteile Uber weibliche Eigenschaften und Wesensziige und stellt
diese as Tatsachen hin. Fir ihn sind Frauen weichlich, angstlich, Ubertrie-
ben hoflich, schmeichlerisch, dienstbeflissen, zu leidenschaftlich und hin-
terlistig, naturbedingt eitel und putzsiichtig.

Dem weiblichen Geschlecht wird z.B. ein naturgegebener Hang zur Neu-
gierde und eine Ubertriebene natirliche Offenheit fir Neuerungen unter-

26 Vgl. SIMMEL, aa.O.
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stellt. Beides kénne bewirken, dal die gottlichen Gesetze und die Dogmen
der Kirche infrage gestellt werden. Dies gelte es auf alle Félle durch ent-
sprechendes Gegensteuern in der weiblichen Erziehung zu verhindern, vor-
geschriebene Bahnen im Denken dirfen nicht - und schon gar nicht von
Frauen! - verlassen werden. Gerade Frauen fehle der nétige geistige Hori-
zont, "gute" und "schlechte" Entwicklungen in religidsen Dingen zu unter-
scheiden.

Die ambivalente Haltung FENELONS wird hier besonders deutlich: einerseits
ist er der Ansicht, daf3 Méadchen auf ihre spétere Aufgabe als Erzieherin der
nachwachsenden Generation vorbereitet und dementsprechend mit Wissen
und einem entsprechenden Verhaltenskodex versehen werden miissen.
Andererseits klingt in seinen AuRerungen aber auch eine latente Angst vor
zuviel Wissen und damit vielleicht verbundenen Forderungen von seiten
der Frauen durch. Er propagiert die in ihrem Aufgabenbereich (selbst)be-
wuldt und verniinftig handelnde Frau, deren Zugel aber von vornherein kurz
gehalten werden missen, damit sie ihr Wissen und ihre Kenntnisse nicht
etwa auch auf3erhalb ihres eng umschriebenen Wirkungskreises zur Anwen-
dung bringt. Ausweitung des Denkens bei gleichzeitiger Beschrankung des
Handlungsspielraumes - auf diesen Nenner lassen sich FENELONS Vorstel-
lungen Uber Mé&dchenerziehung zusammenfassen. Seine Erziehungsvorstel-
lungen fir Mé&dchen stehen denn auch weniger im Dienste der Entwicklung
einer eigensténdigen weiblichen Personlichkeit oder einer tatséchlichen
EinfluBnahme gebildeter Frauen auf das gesellschaftliche Leben als viel-
mehr im Dienste von MaRnahmen zur Z&hmung weiblicher Unarten.2’

Im Vergleich zu spédteren Autoren und Autorinnen sind bei FENELON die
wichtigsten Ansétze Uber die Vorstellungen von der Aufgabe der Frau im
Rahmen kindlicher Pflege und Erziehung, Haushaltsfihrung und Ehe
bereits vorhanden. Seine Nachfolger und Nachfolgerinnen werden, wie
noch zu sehen sein wird, diese Elemente jedoch noch ausbauen.28

27 Vgl.dies, S 44.
28 Vgl dies, S. 45.
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6.2 John Lockes "Einige Gedanken tiber Erziehung" (1693)2%

Eine viel gelesene Erziehungsschrift des spdten 17. und des 18. Jahrhun-
derts war John LockEs "Gedanken Uber Erziehung”, die im Jahre 1693 erst-
mals dem interessierten Lesepublikum zugédnglich gemacht wurde. Vom
Verfasser gar nicht fur die Offentlichkeit bestimmt gewesen, setzen sich die
Gedanken zusammen aus einer Reihe von Briefen, die LockE als Erzie-
hungsratgeber an einen adeligen Landsmann geschrieben hatte. Dal3 die in
diesen Briefen gedulRerten Erziehungsgedanken von vielen, die sie zu lesen
bekamen, a's sehr nitzlich auch fir breitere Leserkreise eingestuft wurden,
veranlaldte LocKkEe dazu, ale in diesen Briefen gefaliten Gedanken zusam-
menzufassen und als Erziehungsschrift herauszugeben.

Die Kenntnis dieser Vorgeschichte der Lockeschen Erziehungsvorstellun-
gen ist insofern von Bedeutung, dal’ die vorausgehenden Briefe an Edward
Clarke von CHIPLEY Ratschlége fur die Erziehung dessen Sohnes waren.
LockEe macht denn auch gleich zu Beginn seiner Abhandlung den Einwurf,
dal die Hauptabsicht seiner Auseinandersetzung darin bestehe, "wie ein
Sohn guter Abkunft von Kindheit auf erzogen werden sollte."30 Einiges
entspreche von daher nicht vollkommen auch der Tochtererziehung. Die
Félle, in denen eine unterschiedliche Behandlung der Geschlechter erfor-
derlich sei, werden LockEes Ansicht nach jedoch nicht schwer zu erkennen
sein.

Speziell wird die Tochtererziehung nur noch an ganz wenigen anderen Stel-
len thematisiert, beispielsweise dort, wo es um die Vorteile der hduslichen
vor der offentlichen Erziehung geht. LockE vertritt die Auffassung, dal?
auch die Téchtererziehung zuhause besser aufgehoben sei: Dort wiirden die
Tochter zu Zurtickgezogenheit und Schamhaftigkeit erzogen, was sie nicht
zu weniger kenntnisreichen oder versténdigen Frauen machen wirde.

"Der Umgang, dessen sie genielien, wenn sie in die Welt treten,
giebt denselben bald die néthige Sicherheit."31

29 John LOCKE: Einige Gedanken iiber Erziehung. Ubersetzt und mit Einleitung und Anmer-
kungen versehen von Dr. Moritz Schuster, Leipzig 18812.

30 Ders.
31 Ders, S 61.
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LockE propagiert die Privaterziehung aber ebenfalls fur Knaben, so dai
beiden Geschlechtern somit ein engumgrenzter und eingeschrénkter Lern-
raum zugewiesen wird.

Durch den gleich zu Beginn seiner Gedanken geduf3erten Hinweis, dal es
sich dabei um Ratschldge zur Erziehung eines Sohnes handle, wird bereits
angedeutet, dal3 Lockes Erziehungsschrift fir die Recherche spezieller
Vorstellungen zur Madchenerziehung zu Beginn des 18. Jahrhunderts recht
unergiebig ist. Die Bemerkung, dal3 es Félle gebe, in denen eine unter-
schiedliche Behandlung der Geschlechter erforderlich sei, &3t erkennen,
dald Locke zumindest in Teilen Anhénger eines geschlechtsspezifischen
Erziehungskonzeptes ist. Seine Gedanken Uber Erziehung schlief3en aber
auch das weibliche Geschlecht nicht von vornherein aus, denn wenn nur
"einiges nicht vollkommen der Tochtererziehung entspricht”, so &3t sich
schlief}en, das er das meiste doch auch fir die Erziehung der weiblichen
Kinder als Malistab setzt. Diese Lesart zugrundelegend wéren LOCKES
Gedanken Uber Erziehung fur die weibliche Bildung fortschrittwei send.

6.3 Vorstellungen tber Madchenerziehung und deren Umsetzung
bei August Hermann Francke

August Hermann FRANCKE hatte, nachdem ihm im Jahre 1692 das Pastorat
in Glaucha bei Halle und eine Professur fir orientalische Sprachen an der
Universitét in Halle Ubertragen worden war, in Glaucha ab 1695 mit der
Grundung verschiedener Schul- und Waisenhausstiftungen begonnen, die
unter dem Namen FRANCKEsche Stiftungen bekannt geworden sind.
FRANCKE, der sein Leben und sein Werk ganz dem Auf- und Ausbau dieser
Stiftungen gewidmet hat (die auch noch lange Uber seinen Tod hinaus
bestanden), darf mit Recht der Padagoge des Pietismus genannt werden.

*kkk*k

EXKURS: FranckE und der Pietismus

Gegen Ende des 17. Jahrhunderts etablierte sich aus religiosen Antrieben
eine Reformstromung, die als Reaktion auf den steifen protestantischen
Orthodoxismus und die starre Glaubenslehre, die auch in den Schulen
herrschte, betrachtet werden kann. Es war der Pietismus, der gegen die
starre Dogmenglaubigkeit revoltierte und das religiose Leben verinner-
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lichen wollte, indem er das Hauptgewicht seines Strebens nicht auf die reli-
gitse Erkenntnis, sondern auf das religidse Leben legte.

"Der Pietismus stellt (...) den Rickgang auf das Gemiit und die per-
sonliche religidse Erfahrung dar, er ist der Aufstand des Herzens
gegen die haarspalterische, Iebenstétende Theologiegel ehrsamkeit.
Er will nicht ulReres Bekenntnis, sondern innere Erbauung des
Menschen, echte religidse Erweckung und vor allem Bewahrung des
Glaubens im Handeln."32

Der EinfluR des Pietismus war zeitlich (etwa 1675 - 1740) und réaumlich
(protestantische Gebiete) begrenzter als der der Aufklarung, aber er war
gerade auf padagogischem Gebiet von grof3er Bedeutung. Gemeinsam ist
beiden Geistesstromungen der Kampf gegen die dogmatische Enge und
"Verkntcherung" des Daseins durch Schulphilosophie, Orthodoxie und
scholastische Theologie. Eine weitere Gemeinsamkeit liegt in der prakti-
schen und im Bildungswesen realistischen Einstellung. Wéhrend aber die
Aufklarungsbewegung Welt und Mensch optimistisch einschéatzt und ver-
herrlicht, ist es ein Grundgedanke des Pietismus, der menschlichen Natur
autiefst zu miftrauen, was zu Spannungen aufgrund immanent-weltlicher
und transzendent-christlicher Grundeinstellung fiihrte.33 Der Pietismus hat
als religiose Reformbewegung dazu beigetragen, dal3 sich der Blick der
mal3gebenden Kreise wieder auf das Volk (als das zu Erziehende) richtete
und damit auch die Erziehung der Geringsten diskutiert und vorangetrieben
wurde.34

Die pietistische Reformbewegung in Deutschland wurde vor allem durch
Philipp Jakob SPENER (1635 - 1705) und August Hermann FRANCKE (1663 -
1727) beeinfluldt. Letzterer hat durch seine Personlichkeit und sein Werk
den pietistischen Geist in die Universitdt hineingetragen, hat die Lehrer-
aushildung stark beeinfluf3t und das Schulwesen des beginnenden 18. Jahr-
hunderts weit Uber seinen Wirkungsort Halle hinaus (Universitét und

32 Albert REBLE: Geschichte der Padagogik, Stuttgart 1951, S. 118.
33 Vgl.ders, S. 117.

34 Dieunzahligen kleinen Monarchen im deutschen Reich und der sie umgebende Beamten-
stand sowie das hohere Birgertum hatten in ihrer Exklusivitét zumeist den Blick fur das
"gemeine Volk" verloren und nach dem 30 jahrigen Krieg mit zur allgemeinen Vernach-
|&ssigung der Volksschule beigetragen. Vgl. BAUMER, aa.O., S. 40.
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FRANCKESche Stiftungen) mitbestimmt3®. Allgemein reformierend fir das
gesamte Schulwesen ist FRANCKE jedoch nicht gewesen.36

*kkk*k

Zur Jahrhundertwende vom 17. zum 18. Jahrhundert hatte August Hermann
FRANCKE FENELONS Schrift Uber Mé&dchenerziehung ins Deutsche Ubersetzt,
um die dort vertretenen Gedanken Uber die Grenzen Frankreichs hinaus
bekannt zu machen. Bei dieser Ubersetzung hielt sich FRANCKE ziemlich
eng an das Original, er liel lediglich einige Passagen beziiglich der Religi-
on, die mit der Lauterkeit des Evangeliums nicht Ubereinstimmten, aus.37
Dabei ging es ihm aber nicht vordergrindig darum, die Idee der Méad-
chenerziehung besonders voranzutreiben, er hielt FENELONS Traktat viel-
mehr fir eine allgemein geeignete Schrift Uber Kindererziehung.

"Es ist zwar dieses eigentlich, wie der Titel weiset, auf die Erzie-
hung der Tochter gerichtet; es ist aber das meiste, so darinnen ent-
halten ist, also beschaffen, dal3 es insgeheim bei der Kinderzucht
wohl zu applicieren: daher man es sicherlich einem jeden, dem die
Kinderzucht oblieget, recommandieren kann."38

FRANCKE 183 sich in seinem Vorwort ferner Uber den "elenden” Stand der
Erziehung der Jugend aus. Er bemangelt, dal3 am allerwenigsten fir die
Erziehung der Madchen gesorgt werde.

35 Vgl. REBLE, S. 120. Uber Friedrich Wilhelm I., der FRANCKES Werk in Halle sehr forder-
te, hat der Pietismus die Organisation des Volksschulwesens stark beeinfluf3. So lassen
sich pietistische Grundsétze in der allgemeinen preuflischen Schulordnung von 1713, der
Verordnung Uber die allgemeine Schulpflicht, Schulziel und Schullasten von 1716/17 so-
wie der Principiaregulativavon 1736 wiederfinden. Fir die Entwicklung des Schulwesens
war ferner von Bedeutung, dal3 FRANCKE in seinen Stiftungen in geradezu revolutionie-
render Weise Readlien und andere praktische Fécher in den Unterricht aufnahm. Diese
Ideen realistischer Padagogik setzten seine Lehrerkollegen SEMLER in Halle (1708) und
weitaus erfolgreicher HECKLER in Berlin (1747) durch die Grindung der ersten Realschu-
lenfort.

36 Dasmagin der Einseitigkeit des Pietismus begriindet liegen, aber auch daran, daf? sich an-
dere Reformbewegungen zusehends entwickelten: FRANCKES pédagogische Tétigkeit fiel
beispielsweise mit dem Erscheinen von LOCKE's "Some thoughts concerning education”
im Jahre 1693 zusammen. Die Ideen der Aufklérung wurden immer starker verbreitet,
franzosische Schriften begannen starker auf Deutschland zu wirken.

37 FENELON war der rémisch-katholischen Kirche zugetan, FRANCKE war, wie gesagt, Pietist.

38 "Vorrede Uber FENELONS Traktétlein von der Erziehung der Tochter”, in: August Hermann
FRANCKES Padagogische Schriften, hrsg. von: G. KRAMER, Langensalza 1885, S. 10.
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"Siehet man auf das gemeine Volk, wer bekimmert sich um die
Médchenschulen, dal3 sie recht eingerichtet und dergestalt gehalten
werden méchten, dald eine wahre Frucht daher zu hoffen sei? Weil
die Obrigkeit und Prediger insgeheim darinnen ihr Amt nicht in
Acht nehmen, wie sie sollten, so ist es kein Wunder, daf3 solch jun-
ges Volk mehrenteils in lauter Stinden, Schanden und Lastern auf-
wéchset. Wenn dann eine libel erzogene Weibs-Person Hurerei trei-
bet und das Kind ermordet, oder sonst schwere Ubelthaten begehet,
so reifdt man ihr den Kopf ab. Ist das genug? Wird nicht Gott solch
Blut an jenem Tage von denen fordern, welche Amtswegen fir die
Erziehung der Jugend hétten sorgen sollen?'39

FRANCKE geht es um die christliche Erziehung im algemeinen, dazu zahit
fur ihn auch die Erziehung der Mé&dchen. Er Ubersetzt und verbreitet
FENELONS Traktat Uber die M&dchenerziehung aber nicht wegen der spezi-
ellen Passagen Uber Méadchenerziehung, sondern wegen der Allgemeingil-
tigkeit der meisten Aussagen fir die Erziehung der Jugend. Der Verbrei-
tung der Schrift liegt demnach nicht FRANCKES Engagement fur Mad-
chenerziehung, sondern sein Einsatz fur christliche Menschenerziehung zu-
grunde. So ist denn seine Offenheit fur die Madchenerziehung in Verbin-
dung mit seinem allgemeinen sozialen Engagement zu sehen, das ale sonst
in Bildungsangel egenheiten nicht gentigend berticksichtigten Gruppen und
Schichten umfalite. Begabten Waisenknaben gestand FRANCKE beispiels-
weise innerhalb seiner Stiftungen auch die Teilnahme am Unterricht des
Padagogiums zu, der die Grundlage fur ein Universitéatsstudium legte.

Bevor nun im folgenden die Bildungsmdglichkeiten fir M&dchen innerhalb
der FRANCKEschen Stiftungen thematisiert werden, soll ein kurzer Uber-
blick Uber den Aufbau und die Struktur dieser Stiftungen gegeben werden.
Die folgenden Angaben zeigen die Entwicklung ab 1695 und den Ausbau-
stand der Stiftungen in FRANCKES Todesjahr 1727.

FRANCKE begann seine padagogische Arbeit mit der Grindung einer Ar-
menschule zu Beginn des Jahres 1695, in die er nach kurzer Zeit auch Biir-
gerkinder (gegen Bezahlung) aufnahm. Fast parallel dazu lief der Auf- und
Ausbau eines Privaterziehungsinstituts fir Knaben, des Padagogiums, das
anfangs extern betrieben, aber schon bald in die FRANCKESchen Stiftungen
integriert wurde. Die Zahl der Kinder an der Armenschule nahm schnell zu,

39 Ebenda S. 11.
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so dai3 eine Aufteilung in verschiedene Klassen unumgénglich wurde. Da-
bei kam es zu einer Teilung nach Sténden: Blrgerkinder besuchten fortan
die Deutsche (Birger)Schule, armer Leute Kinder die Armenschule.

FRANCKE baute das Schulwesen innerhalb seiner Stiftungen allméahlich aus.
Nachdem er fir Waisenkinder ein Waisenhaus gegriindet hatte, schuf er fur
diese auch eine gesonderte Schulform, die Waisenschule (zuvor waren sie
in der Armenschule unterrichtet worden). Anfangs nahmen in den Blrger-,
Armen- und Waisenschulen Knaben und Méadchen gemeinsam am Unter-
richt teil, doch mit steigender Schiler(innen)zahl nahm FRANCKE ab 1696
nach der sténdischen eine weitere Aufteilung vor: von nun an differenzierte
er auch geschlechtsspezifisch. Etwas fur die damalige Zeit Ungewohnliches
schaffte er durch die Griindung seines Gynaeceums, einer Schule fir hohere
Tochter innerhalb seiner Stiftungen, im Jahre 1709.40

Das Konigliche Péadagogium (gegrindet 1695) hatte im Todesahr
FRANCKES 82 Scholaren. Unterrichtet wurden dort: Religion (Theologie),
(alte) Sprachen (Latein, Griechisch, Hebréisch und Franzosisch) und Wis-
senschaften (dazu zéhlten die "Disciplina litteraria’ wie Kaligraphie, Geo-
graphie, Geschichte, deutscher Stil, Arithmetik und Geometrie und die
"Rekreations-Ubungen”, die sich auf den Besuch von Werkstdtten von
Kunstlern und Handwerkern, auf Naturgeschichte und Naturlehre, Astrono-
mie und Anatomie, Gesundheitsliehre und Okonomie, Musik, Zeichnen und
verschiedene mechanische Arbeiten wie Drechseln, Glasschneiden, Pappar-
beit etc. erstreckten). Die Lateinische (Haupt)Schule war 1697 gegriindet
worden. Im Jahre 1727 wurden dort 400 Schiler in den gleichen Féchern
wie im Padagogium unterrichtet. Hier fehlte allerdings der Unterricht in
Franzdsisch und einige mechanische Disziplinen. Seit 1695 bestand die
Deutsche (Burger)Schule, die 1725 Schuler und Schillerinnen beherbergte.
Hier standen as Unterrichtsfécher Religion, Lesen, zierliches Schreiben,
Rechnen, Musik und "andere niitzliche Dinge" auf dem Stundenplan. Inner-
halb der Waisenhausstiftungen hatte FRANCKE 1695 Waisenanstalten fiir

40 Uber den Zeitpunkt der Griindung des Gynaeceums herrscht in der Literatur Uneinigkeit.
In FRANCKES P&dagogischen Schriften hrsg. von KRAMER wird a's Grindungsjahr 1698
angegeben. RICHTER datiert die Anfange in seiner Einleitung auf das Jahr 1702, korrigiert
dann spéater aber auf das Jahr 1709 (vgl. Karl RICHTER: A.H. Franckes Schriften Uber Er-
ziehung und Unterricht, Berlin 1871). Auch HANSTEIN (aa.0.) gibt als Griindungsjahr
1709 an und weist auf die Diskrepanz zwischen FRANCKES Absicht, ein Gynéceum zu
griinden (1698) und seinen Schwierigkeiten, diese Absicht in die Tat umzusetzen, hin.
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Knaben (100 Zéglinge) und fir Madchen (34) gegriindet, auch eine Frei-
schule flr Knaben und Madchen hatte im gleichen Jahr den Unterricht auf-
genommen. Die Unterrichtsinhalte deckten sich in etwa mit denen der Bir-
gerschule, hinzu kamen allerdings "fir das praktische Leben nitzliche
Beschéftigungen™ wie etwa Stricken und Spinnen (auch fir die Knaben!).

Alle diese Schulen und Abteilungen der FRANCKESchen Stiftungen wurden
von acht Inspektoren der verschiedenen Anstalten geleitet. Zehn Aufsehe-
rinnen und Aufseher kiimmerten sich um die Waisen, 167 Lehrer und acht
Lehrerinnen unterrichteten in den unterschiedlichen Schulformen (bel
denen es sich Ubrigens ohne Ausnahme um Studierende handelte, die ihr
wadchentlich 12 stiindiges Unterrichtsdeputat mit ihrem Studium am Lehrer-
seminar der Universitdt Halle verknipften).

Dieser kurze Uberblick zu den FRANCKESchen Stiftungen macht deutlich,
darl Mé&dchenerziehung und -bildung innerhalb der Stiftungen nicht verges-
sen wurde, dald einerseits méadchenspezifische Einrichtungen existierten
(Waisenanstalt und Gynaeceum), andererseits Médchen aber auch Zugang
zu unterschiedlichen koedukativen Schulformen hatten (Freischule und
Burgerschule).

FRANCKE hat in seinen Schriften fur bestimmte Bereiche auch spezielle
Anweisungen fir den Umgang mit Mé&dchen gegeben. So umfaldt seine
Ordnung fur die Waisenanstalten den Passus "Instruction des Praeceptors
bei denen Waisen-Méagdelein”.41 Hierin machte FRANCKE zuerst darauf auf-
merksam, dal3 der Praeceptor fir die Waisenméadchen die gleichen Auf-
gaben hat, wie die Praeceptoren der anderen Schul- und Erziehungsabtei-
lungen innerhalb seiner Stiftungen. Darliber hinaus waren allerdings einige
Vorschriften zu beachten, die jedoch eher allgemeiner Natur waren (sie
betrafen z.B. das Aufwecken zum Beten, das Kapitel-Lesen wahrend der
Mahlzeiten, die Kleider und die Wasche, auch Umgangsformen zwischen
Praeceptor und Waisenméadchen-Mutter) und keinen spezifischen Bildungs-
zweck bzw. Bildungsinhate fir Médchen thematisierten. Es wird zwar in
8 VI erwéhnt, dal? der Praeceptor die Mutter zu erinnern habe, die Médchen
zu Arbeit im Nahen, Stricken und Spinnen anzuleiten, aber das ist inner-
halb der Waisenhaus-Schulen nichts madchenspezifisches, da auch die all-
gemeine Waisenschulordnung die Knaben zur téglichen ein- oder mehr-

41 In: August Hermann FRANCKES Padagogische Schriften, aaO., S. 227.
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stiindigen Strickarbeit anhalt. Der Praeceptor wird in den "Instructionen”
fur das geistige und leibliche Wohl der Waisenméadchen verantwortlich
gemacht und soll sich ihnen gegentiber wie ein Vater verhalten.

Auch die Waisen-Mégdchen Mutter bekommt ihre extra-Instruktionen.42
Ahnlich wie die Instruktionen des Praeceptors bleiben die fur die Mutter
allgemein. Sie wird aufgefordert, den Mé&dchen in allen Stiicken mit eéinem
guten Exempel voranzugehen (8 111, § XV), dartiber hinaus

"soll sie dieselben zu aller Zucht und Ehrbarkeit, in Worten, Geber-
den und Werken, und zu allen andern dem Weibesvolk ansténdigen
Sitten angewdhnen und anhalten, und sonderlich lehren, wie sie sich
wohl gegen ihre Vorgesetzte, als auch gegen andere und fremde
Leute fein ehrerbietig in Demut sich zu erweisen."43

AulRer der hier erwahnten Anleitung der Méadchen zu "dem Weibervolke
ansténdigen Sitten" (die nicht néher erlautert werden), findet sich auch fir
die Waisenméadchen-Mutter keine médchenspezifische Erziehungsaufgabe.

Die Erziehung der M&dchen im Waisenhaus wird demnach zwar von
FRANCKE extra erwéhnt, die Instruktionen, die er gibt, sind, wie zu sehen
war, jedoch nicht sehr méadchenspezifisch. Zu untersuchen wére jetzt, ob
sich bei den Inhalten des Schulunterrichts innerhalb der Waisenschule
geschlechtsspezifische Unterschiede erkennen lassen.

Aus der "Schulordnung fiir die Waisenschulen” aus dem Jahre 1702 44 |43t
sich dies nicht eindeutig ablesen. Die Waisenschulen sind danach in zwolf
Klassen (bzw. Schulen®) unterteilt: 3 Studierklassen fur Waisenkinder
(Anzahl der Kinder = 56), 1 Klasse fur Waisenknaben, die perfekt lesen
konnen (35), 1 Klasse fur Waisenknaben, die nicht fertig lesen kdnnen (22),
zwel Klassen fur Armenknaben (59), 1 Klasse fir Waisenmégdiein (19), 2
Klassen fir Armenmégdiein (64), eine Klasse fur Burgerkinder/Klster-
schule (127) und 1 Schule im Weingarten fir Knaben und Mé&dchen (22).

Aufféllig an der Schulordnung fur Waisenschulen ist, dal? in den einzelnen
Paragraphen die Termini "Kinder" und "Knaben" abwechselnd gebraucht

42 "Instructionen vor die Mutter der Waisen-Magdchen”, ebenda.

43 §XIll, ebenda, S. 158.

44 Vgl. FRANCKES Pédagogische Schriften, aa.O.

45 Der Begriff Klasse und Schule wird von FRANCKE synonym gebraucht.
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werden, so daf3 nicht recht klar wird, ob auch Madchen damit gemeint sind
(ob beispielsweise die Studierklassen fir Waisenkinder auch den Méadchen
offenstanden). Eine spezifisch andere inhaltliche Unterweisung fur M&d-
chen als fir Jungen scheint es an FRANCKES Waisenschulen nicht gegeben
zu haben. Zwar sollen die Méadchen zu "allerhand weiblichen Arbeiten,
sonderlich im Né&hen, Spinnen und Stricken" angewiesen werden, aber auch
die Waisenknaben sollen unter Anweisung eines Strickmeisters Wolle
reif3en und krempeln, spinnen und stricken. In der gesamten Schulordnung
finden sich keine spezifisch auf Madchen zugeschnittenen, gar reduzierten
Inhalte.

Im Anhang zur Schulordnung folgt dann jedoch eine "Ordnung, wie ich
will, daf3 es mit denen Waisen-Méagdlein in dem neuen Hause stricte soll
gehalten werden", die aus dem Jahre 1710 stammt.*6 Hieraus kann jedoch
rekonstruiert werden, dal3 die Méadchen scheinbar doch einen gegentiber
den Knaben (zumindest zeitlich) reduzierten Unterricht erhielten. War in
der algemeinen Schulordnung noch von vier Frih- und drei Nachmittags-
stunden die Rede gewesen, so heifdt es hier:

"Alle Waisen-Mé&gdlein, kein einziges ausgenommen, sollen in ihre
4 ordentliche Schulstunden gehen, damit sie nicht im Christentum
und Lernen versaumet werden."4’

Hieraus |&3t sich ableiten, dald die M&dchen etwa nur halbsoviel Unterricht
hatten wie die Knaben.

In diesem spéter hinzugekommenen Anhang zur Ordnung wird auch das
Ziel des Mé&dchenunterrichts klarer:

"Hat aber etwa ein M&gdlein schon so viel gelernet, dal3 es die
Schule nicht mehr nétig hat, so soll es bald bei andere Leute in
Dienst gethan werden."48

Es werden spezifische Inhalte vermittelt, damit die Méadchen geschickter
werden, anderen Leuten zu dienen: sie sollen nicht nur spinnen, sondern
auch alerhand hausliche Arbeiten verrichten (kehren, scheuern, waschen,

46 Ders, S. 187 ff.
47 Ebenda
48 Ebenda.
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rollen, Holz tragen, Holz sgen, Wasser tragen, Gartenarbeit) und in weib-
lichen Handarbeiten (Néhen und Stricken) umfassender ausgebildet wer-
den. Bei all diesen Unterweisungen sollen sie aber die Schulstunden nicht
versaumen.

Zwischen der Erstfassung der Schulordnung fur die Waisenschulen nebst
Anweisung fir Praeceptoren und Waisenhaus-Mitter und dem Anhang lie-
gen 15 Jahre. Ob innerhalb dieser Zeit der M&dchenunterricht spezieller auf
weibliche Tétigkeiten hin ausgerichtet wurde (wie die Analyse des Anhangs
andeutet), oder ob die Méadchen von Anfang an gar nicht so gleichartig
erzogen wurden, wie die Schulordnung anfangs vermuten lief3, bleibt
unklar. Gehen wir aber davon aus, dal3 anfangs Uberall dort, wo das Wort
Kinder in der Schulordnung erscheint, im Grunde genommen nur die Kna-
ben gemeint sind (und dies scheint mir wahrscheinlich, denn wo auch Mé&d-
chen gemeint sind, werden diese immer extra als solche bezeichnet und
erwahnt), dann wird die Madchenerziehung in realita von Anfang an redu-
zierter gewesen und (zumindest nachmittags) st&rker auf weibliche
(Haus)Arbeiten hin ausgerichtet gewesen sein.

Wie oben bereits angedeutet, hat FRANCKE innerhalb seiner Stiftungen eine
fur damalige Verhdltnisse noch ungewdhnliche Schulart, ndmlich eine
"Schule fur hdhere Tochter" oder "Gynaeceum”, wie er es nannte, gegrin-
det. Bereits im Jahre 1698 hat er Aufbau und Zielsetzung dieser "Anstalt
fur Herren Sandes, adliche und sonst fiirnehmer Leute Tochter" wie folgt
dargel egt4®:

- Wirtschaftdleiterin solle eine christliche, versténdige Pfarrerswitwe sein

- Aufsicht, Unterweisung und franzésische Sprache, Anfihrung zu guter
Manier mit Leuten umzugehen solle durch eine franzosische Demoi-
selle® erfolgen

49 "Projecte, wie die Anfiihrung des Herrenstandes, adelicher und anderer flirnehmer Jugend
veranstaltet und guten Teils wirklich eingerichtet und angefangen. Zu Halle im Herzogtum
Magdeburg, Anno 1698", in: FRANCKES Padagogische Schriften, a.aO., S. 440 ff.

50 Mit der geplanten Anstellung franzosischer Demoiselles kommt FRANCKE der gangigen
Erziehungspraxis der htheren Stande entgegen und handelt damit seinen eigenen Vorstel-
lungen zuwider. Im Vorwort zur FENELON-Ubersetzung hat er die damalige Mode vorneh-
mer Leute, die Kinder durch franzosische Mademoiselles erziehen zu lassen, noch ange-
griffen. Er leugnet zwar nicht, daf3 die Franzdsinnen zur Erziehung der Jugend mehr Ge-
schick hatten als die Deutschen und von daher, wenn sie zudem gottesfirchtig seien, die
idealen Erzieherinnen seien. Er gab aber auf der anderen Seite zu bedenken, dal3 gerade
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- Ebenfalls eine franzdsische Demoiselle solle fur die Erlernung allerlei
feiner und niitzlicher weiblicher Arbeit zusténdig sein

- Lesen, Schreiben, Rechnen und Christentum solle durch Informatores (in
Gegenwart weiblicher Aufseherinnen) vermittelt werden

Auf Verlangen der Schilerinnen (oder vielmehr deren Eltern) sollten die
Mé&dchen die Md&glichkeit erhalten, Hebréisch und Griechisch als Grund-
sprachen des alten und neuen Testaments zu lernen. Haushaltung und Wirt-
schaft, auch Gartenarbeit und -pflege sollten sie praktisch lernen - oder
zumindest theoretisch. Von diesem Unterricht kénnten einige Standes-Per-
sonen auf eigenen Wunsch auch befreit werden bzw. kénne der Unterricht
(gegen Extra-Bezahlung) fur bestimmte Stande auf spezifische Inhalte aus-
gerichtet werden.

"Diewell sich auch manchmal bei dem weiblichen Geschlechte eine
ungemeine Fahigkeit findet zu allerhand nitzlichen Kinsten und
Wissenschaften, soll, im Fall sich dieselbe bei einer und der anderen
finden mochte, diesfalls auch an guter und methodischer Anweisung
nichts versaumet werden.">1

Der Besuch des Gynaeceums sollte jahrlich 110 Thaler (quartalsweise als
Vorschuf?) kosten. Hinzu kamen die Kosten fir die Grundausstattung, die
die Ma&dchen bei Schulbeginn mitzubringen hatten: 1 Federbett, 1 Tisch-
tuch, 1/2 Dutzend Servietten, 1 Zinnteller, 1 Trink-Geschirr, 1 silberner
L 6ffel sowie einige Handtlicher. Zudem waren fur laufende Unkosten wéh-
rend des Schuljahres im Voraus etliche Thaler extra an die Aufseherinnen
auszuzahlen.

Soweit zu den Vorstellungen FRANCKES, die er in seiner Ankundigungs-
schrift fir ein Gynaeceum &uf3erte. Die Umsetzung dieser Ideen lief3 auf
sich warten, denn FRANCKES Gynaeceum hatte grof3e Anlaufschwierigkei-
ten: von der Ankindigung, daf3 er ein solches griinden wolle und der zu die-
sem Zweck aufgestellten Zielsetzungen (s.0.) bis zur Verwirklichung ver-
gingen zehn Jahre. Er griindete auch nicht, wie geplant, bereits 1698 selbst
eine solche Erziehungsanstalt, sondern tberwies anfangs die I nteressentin-
nen an eine Franzosin in Halle, Louise CHARBONNET, die dort bereits ein

Franzdsinnen die Deutschen am allermeisten zur Eitelkeit verfiihren. Und das war etwas,
was seinen christlichen Erziehungsanspriichen zutiefst widersprach.

51 Ebenda, S. 445.
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Erziehungsinstitut fir Tochter hoherer Sténde gegrindet hatte. Erst im
Jahre 1709 wurde diese Anstalt mit den FRaNCKEschen Stiftungen ver-
eint>2, nachdem Mdme. CHARBONNET das friihere Gasthaus "Zur goldenen
Krone", das FRANCKE schon seit 1697 pachtweise flr seine Zwecke genutzt
hatte, ankaufte und dorthin ihr Gynaeceum verlegte. Bis 1714, als FRANCKE
ihr das Haus abkaufte, leitete Mdme. CHARBONNET das Gynaeceum, danach
zeichnete Susanna MUNNIER fir die Leitung verantwortlich. Als sie im
Jahre 1740 starb, wurde das Gynaeceum geschlossen.>3

HANSTEIN weist darauf hin, dal3 FRANCKE vieles, was er in der Ankindi-
gung des Gynaeceums im Jahre 1698 angestrebt hatte, nicht in die Tat um-
setzen konnte. Ferner deutet er auf FRANCKES Unentschlossenheit und Rat-
losigkeit bei der Aufstellung seines Erziehungsplanes hin, die der sonst so
zielbewufte, strenge und riicksichtslose Mann hier angewendet habe.

"Er weil3 nicht, ob die Téchter 'Herrenstandes oder firnehmer Leute'
im Haushalt unterrichtet werden sollen oder nicht. Er will ihnen auf
Wunsch Wissenschaften und Kiinste, sogar Griechisch und Hebr&
isch beibringen oder auch nicht. Sie kénnen die Gartenkunst erler-
nen oder auch nicht; ja, sogar seine sonst so geliebte Religion wird
hier doch auffallend nebenséchlich behandelt, und eigentlich weil3 er
nur, dad das franzésische obenanzustehen hat in Sprache und
Lebensweise; ja, er scheint am Schlufe férmlich aufzuatmen, wie er
nur noch die kdrperlichen Bedirfnisse der verwohnten Fréuleins zu
befriedigen hat. Uber Servietten und silberne Loffel weilR er mit
ihnen sich auseinanderzusetzen, aber in Hinsicht auf Wissenschaft
und Haushal tung?'>4

Im Laufe der Zeit wird von den sehr unentschlossen formulierten Ansprii-
chen und Zielsetzungen aus dem Jahre 1698 abgewichen, so dal3 die An-
kiindigung der Realisierung des Gynaeceums aus dem Jahre 1709 hinter der
des ersten Entwurfs weit zuriickbleibt.

"Endlich ist auch in diesem Jahre eine neue Anstalt zu Erziehung
Adelicher und anderer Tdchter angefangen, bey welcher die Einrich-
tung und FUhrung solches gantzen Wercks von einer Christlichen

52 Vgl. HANSTEIN, aa.0., Bd. 1, S. 67 ff.
53 Vgl. RICHTER, a.a.0., S. 209.
54 HANSTEIN, aa.0.,Bd.1, S. 8f.
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und in Auferziehung und Anweisung der Kinder wolgelibten Frant-
z6sischen Demoiselle dependiret. Die jahrliche Unkosten fur Kost,
Information, Heitzung der Stube, Licht und Wasche kommen jé&hr-
lich auf achtzig Thaler. Die Absicht dieser Anstalt ist, die anver-
traute liebe Jugend, so von sieben bis zwdlf Jahre alt aufgenommen
wird, in der Furcht Gottes und Christlicher Sittigkeit zu erziehen,
wobey auch Gelegenheit sein wird, das Frantzsische, das Schrei-
ben, gg;\s Rechnen, und die néthige weiblichen Arbeiten zu erler-
nen."

FRANCKES Gynaeceum war kein gelungener Versuch, die Schule von St.
Cyr6 in Deutschland nachzuschaffen. St. Cyr war Ende des 17. Jahrhun-
derts von Madame de MAINTENON, der "heimlichen" Frau des Sonnenko-
nigs, zwecks Unterrichtung von Téchtern verarmter Adelsfamilien gegrin-
det worden und beherbergte bis zu 300 Schilerinnen. Die Schule war in
vier Klassen unterteilt, in denen die Schiilerinnen verschiedener Altersstu-
fen unterrichtet wurden: die sieben bis zwolfjdhrigen erhielten Unterricht in
Schreiben, Lesen und Rechnen, Grammatik, Biblischer Geschichte und
Katechismus; die 13- und 14jéhrigen wurden dartber hinaus in Weltge-
schichte, Erdkunde und in den Sagen des Altertums unterwiesen. Den 15-
und 16j&hrigen Schilerinnen wurde Einblick in die "Schénheiten der fran-
z6sischen Sprache”, in die Kinste der Musik, des Gesangs und des Tanzes
gegeben. Ab dem 17. Lebengjahr stiegen die Zéglinge von St. Cyr aus den
"Gegenden des hohen Wissens herab in die Welt des Alltags’ und lernten
Kochen und Haushaltsfiihrung, Kranken-, Wasche- und Gartenpflege.®’

Madame de MAINTENON hatte mit ihrer Internatsschule verwirklicht, was
bereits FENELON in seiner Schrift Uber die Madchenbildung theoretisch
anklingen lief3: die Synthese von Bildung und Vorbereitung auf eine Haus-
frauentétigkeit.

55 "Kurtze und deutliche Nachricht, in welcher verfassung die ... gemachte Anstalten sich jet-
ziger Zeit im Julio 1709 befinden”, in: A. H. FRANCKE: "Segenvolle Fuf3stapfen”, zit. n.
RICHTER, aa0., S. 209

56 SieheS. ...
57 Vgl. HANSTEIN, aa.0.,Bd. 1, S. 5.
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"Solch eine Schule war geeignet, dem Geist der jungen M&dchen
Nahrung zu bieten und sie doch schliefdlich als tuichtige Hausfrauen
zu entlassen."58

Waéhrend also im benachbarten Frankreich eine hhere Médchenschule kei-
neswegs Uber mangelnde Nachfrage und Erfolg klagen konnte, "dimpelte"
das hallesche Pendant vor sich hin: in FRANCKES Todesjahr (1727) hatte das
Gynaeceum ganze acht Schilerinnen, mehrere Jahre spéter wurde es ganz
geschlossen.

HANSTEIN bezeichnet es als "sonderbar”, dald alles andere, was FRANCKE
ohne Geld und nur mit seiner Willenskraft und seinem heiligen Gottver-
trauen ins Leben rief, sich so segensreich entwickelte,

"nur mit der Schmerzensfrage des Jahrhunderts, mit der geistigen
Ausbildung der Frauen, kam auch er nicht zurecht".59

Trotz dieser Einschrénkung bleibt jedoch festzustellen, dald FRANCKE mit
seinen Bemuhungen zweifellos in Deutschland den Gedanken angeregt hat,
auch Madchen eine héhere Schulbildung zukommen zu lassen. Es war bis
dato der einzige Versuch einer Institutionalisierung der héheren Téchterbil-
dung in Deutschland. Dieser Gedanke konnte im Deutschland der Jahrhun-
dertwende aber noch keine Bliten treiben. Erst allmahlich wurde der gei-
stige Boden fir eine solche Saat vorbereitet, was in dem Kapitel Uber Frau-
enzimmerkataloge/-lexika bereits deutlich wurde. In den Kopfen und
Schriften einiger weniger wurde das Thema weibliche Bildung diskutiert,
bei der Institutionalisierung aber gab es noch Schwierigkeiten: Das Poten-
tial an zahlungskraftigen und vor allem willigen Eltern, die ihren Tochtern
eine (gehobene) Bildung aulRerhalb der eigenen vier Wénde gestatten konn-
ten und wollten, war gering. Die Idee, Tochter zu Erziehungs- und Bil-
dungszwecken auf¥er Haus zu schicken, sie aus der behitenden Atmosphére
des elterlichen Haushalts zu entlassen, fand zu Beginn des 18. Jahrhunderts
wenig Anklang.

58 Ders, S. 6.
59 Vgl. HANSTEIN, aa0.,Bd.1, S. 9f.
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6.4 Marquise de LAMBERTSs "Gedanken von der Auferziehung
und einem tugendhaften Leben" (1729)

Die "Gedanken von der Auferziehung und einem tugendhaften Leben; in
zweyen Schreiben an ihren Sohn und ihre Tochter entworffen" der Franzo-
sin Anna Theresia Marquise de LAMBERTS0 wurden bereits in ihrem
Erscheinungsjahr (1729) von "einem Mitgliede der Deutschen Gesellschaft”
(M. George Christian WoLFF) ins Deutsche Ubersetzt, mit einem Vorwort
und Anmerkungen versehen und in Leipzig herausgegeben. Die Deutsche
Gesellschaft fuhrt mit dieser schnellen Ubersetzungsleistung ihr Engage-
ment fUr die Madchen- und Frauenbildung fort, indem sie diese ungewdhn-
liche Erziehungsschrift (von einer Frau geschrieben, die der M&dchenerzie-
hung ebensoviel Platz in ihren Gedanken einrdumt wie der der Knaben)
dem deutschsprachigen Leserkreis zuganglich macht.

In seinem Vorwort lobt WoLFF die Schrift der LAMBERT, die

"ein so grundliches Urtheil in einer Sache zeiget, in welcher man
sonst ihrem Geschlechte sehr wenig zutrauet." 61

Die Schrift enthalte, so WOLFF, auch nichts von den Schwachheiten, die
man sonst dem weiblichen Geschlecht aufzubtirden pflege, und so begriiRe
er es, dald sich eine Frau zu Wort gemeldet hat, wo sonst doch die Véter
allein sich das Recht anmalien, Regeln von der Auferziehung der Kinder zu
geben.

Die "Gedanken von der Auferziehung und einem tugendhaften Leben" sind
in drei Teile gegliedert: Vorrede des Herausgebers, Schreiben an den Sohn,
Schreiben an die Tochter. In der kurzen Vorrede werden allgemeine Gedan-
ken Uber die Erziehung vorgestellt. Hier geht es darum, die Wichtigkeit der

60 Marquise de LAMBERT: Gedanken von der Auferziehung und einem tugendhaften Leben;
in zweyen Schreiben an ihren Sohn und ihre Tochter entworffen. Aus dem Franzdsischen
Uibersetzt von einem Mitgliede der Deutschen Gesellschaft (M. George Christian WOLFF),
Leipzig 1729. Die Marquise de LAMBERT (1647 - 1733) unterhielt in Paris eine Gesell-
schaft, in der man "bloR verninfftiger Unterredung wegen zusammen kam, daher es auch
far riihmlich gehalten wurde, ein Mitglied darinne abzugeben." Die in dieser Gesellschaft
von ihr gedufRerten Gedanken und schriftlichen Beitrage stieRen auf grofie Resonanz, so
dal? sie sich 1729 entschloB, ihre "avis d'une mere & son fils & & safille" herauszugeben.
Diese Schrift wurde mit viel Beifall aufgenommen und bereits im Erscheinungsjahr ins
Englische und Deutsche Ubersetzt. (Vgl. JOCHER, a.a.0., Bd. 2, Spalte 2219)

61 Dies, Blatt4.
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Kindererziehung herauszustellen, die der Grundstein fir spétere Gluck-
seligkeit sei. Da nichts einen so starken Eindruck auf die Gemuter hinter-
lasse, a's die Gewohnheiten in der Jugend, komme es bei der Auferziehung
vor allem darauf an, gute Gewohnheiten beizubringen. Neben die Gewohn-
heit misse dann die Uberzeugung treten, da sich ohne diese das ange-
wohnte Gute bald verlieren wirde.

"Ohnstreitig ist dieses Werck das allerwichtigste, und es kann in
unserem ganzen L eben nichts wichtigers mit uns vorgenommen wer-
den, als bei eben dieser Handlung."62

Die Marquise de LAMBERT wird as ein "vortreffliches Exempel miuitterli-
cher Klugheit" vorgestellt, das zur Nachahmung anregen soll. lhre Schrift
vermittelt heutigen Lesern und Leserinnen zudem einen detaillierten Ein-
blick in die Vorstellungen von einem moralisch einwandfreien Leben, wie
sie zu Beginn des 18. Jahrhunderts in Adelskreisen gehegt wurden.

Die eigentliche Schrift der Marquiseist unterteilt in ein "Schreiben an ihren
Sohn von der wahrhafften Ehre" und ein "Schreiben an ihre Tochter". Um
herauszuarbeiten, welche Gedanken Uber Téchtererziehung in Adelskreisen
von einer Frau gedulfert wurden, konzentriere ich mich im folgenden auf
den zweiten Teil der LamMBERTschen Schrift, auf ihr "Schreiben an ihre
Tochter".

Zuerst einmal stellt de LAMBERT fest, daf3 die Erziehung der Tdchter in fast
alen Zeiten stark vernachlassigt wurde. Dies sei um so tragischer, da die
Frauen fur die Erziehung der nachwachsenden Generation verantwortlich
seien.

Die damalige Erziehungspraxis fur Madchen wird stark kritisiert. Sie habe
lediglich zum Ziel, dal’ die Mé&dchen anderen Leuten gefallen sollen.

"Man unterweiset sie in nichts, as in den Lieb=Reitzungen, und
bestérket sie dadurch nicht wenig in ihrer Selbst=Liebe. Man Uber-
|83t sie der Faulheit, dem Pobel und dem Irrthume. Weder der Ver-
stand noch der Wille wird gebessert."63

62 Dies, Blatt 7.
63 Dies, S. 67.
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Diese Art der Tochtererziehung lehnt die Marquise ab. Ihr kommt es viel-
mehr auf "den Sinn und auf eure Neigungen an"64, da diese den Charakter
ausmachen, den Verstand lenken und den Willen regieren. Die Grundlage
einer nach diesen Maximen ausgerichteten Toéchtererziehung misse die
Religion sein.

"Mit der Religion misset ihr vor allen anderm versehen seyn. Dieser
ergebet euer Hertz und eure Begierden, und unterhaltet sie in eurem
Verstande durch fleiRiges Nachdencken und Lesen guter Biicher."°

Die Marquise de LAMBERT stellt die religitse Erziehung in den Vorder-
grund, sie komme noch vor der weltlichen Verstandeserziehung. Denn nur
die Religion kénne die wahre Ruhe und Zufriedenheit geben.

"Die Frauens=Personen, welche ihren Verstand nur in der Klugheit
dieser Welt gelibet haben, empfinden zuletzt, wie sehr sie betrogen
sind."66

Wenn die Vernunft alerdings "richtig" gebraucht werde (d.h. nicht in pure
Verstandesbildung ohne religitésen Hintergrund ausarte), so kdnne wahre
Glickseligkeit erreicht werden. Fur die Marquise besteht diese wahre
Glickseligkeit in der Ruhe der Seele, im rechten Gebrauch der Vernunft
und in der Erfiillung der Pflichten.67

Wie bereits in ihrem Schreiben an ihren Sohn, so steht auch in dem Pendant
an ihre Tochter die Ehrerziehung an vorgeordneter Stelle. Wéahrend bei der
Ehrerziehung des Sohnes vor allem Wert auf Tapferkeit gelegt wird, ist die
strenge Keuschheit bei der Tochtererziehung oberstes Gebot. Viele andere
Fehler kdnnten Ubersehen werden, wenn in diesem Zusammenhang ein ho-
her Grad an Tugend erreicht sei.

Eine weitere wichtige Tugend sei die Schamhaftigkeit (= Furcht vor der
Schande, die dazu fihre, daf3 man nichts bdses tue). Die Schamhaftigkeit
sei gerade bei Frauen der sicherste Schutz der Tugend.®® Die Ehrerziehung

64 Dies, S. 68.
65 Dies, S.69.
66 Dies, S. 70.
67 Vgl dies, S. 72.
68 Vgl dies, S. 75.
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der Tochter durfe sich allerdings nicht auf diese eine wichtige Tugend
beschranken. Viele Frauen glaubten, wenn sie sich um diese Tugend
bestrebten, kénnten sie andere Tugenden (wie z.B. Edelmut, Ehrlichkeit)
versaumen. Die Marquise stellt jedoch fest, dal? der Glanz der Schamhaftig-
keit nichts bewirke, wenn sie nicht von den Ubrigen Tugenden begleitet
werde.®9

Die hdchste und vornehmste Zierde der weiblichen Tugend sei, dal3 Frauen
kein Aufsehen von ihren Taten machten.

"Wir diirffen eben nicht beriihmt seyn."70

Diesen Gedanken empfindet die Marquise zwar an sich als falsch, rét ihrer
Tochter jedoch, sich aus Klugheit daran zu halten und der Ruhmbegierde
zu entsagen.

"Gantz eingezogen leben, nur sich und sein Haul regieren, das sind
gantz stille und eben deswegen auch mithsame Tugenden." 't

Die Marquise erkennt demnach die ungleiche Situation der Frauen gegen-
Uber der der Manner durchaus as fragwirdig. Sie ruft ihre Tochter jedoch
aus "Klugheit" dazu auf, den eingefahrenen Verhaltensgleisen zu folgen,
denn nur durch ein "angepaldtes' Verhalten ist Glickseligkeit ihrer Ansicht
nach zu erreichen.

Eine weitere Tugend, auf die de LAMBERT ihre Tochter hinweist, ist die
Bescheidenheit.

"Euern vornehmsten Schmuck laf3t die Bescheidenheit seyn. Sie
schencket euch grosse Vortheile. Sie vermehret die Schonheit, und
bedecket die HaRlichkeit."72

Aussehen und Schénheit seien zwar Naturgaben, auf die Frauen achten
mUften, da sie dazu bestimmt seien, zu gefallen. Da Frauen der ordentliche
(= mannliche) Weg zur Ehre und zum Ansehen verschlossen sai (sie dirfen
nicht nach Ruhm streben oder sich in den Vordergrund stellen), versuchten

69 Vgl dies, S. 79.
70 Dies,S. 77.

71 Ebenda

72 Dies, S. 80.
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sie oft durch andere Mittel dazu zu gelangen (z.B. durch Reizungen, Beto-
nung der Schonheit etc.). Die Begierde, zu gefallen, sei den Tdchtern ange-
boren.

"Dennoch aber muld man vielmehr auf wahre Verdienste bedacht
seyn, als sich mit geringschétzigen Dingen beschéfftigen." 73

Welches sind nun aber diese wahren Verdienste?

LAMBERT nennt hier die Freundschaft, die Redlichkeit, die treuliche Beob-
achtung der Pflichten. Diese Tugenden bezeichnet sie al's mannliche Tugen-
den, die aber auch dem weiblichen Geschlecht gut ansttinden.

Was die Frauen im Gegensatz dazu eher meiden sollten, sind "o6ffentliche
Lustbarkeiten". Es bringe nicht viel Ehre, wenn man sich den Leuten im-
mer zeige. Zudem erschwere die dadurch bewirkte Zerstreuung der Gedan-
ken die schamhafte Lebensweise. Statt dessen sollten Tochter eher nach
einem guten Buch greifen:

"Ein gutes Buch, ein angenehmer Umgang erwecken eine viel rei-
nere Lust, als alle Zubereitungen der groften Lustbarkeiten.” 74

Besonders wichtig fur eine Frau sei der rechte Uberblick und die Ordnung
der Haushaltung. Sparsamkeit dirfe nicht in Geiz umschlagen, Uberméige
Ausgaben seien auch nicht angebracht. Es gehe nicht darum, mit den Mit-
menschen in allem mitzuhalten (nach dem Motto: "was der Nachbar hat,
muf3 ich auch haben™) oder sie wohIméglich zu Ubertrumpfen.

"Vor Eitelkeiten gebt nichts aus. (...) Lasset es vielmehr nicht zu,
dai’ jemand tugendhaffter, frommer und gerechter sey, alsihr." 7

Nicht der aul3ere, sondern der innere Reichtum steht bei diesem Denken im
Vordergrund. De LAMBERT wendet sich damit gegen das durch die Hofe
geprégte Luxusieben und -streben.

Nachdem die Marquise im ersten Teil ihres Schreibens an ihre Tochter
deren Tugend- und Gemiitserziehung behandelt hat, wendet sie sich danach

73 Dies, S. 82.
74 Dies, S. 89.
75 Dies, S. 91
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auch der Verstandeserziehung zu. Sie fordert die Tochter auf, die Wissens-
begierde nicht ganz und gar zu unterdriicken, diese aber richtig und gut
anzuwenden. Sie durfe nicht durch Falschheit und MURiggang unterdriickt
werden.

Welche Wissensgebiete hélt de LAMBERT fir die Tochter und somit fur
Mé&dchen und Frauen fur angebracht?

Zuerst einmal nennt sie die griechische und romische Historie, dann die
franzésische und die Philosophie, vor alem die neuere.

"Sie raumt den Kopff auf, und lehret ordentlich dencken." 76

Esfolgt die Moral- und Tugendlehre, Cicero, Seneca u.a. sollten fleilsig ge-
lesen werden. Fur eine Frauensperson sei es genug, wenn sie die Multter-
sprache wohl verstehe. De LAMBERT rét aber nicht ab, auch Latein zu ler-
nen, da diese Sprache die Tir zu allen Wissenschaften 6ffne. Der deutsche
Ubersetzer WoLFF pladiert an dieser Stelle statt dessen fiir Franzosisch, da
es in dieser Sprache schone Ubersetzungen der alten Scribenten gébe. Hier
unterscheiden sich also Argumentation der Verfasserin und des Uberset-
zers: wahrend sie fir Latein als Schltissel zu den Wissenschaften pladiert,
Zieht er Franzdsisch vor, da man es "heut zu Tage nicht wohl entbehren
kan." 77

Welche Wissensbereiche werden als "geféhrlich" eingeschétzt?

Italienisch wird von de LAMBERT als gefadhrlich angesehen, weil dies die
"Sprache der Liebe" sei.”® Dadurch werde die Einbildungskraft zu sehr
Uber Vernunft und Urteilskraft gesetzt. Auch die Poesie kdnne diesbezlig-
lich Uble Folgen haben. Bestimmte schone Tragtdien mochte sie ihrer
Tochter dennoch nicht zu lesen verbieten. Leider geschehe es aber haufig,
dal die in diesen Werken enthaltenen schénen Tugendlehren Ubersehen
wirden und die Gemdter der Leserinnen zu stark gereizt wirden. Romane
seien da noch gefahrlicher. Sie erregten die Einbildungskraft zu sehr und
man miisse die Reizungen der Liebe nicht auch noch vermehren. Die Auto-
rin will aber die Romane auch nicht allzu scharf verbieten, weil dadurch

76 Dies, S. 97.
77 Vgl. dies., FuRnote S. 98.
78 Vgl dies, S. 99.
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die Begierde nach dem Verbotenen geweckt werden kénne. Man solle sich
aber lieber zum Lesen niitzlicher Blicher wenden, "durch welche der Ver-
stand erleuchtet, und das Herz gestércket werde." 79

Allesin allem, so stellt die Marquise fest, durfe die Lust zu auf3erordentli-
chen Wissenschaften bei der Tochter nicht zu grof3 sein.

"Sie sind gefahrlich, und wiircken mehrentheils Hochmuth." &0

Das Frauenzimmer musse in Ansehung der Wissenschaften fast so scham-
haft sein wie in Ansehung der Laster selbst.81

Die Tochter wird aufgefordert, mit ihrem schonen Verstand nicht zu prah-
len. Denn die weibliche Seele habe mehr zu genielRen als zu erkennen.82
Sie rét der Tochter denn auch, sich von den abstrakten Wissenschaften
fernzuhalten.

"Laidt uns viel lieber die Zeit auf eine nitzliche Erkanntnis wen-
den."83

Dieser Rat durfe aber auch nicht dazu fuhren, alles zu glauben, ohne zu
prifen. Man misse selber fleilfig denken, von daher misse man die Beur-
teilungskraft mehr Uben als das Gedéchtnis.

De LAMBERT vertritt die Auffassung, dal? sich Frauen durch falsche Erzie-
hung grofitenteils von der Einbildungskraft regieren lassen. Sie fordert hin-
gegen die Tochter auf, sich von allen Dingen einen rechten eigenen Begriff
Zu machen.

"Wer gliickselig seyn will, der muR verstandig urtheilen kénnen."84

Fir die Marquise ist es eine der groften Wissenschaften, wenn man gelernt
habe, "recht bey sich selbst zu seyn."8% Dazu sei es nétig, sich die Einsam-

79 Dies, S. 100.

80 Ebenda

81 Vgl.dies, S. 101
82 Ebenda

83 Dies, S.102.

84 Dies, S. 106.

85 Dies, S. 107.
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keit zunutze zu machen und téglich einige Stunden zum Lesen und zum
Nachdenken zu verwenden.

Nachdem de LAMBERT diese Hauptregeln zur Verbesserung des Verstandes
genannt hat, betont sie, dal? die Hauptsorge der Tochter jedoch auf der Ver-
besserung des Herzens und der Neigungen gerichtet sein sollte.

Am Endeihrer Regeln fur die Tochter geht de LAMBERT auf deren Pflichten
gegenuber der Gesellschaft ein. Die erste Pflicht im birgerlichen Leben sei
es, fir andere zu sorgen.®® Als weiteres gehdrten auch die Gerechtigkeit
und die Redlichkeit zu den Pflichten an der Gesellschaft, ebenso die Demut
und die Hoflichkeit.

"Geringen Leuten steht insonderheit das Stillschweigen wohl an."87

Dieses miisse aber eine Geste der Bescheidenheit, nicht etwa des Hochmuts
sein. Vor alem misse man sich vor allzu grof3er Scherzhaftigkeit in seinen
Reden hiiten.

Die Marquise de LAMBERT schliefdt ihre Erziehungsschrift fir ihre Tochter
mit einigen Regeln Uber den Umgang mit Bedienten. Sie hofft, dal? die
Tochter all ihren Ermahnungen nachkomme. Falls dies nicht der Fall sei, so
sei ihre Schrift dennoch nicht unniitz, denn sie selber habe dadurch ihre
Vernunft gestérkt und sich ihrer eigenen Pflichten erinnert. Sie fordert die
Tochter zudem auf, der Mutter Verhalten anhand der schriftlich fixierten
Regeln zu prifen. Damit gebe sie der Tochter die Waffen gegen sie selbst
in die Hand. Diese dirfe sie anwenden, fals sie, die Multter, sich nicht den
aufgestellten Regeln entsprechend verhalte.

Mit der Erziehungsschrift der Marquise de LAMBERT halten wir ein fir die
erste Hélfte des 18. Jahrhunderts noch sehr seltenes Dokument weiblichen
Denkens in Handen. Und zwar eines Denkens, das sich nicht (wie viele spa-
tere Nachfolgerinnen) in die Nische der Schongeistigkeit begibt, sondern zu
einem gesellschaftlich brisanten Thema Stellung bezieht: der Erziehung der
Kinder und ganz speziell auch der Erziehung der Tochter. Nur sehr wenige
Frauen haben sich - wie noch zu sehen sein wird - schon damals an der all-
maéhlich lauter werdenden Diskussion Uber die (Aus)Bildung und (Auf)Er-

86 Vgl dies, S. 122.
87 Dies, S. 136.
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ziehung ihrer Geschlechtsgenossinnen und Uber die Stellung der Frau in der
Gesellschaft beteiligt.

Um so interessanter ist es, die Vorstellungen LAMBERTS auch auf neue
(vielleicht andere?) Sichtweisen hin zu untersuchen. Unterscheiden sich
ihre Empfehlungen von denen ihrer Vorganger? Ubernimmt sie deren Ar-
gumentation oder besinnt sie sich auf ihren eigenen (weiblichen) Erfah-
rungshorizont?

Wie bereits FENELON und auch FRANCKE prangert die Marquise gleich zu
Beginn ihrer Schrift die Vernachlassigung der Téchtererziehung und die
gangige Erziehungspraxis dabei an: Anderen zu gefallen stehe im Vorder-
grund, wahrend Verstandes- und Willensbildung kein Thema seien. Da
Frauen aber die Erzieherinnen der nachwachsenden Generation sind, sei
diesfatal.

Auch LAMBERT plédiert fur die Religion als Erziehungsgrundlage, die Vor-
rang haben sollte vor der weltlichen Verstandeshildung. Beides zusammen
sel jedoch eine ideale Kombination und fuhre zur wahren Glickseligkeit -
einem Lebensziel, das damals vorrangige Bedeutung hatte.

Neben der religitsen Erziehung spielt die Ehr-, Tugend- und Gemutserzie-
hung fur sie eine wichtige Rolle: die Ma&dchen sollten lernen, wie sie sich
zu verhalten haben, was sich ziemt, was nicht. Hier wird der Rahmen abge-
steckt, innerhalb dessen sich dann die spéter thematisierte Verstandesbil-
dung bewegen kann. Als oberste Verhatensmaxime werden Keuschheit,
Schamhaftigkeit und Bescheidenheit genannt: kein Aufsehen zu erregen
(weder durch negatives Verhalten noch durch eine zu grof3e Lust an den
auRRerordentlichen Wissenschaften), aus Klugheit der Ruhmbegierde zu ent-
sagen, dies rét die Marquise ihrer Tochter und damit auch dem ganzen
weiblichen Geschlecht.

Wahrend FENELON die Neugierde bei den Mé&dchen als zu unterdriickendes
Verhalten einstuft, fordert LAMBERT die Madchen auf, ihre Wissensbe-
gierde nicht ganz und gar zu unterdriicken. Sie miisse jedoch "richtig und
gut" angewendet werden und dirfe nicht zuviel Lust an auf3erordentlichen
Wissenschaften zeigen, da dies gefdhrlich sei und den Hochmut begiinstige.
Abstraktem Wissen zu fronen lehnt LAMBERT fir das weibliche Geschlecht
ebenso ab wie ihre méannlichen Vorgéanger. Die weibliche Seele solle mehr
genieflen als erkennen - auch hier (bei einer Frau) findet sich die Forderung
nach Beschrankung weiblichen Wissenschaftsstrebens.
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Der weibliche Geist mul3 in Bahnen gelenkt werden: griechische, rémische
und franztsische Geschichte wurden bereits bei FENELON als Bildungs-
inhalte genannt. Wahrend dieser aber daneben noch stérker auf dkonomi-
sche und haushaltswissenschaftliche Kenntnisse Wert legt, nennt LAMBERT
Philosophie, Moral- und Tugendlehre. Zudem ist fur sie Latein die Tar zur
Wissenschaft und wird deshalb neben der Muttersprache als Unterrichts-
inhalt empfohlen. Auch FENELON pladiert fir Latein - allerdings mit ande-
rer Begriindung: Latein sei wichtig, weil es sich um die Sprache der Kirche
handle.

Ubereinstimmend mit FENELON lehnt LAMBERT Unterweisung in Italienisch
ab. Beide haben sie Angst vor "gefahrlicher Lekture". LAMBERT befiirchtet,
da’ durch diese Sprache und entsprechende Lektiire die Einbildungskraft
der Méadchen zu sehr geweckt werde, die dann Uber die Vernunft und
Urteilskraft gesetzt werde.

Und gerade der Ausbau der Vernunft und Urteilskraft steht bei LAMBERTS
Verstandeserziehung ganz obenan. Auch wenn sie, wie zu sehen war, das
Wissen der Mé&dchen durchaus begrenzen mdchte bzw. bestimmte Bereiche
ausklammert (abstraktes Wissen), so bedeutet dies nicht, dal3 Frauen nur
rezipieren sollen, ohne zu prufen. Auf die Ausbildung der Beurteilungskraft
legt sie besonderen Wert, diese misse stérker als das Gedéchtnis gelibt wer-
den. Damit spricht sie sich fur bewuf3t denkende und handelnde Frauen aus,
die nicht nur angelesenes Wissen "nachplappern”, ohne dartiber nachge-
dacht zu haben.

An dieser Stelle liegt die Brichigkeit in der LAMBERTSChen Argumentation:
einerseits stellt sie den weiblichen Intellekt als genieffenden, nicht als
erkennenden dar. Andererseits verlangt sie der Tochter eigensténdiges Den-
ken, Prifen und Handeln ab. Es zeigt sich, da3 LAMBERT wie andere fort-
schrittlich denkende®® Zeitgenoss/inn/en in dem Dilemma steckt, einerseits
die weibliche Verstandesbildung propagieren zu wollen, ohne dabei gleich-
zeitig die gesdllschaftliche Stellung der Frau infrage zu stellen (Ausweitung
des Wissens bei gleichzeitiger Begrenzung dessen Anwendung).

88 Auf die umfassende weibliche Bildung bezogen.
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6.5 Johann Georg Sulzers "Versuch von der Erziehung und
Unterweisung der Kinder" (1745)89

SULZERS 1745 erschienener "Versuch von der Erziehung und Unterwei sung
der Kinder" erinnert stark an Lockes "Gedanken Uber Erziehung'. Im
Unterschied zu seinem beriihmten (und heute noch eher in Erinnerung ste-
henden) Vorganger LOCKE hat SULZER seinen Versuch nicht auf die Kna-
benerziehung beschrankt, sondern weist an verschiedenen Stellen immer
wieder darauf hin, da’ seine Erziehungsvorstellungen,-methoden und
-inhalte auch fir Médchen anzuwenden seien. So fordert SuLzER denn auch
gleich in der Vorrede seiner Schrift, dal3 sich die Obrigkeiten und Firsten
kinftig stérker als bisher der Erziehung annehmen und den Stand der
offentlichen Schulen verbessern mufdten. Alle Kinder, egal welchen Standes
und Geschlechts, miissen seiner Ansicht nach zur "Vernunft und Tugend"
erzogen werden.

Auf SuLzers Erziehungsvorstellungen fir Madchen soll im folgenden né-
her eingegangen werden.

In den ersten Kapiteln seiner Schrift betont SULzER an verschiedenen Stel-
len, dal3 sich seine Erziehungsvorschlage und -regeln auf alle Kinder bezie-
hen. So stellt er beispielsweise im zweiten Kapitel, in dem es um die Unter-
richtsinhalte fur Kinder geht, heraus, dal? ale Kinder ohne Unterschied in
Wissenschaften unterrichtet werden sollten.®0 Hinter dieser Forderung
steckt der Gedanke, dal’ die Erlernung der Wissenschaften auch dann nicht
von geringem Nutzen sei, wenn sie nicht in eine gelehrte Téatigkeit Uberge-
he. Durch das Lernen werde vielmehr der Geist in eine gewisse Ordnung
gebracht, die ihm spéter in allen Beschéftigungen zustatten komme. Dal3
der Autor dann auch den wissenschaftlichen Unterricht fur Madchen for-
dert®?, ist vor diesem Hintergrund nicht verwunderlich: Da wissenschaft-
liche Bildung®? als Grundbildung fiir alle Tatigkeiten und Beschéftigungen

89 Johann Georg SULZER: Versuch von der Erziehung und Unterweisung der Kinder, Zirich
1748.

90 Ders, S. 47.
91 Vgl ders, S. 227.

92 Hierunter fat SULZER: die Muttersprache (fir Kinder hoherer Stande auch Latein und
Franzdsisch, eventuell Englisch und Italienisch), die Historie und Geographie, die Poesie,
Rhetorik und Morallehre = "schone Wissenschaften" sowie Mathematik inklusive Rechen-
kunst, Mef3kunst, Mechanik, Optik, Astronomie, Baukunst und Physik, erste Anfange der
Naturphilosophie und des Naturrechts = "hohere Wissenschaften".
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gedacht ist, durfen auch Mé&dchen und Frauen davon nicht ausgeschlossen
werden und sollten ebenso wie die Knaben taglich einige Stunden Unter-
richt in Wissenschaften erhalten.

Was Erzieher bei der Mé&dchenerziehung speziell beachten missen, darauf
geht SuLzer ab dem achten Kapitel (Besonderheiten je nach Alter der zu
Erziehenden) ein. So misse man beispielsweise im Alter von 4 bis 6 Jahren
bei Méadchen darauf achten,

"... dald man der Eitelkeit den Eingang in ihre zarten Herzen versper-
re; welche gemeiniglich in diese Zeit sich einzustellen pflegt."93

Man dirfe Méadchen keinesfalls ihres Putzes wegen rihmen, misse Uber-
haupt bei kleinen Madchen sehr sparsam mit Lob sein,

"... damit sie bey erwachsenem Alter desto weniger durch die
Schmeicheleyen thorichter Aufwarter verfiihrt werden."94

An anderer Stelle betont er, daid er Leibesiibungen auch und vor alem fir
Maé&dchen a's nétig empfindet. Sie seien fir M&dchen sogar wichtiger als fur
Jungen, weil Méadchen nur durch derartige Ubungen Bewegung bekamen,
Knaben sich aber auch sonst haufiger an der frischen Luft aufhielten.
Wegen der fehlenden Bewegung sei das weibliche Geschlecht Uberhaupt
schwécher und empfindlicher als das ménnliche.

"Und ungeachtet sie Mé&nner-Stérke nicht nétig haben, so ist esihnen
doch in den Sachen, wozu ihr Geschlecht bestimmt ist, sehr niitzlich,
wenn sie gesunde und starke L eiber haben."9>

SuLzEeR spricht hier von weiblicher Bestimmung, ohne sie alerdings ndher
auszufihren. Interessant ist, dal3 er die konstatierte weibliche Schwéche
und Empfindlichkeit nicht als naturbedingt, sondern als Ergebnis mangeln-
der Bewegung, also weiblicher Einschrankung, deutet.

Diese Einschrankung fur Médchen sieht der Autor auch auf intellektuellem
Gebiet und er unterstreicht erneut, dal3 er seine Erziehungsmaxime sowohl
auf Knaben als auch auf Madchen angewandt wissen méchte. Der weibli-

93 Ders, S. 216.
94 Ders., S. 217.
95 Ders, S. 225.



198

che Verstand werde in der Kindheit und Jugend zumeist mit schlechten und
elenden Vorwirfen beschéftigt, so dal3 es verwunderlich sei, dal3 es derzeit
Uberhaupt edle Gemiter unter den Frauen gebe. Man miuisse den Verstand
der Mé&dchen statt dessen mit reellen Dingen beschéftigen, damit sie keine
Zeit hétten, ihr Gemit mit schlechten, nichtsbedeutenden und eitlen Gedan-
ken zu unterhalten.

"Wenn sie auch von alem dem, was sie in diesem Alter lernten,
nichts behalten wirden (man kann aber wohl machen, daf3 sie es
behalten,) so wirde doch ihr Gemith edler und besser werden, aus
dem einzigen Grund, weil sie nicht Zeit gehabt haben, eitlen und
schlechten Sachen nachzudenken."96

Vor alem Mé&dchen hétten es nétig, da? man sich bei der Bildung ihres
moralischen Geschmacks Mihe gebe, damit sie nicht zuviel Zeit auf Putz
und Eitelkeit verschwenden.

In diesem Zusammenhang spricht SuLzeR auch die schlechte Situation der
Erziehung und Bildung von Méadchen an. Da Eltern sie nicht lange genug
unter Fuhrung eines Hofmeisters lief3en und sie nicht auf hdhere Schulen
geschickt wirden, wére die "Lesung guter Blcher" sehr wichtig. Aufge-
fuhrt as geeignete Lektirevorschidge werden die Moralischen Wochen-
schriften, die Werke alter Schriftsteller, die besten franzdsischen Schau-
spiele, Holbergs Schriften etc..

"Junges Frauen=Zimmer mit Lesung solcher Bucher, woraus sie
nicht gelehrt, aber verniinftig, bescheiden und grindlich werden, zu
beschéftigen, ist eine Sache, die kein Vater verninftiger Weise
unterlassen kan. Die Tage sind lang; sie kdnnen neben diesem noch
genug zu den Haus=Geschéften und néthigen Arbeiten angefihrt
werden, wenn man sie nur nicht 18Rt miissig gehen."97

Ahnlich wie bereits die Moralischen Wochenschriften idealisiert auch
SuLzer die verninftige Frau und nicht das "gelehrte Frauenzimmer". Unter-
strichen wird dies noch dadurch, dal3 Frauen neben den Hausgeschéften
Zeit finden sollen, sich durch geeignete Lektire einen Grundstock zur mo-
ralischen Geschmacksbildung zu legen. Nicht die pedantische Gelehrte, die

96 Ders., S. 239.
97 Ders., S. 257f.
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ihren Haushalt Uber die Blicher vernachléssigt, sondern digjenige, die sich
nebenbei bildet, kommt SuLzers Vorstellungen am néchsten.

Er kritisiert zwar die Erziehungssituation des weiblichen Geschlechts, for-
dert aber nicht explizit eine institutionelle Verbesserung, indem er z.B.
hohere Schulen fir M&dchen oder die Zulassung zum Studium propagiert.

Fir seine Zeit ist SuLzER als ausgesprochener Frauenfreund einzustufen,
der sich mit seiner Idee einer umfassenden, auf Wissenschaften basierenden
Verstandeshildung der Frauen in Einklang befand mit denen, die die Mora
lischen Wochenschriften verfaldten und beispielsweise Leselisten fir Frauen
erstellten. Alle Bildung war aber immer nur als Beiwerk oder Grundstock
gedacht fur die eigentliche Bestimmung der Frau: der Haus- und Familien-
frau. Auch bei SuLzer findet sich keine Uber diese Bestimmung hinausge-
hende Idee von der Stellung der Frau in der Gesellschaft.

Besonders erwahnt wird das weibliche Geschlecht in SuLzers Erziehungs-
schrift auch im Rahmen der wahren Ehrerziehung: Der weibliche Ehrbe-
griff orientiere sich zu stark an der Eitelkeit. Vor allem den Frauen muisse
man zeigen,

"... Dal ein gutes Gemuith, und edle Neigungen mehr Schonheit und
Reiz haben, denn alle anderen Schénheiten in der Welt. Dal3 ein ein-
ziges Kornchen wahrer Ehre und angebohrner Wiirde von grosserem
Wertgsist, denn alle dusserliche Auszierungen, Vermdgen und Wr-
den."

In diesem Zusammenhang erinnert SULzER nochmals daran, fur wie wichtig
er wissenschaftliche Bildungsinhalte fur Méadchen halt.

"Die Wissenschaften, und insonderheit die praktische Philosophie,
sind das einzige Mittel die Gemuther zu zé&hmen; wo nicht vollig zu
bezdhmen, doch sie zu untergraben, dai’ die Vernunft ihre Herrschaft
untergraben kan."99

Die Herrschaft der Vernunft Gber das Gem(it - dies ist das Ziel der SULZER-
schen Bildungsbemiihungen. Er strebt aber nicht an, da’ Frauen gelehrt,

98 Ders,, S. 266.
99 Ders, S. 267.
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vielweniger, dal sie pedantisch werden. Das verstehe er nicht unter rechter
Wissenschaft.

"Aber sie sollen durch die Philosophie, Moral und Historie, edle
Gemiither, und einen von Vorurtheilen gereinigten Verstand bekom-
men."100

Diesen konnten sie erreichen, wenn sie fleiBig gute Bicher 1ésen, wodurch
sie nicht Gelehrtheit, aber viel Wahrheit erlangen wirden. SuLzer stellt
fest, da3 "diese Materie" noch intensiverer Betrachtung und Beachtung
bediirfe, ... denn es ist sehr néthig, und wenig Eltern sehen diese Sache
ein...", geht aber nicht weiter auf das Thema ein und verschiebt eine "weit-
laufigere Betrachtung" auf einen anderen Zeitpunkt.

SuLzeRs Erziehungsschrift muld nach ihrem Erscheinen Mitte des 18. Jahr-
hunderts fir viel Diskussionsstoff gesorgt haben. Seine, fir damalige Ver-
haltnisse sehr fortschrittlichen Erziehungsregeln und -vorstellungen haben
sicherlich so manche(n) anders Gesinnte(n) veranlaldt, die Schrift im priva-
ten oder offentlichen Rahmen zu kritisieren. Ein "Gegner" SuLzERs sah
sich sogar veranlaldt, dessen Versuch schriftlich zu widerlegen. SuLzer lief3
sich von derartigen kritischen AuRerungen jedoch nicht beirren, er war sich
seiner Sache so sicher, dal3 er diese Widerlegung durch einen gewissen
KINDERLIEB als Anhang in die zweite Auflage seiner Erziehungsschrift mit-
aufnehmen lief3.

Ein Punkt, den KINDERLIEB an SULZER besonders kritisiert, ist dessen For-
derung nach wissenschaftlicher Bildung des weiblichen Geschlechts - und
mit dieser Einstellung wird er sicherlich nicht alein gestanden haben. Er
warnt alle Herren und Junker Véter vor "solchen Verfihrungen". Wissen-
schaftliche Mé&dchenbildung nach SuLzers Vorbild kénne ndmlich dazu
fuhren, dal3 die Tochter bei spéterer Heirat mehr auf den Verstand und die
Vernunft des Brautigams a's auf den Stand achten wirden, was "... zuletzt
gar ein boser Anlas zu den ungleichesten Heyrathen seyn..." konnte.101

Frauen haben fir KINDERLIEB einem bestimmten Ideal nachzueifern, waobei
er die Angehdrigen der htheren Stédnde zum Vorbild nimmt. Seiner Ansicht
nach stehe es den adeligen Frauen gut, verzartelt und verwohnt, oft krank

100 Ebenda
101 Vdgl. ders,, Anhang S. 62.
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und blald zu sein. Putz und Eitelkeit, Mode und Schdnheitspflasterchen, das
seien Themen, mit denen sich Frauen beschéftigen und womit sie vom
MUfiggang abgelenkt werden sollten.

An diesem einen Beispiel wird bereits deutlich, welch unterschiedliche
Vorstellungen tber Frauen und deren Verhalten, Wissen und Bestimmung
um die Mitte des 18. Jahrhunderts vorhanden waren.

SULZER stand mit seiner Ansicht, dafd auch Mé&dchen eine wissenschaftliche
Bildung erhalten muften, zwar nicht allein; der Grofdteil der Bevdlkerung
wird allerdings anderer Ansicht gewesen sein. Vor allem, dafld SULZER nicht
einmal Abstriche von seiner Forderung macht, wenn es um "schone" bzw.
"héhere" Wissenschaften geht (indem er beispielsweise fir Madchen nur
die "schonen" Wissenschaften propagiert), ist bemerkenswert. Damit geht
er weit Uber das hinaus, was andere Autor/inn/en seiner Zeit dachten und
forderten.

SULZER unterscheidet sich auch an anderer Stelle von sonst damals géngi-
gen Vorstellungen und Ansichten: so ist er beispielsweise nicht der Auffas-
sung, dal3 Eitelkeit bei Mé&dchen angeboren ist. Man musse allerdings bei
der Erziehung der kleinen M&dchen darauf achten, diese durch das eigene
Verhalten nicht eitel zu machen. So durften Méadchen ab einem gewissen
Alter nicht zu haufig gelobt werden, um sie nicht anfélig fur Schmeiche-
leien zu machen.

Trotz seiner bildungsegalitéren Forderungen geht SuLzer nicht soweit, Uber
die weibliche Bildung und Erziehung hinausgehende Forderungen zu stel-
len. Die Fortschrittlichkeit seines Denkens endet mit der Erziehung: die
Stellung der Frau in der Gesellschaft ist fur ihn dieselbe wie fir die meisten
seiner Zeitgenossen und Zeitgenossinnen, allerdings geht er in seiner
Schrift nicht wie diese immer wieder darauf ein. So spricht er zwar zeit-
weise von der spédteren Bestimmung der Méadchen, flllt diese aber nicht
speziell aus. Da er Lektire und (Weiter)Bildung von Frauen aber immer
neben den Hausgeschéften ablaufen lassen will, kann daraus auf die eigent-
liche Bestimmung der Frau geschlossen werden.

Im Gegensatz zu anderen geht SULZER in seinem weiblichen Bildungskanon
auf die Hauswirtschaft jedoch nicht ein. Verstandes-, Ehr- und Moralerzie-
hung sind seine Themen, fur die spezielle Stellung von Frauen im Lebens-
altag (als Haus- und Ehefrau, als Mutter) gibt er keine spezifischen Erzie-
hungsratschldge. Statt dessen kommt er immer wieder auf die Wichtigkeit
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wissenschaftlicher Bildungsinhalte fir Méadchen zu sprechen. Die Vernunft
musse Uber das Gemut herrschen - auch bei Frauen. Mit dieser Einschét-
zung steht SULZER in krassem Gegensatz zu den Vorstellungen, die schon
kurze Zeit spéater das Denken Uber weibliche Bildung und weibliche Be-
stimmung beherrschten: darin wurde namlich gerade der weiblichen Emo-
tionalitét, dem Gefiihl, eine besondere Wichtigkeit (und besondere weibli-
che Qualitat) beigemessen.

6.6 Johann Friedrich Mays "Die Kunst der verniunftigen
Kinderzucht" (1753)

Alle allgemeinen Erziehungsgrundsétze, die MAY in den ersten Kapiteln
seiner "Kunst der verniinftigen Kinderzucht" aufgestellt hat, gelten auch fir
die Mé&dchenerziehung. Da beiden Geschlechtern jedoch ein grof3er Unter-
schied "in Ansehung der menschlichen Einrichtung in der grof3en Gesell-
schaft" in Aussicht gestellt wird, so dirfe man das Besondere beziglich
dieses Unterschieds nicht aus den Augen lassen.102

MAY konstatiert, dal3 der "Unterschied des Geschlechts' zwar von der Natur
herriihre, viele Dinge, die den Geschlechtern eigen seien, hétten aber ge-
sellschaftliche Ursachen (vergesellschaftete Natur). Von daher sei es auch
notwendig, bei der "Abrichtung" der Kinder beiderlei Geschlechts beson-
ders darauf zu sehen.

Nachdem MAY zuerst auf die Besonderheiten bei der Erziehung des mann-
lichen Geschlechts eingegangen ist, widmet er sich der M&dchenerziehung.
Frauen gehdren seiner Ansicht nach ebenso wie Manner zu den "verninfti-
gen Creaturen”, mufiten aber ebenso wie diese durch Erziehung zur Gluck-
seligkeit erst befordert werden.193 Man miisse nicht nur dafiir sorgen, dai?
sie alle weiblichen Geschicklichkeiten besitzen, die die Vernunft von ihrem
Geschlecht und ihrem Stand fordere, sondern dal? sie "verniinftige Men-
schen Uberhaupt” und "rechtschaffene Verehrerinnen Gottes werden
mdgen."104 Oberstes Erziehungsziel fiir beide Geschlechter sei der verniin-
tige Mensch, der rechtschaffene Christ. In bezug auf die Mé&dchenerziehung
hélt er die Sitten- und Standeserziehung fur wichtig. Dartiber hinaus muf3-

102 MAY, Johann Friedrich: Die Kunst der verntinftigen Kinderzucht, Helmstadt 1753, S. 133.
103 Ders., S. 280.
104 Ebenda.
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ten sie auch noch "gewissen Unterricht" von "versténdigen Weibern oder
Aerzten erhalten."105

Nach diesen recht pauschalen Grundsdtzen stellt MAY zuerst einmal fest,
dald Frauen die "Gehulfinnen der Manner in ihren Hausern seyen sollen.”
Diese Aufgabe kdnnten sie umso besser erfullen, wenn sie "verstandig, ar-
tig und hauslich" seien.106 Entsprechend baut er dann auch seine spezifi-
schen Erziehungsratschlage fur das weibliche Geschlecht auf: Verstandes
erziehung, Erziehung zur Artigkeit, Erziehung zur H&uslichkeit.

Bezogen auf die Verstandeserziehung gelte es fir Madchen nicht, vieles zu
wissen, sondern die Verstandeskréfte zur Beforderung der eigenen und des
Hauses Glickseligkeit durch

"gute Einféle, vernunftige Ueberlegungen und wohlgefafdte Ent-
schliiRungen gehorig anzuwenden."107

Ihr Verstand solle sich in ihrem téglichen Tun bzw. Lassen auf3ern, nicht in
der blof3en Erkenntnis der Dinge. Grof3ere Erkenntnis von der Welt und den
Dingen, die darin passieren, sei fur versténdiges Handeln jedoch hilfreich.
Zwar dirfe die Gelehrsamkeit auch nicht das Hauptwerk der Frau sein, fur
einige Wenige konne Gelehrsamkeit jedoch als Ausnahme akzeptiert wer-
den.

Als allgemein notwendige Bildungsinhalte nennt MAY: die Muttersprache
und das Blcherlesen; letzteres aber mit der Einschrénkung, dal3 es einen
vernunftigen Endzweck haben misse. Desweiteren sei eine gesunde Ver-
nunftlehre und grindliche Moral zu vermitteln, denn a's Erzieherinnen der
Kinder bendtigten Frauen derartige Erkenntnisse. Franzdsisch und andere
Sprachen sollten nur die lernen, fir welche dies aus Standesgriinden bzw.
aufgrund regionaler Gewohnheiten niitzlich sei.

Im Rahmen der Erziehung zur Artigkeit definiert MAY zuerst einmal, was er
unter Artigkeit versteht: Artigkeit sei ein Verhalten, "sich so aufzufihren,
daRR man dadurch gefallen kann."108 Gefallen sei aber nicht mit Wohlgefal-

105 Ders,, S. 142.
106 Ebenda
107 Ebenda
108 Ders., S. 143.
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len zu verwechseln; Gefallen werde durch die Vollkommenheit, die der
Vernunft geméR ist, erweckt. Und der Vernunft sei nichts geméfider, as
wenn eine Frau bescheiden sei. Dazu misse sie alerdings Uber ihre Leiden-
schaften Herr werden und diese zu zéhmen wissen. Eine vernunftige Anlei-
tung zur Bezéhmung der Leidenschaften sei von daher fur die Erziehung
des Frauenzimmers wichtig. Frauen dirften nicht wild und ungestim sein,
lebhaft und aufgeweckt aber durchaus. Denn eine lebhafte und muntere
Bescheidenheit habe ihren Ursprung aus dem Verstand, wahrend stille und
schl&frige Bescheidenheit eher auf ein trdges Naturell und eine furchtsame
Gemiitsart schlief3en lasse.

Auch Hoflichkeit gehtre zur Artigkeit.

"Da nun das Frauenzimmer besonders artig seyen soll; so mul3 es
auch zur Hoflichkeit erzogen werden,"109

Aulerdem miisse ein jedes Frauenzimmer dazu erzogen werden, daf3 es den
Mitmenschen

"mit einem gutgesinnten und liebreichen Herzen begegne und alen
Stolz und Hochmuth wie die Pest fliehe."110

Eine Frau, die artig sein wolle, musse auch ehrbar sein. Dazu miisse man
ihnen Regeln zur Vorschrift ihrer Handlungen geben, deren wichtigste die
Kleidung, die Verrichtungen und den Umgang mit anderen in Gesellschaf-
ten betréfen.

Bei der Erziehung zur Artigkeit miften die Eltern jedoch auch darauf ach-
ten, daR ihre Téchter nicht zu "Zieraffchen" werden.111

Auf die Erziehung zur Hauslichkeit legt MAY in seinem Erziehungsratgeber
besonderen Wert: zur Hauslichkeit sollen die Tdchter hauptséchlich erzo-
gen werden. Diese

"...besteht in einer guten Einsicht und Erkenntnil? der Dinge, welche
zum Hauswesen gehdren, und in der Geschicklichkeit, solche An-

109 Ders,, S. 145.
110 Ders, S. 146.
111 Ders, S. 150.
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ordnungen dabey zu machen, daf? alles richtig und gut von statten
gehe."112

Das Notigste in Zusammenhang mit der Héuslichkeit betreffe Essen und
Trinken, Wasche und Kleidung, Wohnung und Gesinde. In diesen Berei-
chen mifiten die Téchter einen "deutlichen und zureichenden” Unterricht
bekommen.113 Dafiir sei es zwar bisher nicht {iblich, spezielle Lehrstunden
abzuhalten, die Nutzlichkeit solch speziellen Hauslichkeitsunterrichts wird
von MAY jedoch herausgestellt.

Er schlagt vor, Tochtern in jungen Jahren Haushaltsgegensténde als Spiel-
zeug zu geben und sie ihnen auf diesem Wege nach und nach bekannt zu
machen. Auch sollten die Téchter bel Unterredungen und Gespréchen, die
Haushaltsangelegenheiten betreffen, zugegen sein durfen, weil dies ihre
Erkenntnis auf diesem Gebiet stérken helfe. Zudem Ube die almahliche
Abgabe von héuslichen Verantwortungsbereichen an die Tdchter nach und
nach deren Hauswirtschaftskenntnisse.

"Den kréftigsten Eindruck aber macht bey diesen Schiilerinnen ohne
Zweifel das gute Exempel ihrer Lehrmeisterin(...)".114

Um Tdochter zu rechtschaffenen Hauswirtinnen zu erziehen, dirfe man sie
von daher auch nicht der Obhut des Gesindes Uberlassen. Von diesen kénn-
ten siesich, "...well dergleichen Art Leute gemeiniglich von schlechten Sit-
ten und ubler Auffilhrung sind”, unaussprechlichen Schaden zuziehen.115

Am Ende seiner "Kunst der verntinftigen Kinderzucht" fat MAY seine Vor-
stellungen Uber die Madchenerziehung zusammen: Lesen, Schreiben, Rech-
nen, Nahen, Stricken, Putzmachen, Kochen usw. sind fir Frauenzimmer an-
sténdige Dinge; ohne Verstand, Klugheit und Gottesfurcht kénnen sie
jedoch weder fur die eigene noch fur anderer Glickseligkeit sorgen. Von
daher misse man sie anleiten, ihren Verstand recht zu gebrauchen. Sie
muRten "eine genugsame und deutliche Einsicht in die Sittenlehre bekom-

112 Ebenda

113 Ders,, S. 151.
114 Ders, S. 153.
115 Ders,, S. 154.
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men" und durften "von dem, was in der Welt geschehen ist, nicht ganz
unwissend" sein.116 Es sei notwendig, Médchen in der

"Historie von der Religion des alten und des neuen Testaments, und
was sich hauptsachlich bey der Reformation zugetragen hat, wie-
wohl ohne viel Weitlaufigkeit, unterrichten zu lassen."117

Weitlaufige Kenntnisse ("die angenehmen Wissenschaften") seien nur fir
Personen gedacht, die durch ihren Stand zu etwas Héherem bestimmt seien.
Als Ausnahme hiervon raumt MAY jedoch ein, dal3 auch diejenigen, deren
natlrliche Fahigkeiten fir die Wissenschaften ganz aulRergewdhnlich seien,
sich damit auseinandersetzen dirften, solange geniigend Zeit fir die wichti-
gen Dinge (=Hausarbeiten) bleibe.

Bei aler Wissensvermittiung sei Mahaltung notwendig, vor alem vor
dem Hintergrund, daf3 ein "rechtmaliger und wahrhafter Nutzen daraus ent-
stehe" und nicht etwa Eitelkeiten ausschlaggebend seien.

MAY fordert eine besondere Madchenerziehung aufgrund der unterschied-
lichen gesellschaftlichen Aufgaben von Frauen und Mannern. Damit spricht
er konkret aus, was andere vor ihm latent (zwischen den Zeilen) auch schon
gefordert hatten (FENELON, FRANCKE, auch die Moralischen Wochenschrif-
ten). Das Ziel dieser besonderen Madchenerziehung sieht MAY darin,
"weibliche Geschicklichkeiten" zu vermitteln, wie sie von deren Geschlecht
und Stand verlangt werden, verninftige Menschen Uberhaupt und recht-
schaffene Christinnen zu erziehen.

Die Aufgabe der Frau ist die einer Gehilfin ihres Mannesim Haus. Voraus-
setzung zur Erflllung dieser Aufgabe ist "verstdndiges', "artiges' und
"héusliches' Verhalten. Es geht MAY in diesem Zusammenhang nicht um
Vielwissen, sondern darum, Frauen durch Vermittlung "groRerer Erkennt-
nisse von der Welt und von den Dingen" zu wohltberlegten, durchdachten,
verninftigen Handlungen im Alltagsieben zu beféhigen. Dazu bendtigen sie
Kenntnisse in Lesen, Schreiben, Rechnen und "ohne viel Weitlaufigkeit"
ebenfalls Kenntnisse in Geschichte, Religion, Vernunft-, Sitten- und Moral-
lehre. Bei der Vermittlung all dieser Kenntnisse sei jedoch Mal3halten not-
wendig; die Nitzlichkeit des Lernstoffes steht ganz klar im Vordergrund.

116 Ders., S. 281.
117 Ebenda.
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Von daher lehnt MAY die Gelehrsamkeit als Ziel der Verstandesbildung ab;
diese wird alenfalls in Ausnahmeféllen (und wenn daneben gentigend Zeit
fur die Haus- und Familienarbeit bleibt) gestattet. Eine recht breite Ver-
standesbildung beflirwortet er allerdings auch fur Frauen, da diese fur die
Erziehung der Kinder umfassende Kenntnisse bendtigen.

MAY legt in seinem Erziehungsratgeber fir Madchen neben der Verstandes-
bildung vor allem Wert auf die Herausbildung bzw. Unterdriickung
bestimmter weiblicher Verhaltensweisen. So sieht er z.B. in der Anleitung
zur Zéhmung der weiblichen Leidenschaften eine wichtige Aufgabe. Sein
Weiblichkeitsideal ist die lebhafte und aufgeweckte Frau, sie darf aber
nicht wild und ungestiim sein. Er warnt zudem vor dem Ausschlagen des
weiblichen Temperaments in die andere Richtung (schl&frig, still, trége,
furchtsam). So ist es denn ein schmaler Grat, auf dem sich die ideale Frau
Mayscher Prégung bewegen darf. Sie soll auf3erdem gutgesinnt und lieb-
reich, ehrbar in ihren Handlungen, ihrer Kleidung und im Umgang mit an-
deren sein, aber keineswegs stolz und hochmitig.

Ganz viel Gewicht legt MAY bei Madchen auf die Hauslichkeitserziehung.
Er fordert gar ganz speziellen Haudlichkeitsunterricht, was zwar keine ganz
so neue ldeeist, in dieser Konkretheit von den Vorganger/inn/en allerdings
nicht zum Thema gemacht wurde.

Zur Unterstlitzung und frihen Gewdhnung der Mé&dchen an spétere Aufga
ben im Haushalt pladiert er dafiir, sie schon in jungen Jahren mit Haushalts-
gegenstdnden as Spielsachen zu versorgen und sie durch Teilnahme an
haushaltsrelevanten Gesprachen und durch Ubergabe hauslicher Verant-
wortlichkeiten allmahlich in ihre spétere Hausfrauenrolle hineinwachsen zu
lassen.

6.7 ReslUmee

Dald Frauen Uberhaupt bildbar und zu htheren Verstandeseistungen fahig
sind, wird in keiner der hier untersuchten Erziehungsschriften infrage
gestellt. Somit ist auch nicht Thema, ob Mé&dchen und Frauen Uberhaupt
gebildet werden kdnnen, sondern daf? und wie sie gebildet werden miissen.
Alle hier aufgefuhrten Autor/inn/en bemthen sich um eine allgemeine Ver-
besserung der Kindererziehung tberhaupt, die Méadchenerziehung nimmt in
diesem Zusammenhang einen unterschiedlich breiten Raum ein. Alle wei-
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sen Mannern und Frauen unterschiedliche gesellschaftliche Aufgaben und
Pflichten zu, auf die geplante und durchdachte Erziehung vorbereiten muf3.

LockE erwédhnt zwar, dal’ Madchen in einigen Féllen abweichend der von
ihm aufgestellten "Gedanken Uber Erziehung" (die als Knabenerziehungs-
ratgeber entworfen wurden) behandelt werden mufiten, geht auf Méadchen
in seiner gesamten Schrift jedoch nur punktuell ein. Daraus ableiten zu
wollen, dal3 er M&dchen- und Knabenerziehung an allen anderen Punkten
gleichsetzt, wére zu spekulativ. Dal} er keine spezifischen Regeln fur die
Mé&dchenerziehung geschrieben hat, liegt meiner Ansicht nach darin
begriindet, dai3 die Entstehungsgeschichte seiner Schrift (als Ratgeber fur
die Erziehung eines Sohnes) dies von vornherein ausschloR. Die Uberarbei-
tung seiner zuerst in Briefform geduRerten Gedanken fur die Verdffent-
lichung zeigt zwar, dal? er seine Regeln durch die hdufige Verwendung des
Wortes "Kinder" statt "Knaben" durchaus auch auf Madchen anwendbar
halt. Ob er aber wirklich alles auch auf die Madchenerziehung Ubertragen
wissen mdchte bzw. ob und was fir die Mé&dchenerziehung zusétzlich
bedacht werden mufite, das kann aus Lockes Schrift nicht geschlossen wer-
den.

Alle Ubrigen hier vorgestellten Autor/inn/en sind in dieser Beziehung deut-
licher: sie weisen entweder immer wieder darauf hin, dal3 das algemein
formulierte auch fur Madchen gelte (z.B. SuLzER) bzw. stellen spezifische
Regeln und Gedanken tber Madchenerziehung zur Diskussion (FENELON,
LAMBERT, MAY).

FRANCKE und SULZER scheinen mir in diesem Zusammenhang digjenigen zu
sein, die am ehesten ein egalitares Bildungskonzept vertreten. Zwar weisen
auch sie auf die unterschiedliche Bestimmung der Geschlechter hin, was sie
aber nicht daran hindert, dhnliche bis identische Bildungsinhalte fir beide
Geschlechter vorzusehen.

SuLzer fordert an verschiedenen Stellen ausdriicklich auch wissenschaftli-
che Unterweisung fur Madchen, ohne diese Forderung auf frauenspezifi-
sche (etwa nur "schone" Wissenschaften) zu reduzieren. Damit ist er einer
der ganz wenigen seiner Zeit, der eine (durch egalitére Verstandesbildung
geschirte) weibliche Konkurrenz nicht zu firchten scheint, zumindest dies
durch seine Argumentation nicht aulRert. Er geht allerdings nicht soweit,
seine bildungsegalitéren Forderungen noch weiter auszudehnen und glei-
ches Recht, gleiche Chancen fur Frauen auf allen gesellschaftlichen Ebenen
zu fordern. Somit fehlt selbst bei ihm, dem "fortschrittlichsten" aller hier
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genannten Autor/inn/en, die Forderung oder zumindest die Thematisierung
der (gewilnschten) EinfluRnahme von (gebildeten) Frauen auf das gesamte
gesellschaftliche Leben.

Die Begrindungen, warum Mé&dchen und Frauen gebildet werden sollen,
sind bei den hier vorgestellten Schriften hnlich: Bildung soll as Grund-
lage dienen fir die weibliche Aufgabe der Erzieherin der nachwachsenden
Generation (FENELON, FRANCKE, LAMBERT, MAY), zur Vermeidung negativ
bewerteter Verhaltens- und Lebensweisen beitragen (FENELON, FRANCKE,
MAY) und spezifische haushaltstechnische Kenntnisse und Fahigkeiten ver-
mitteln (FENELON, FRANCKE [zumindest bei den Waisenméadchen], MAY
[spezieller Hauslichkeitsunterricht]). Es finden sich Warnungen vor Viel-
wissen, Gedanken zur Begrenzung des Wissens, das Médchen vermittelt
werden soll, und Forderungen, bei jeglicher Wissensvermittiung Mal3hal-
tung zu Uben.

Ambivalente Haltungen der einzelnen Autor/inn/en beziglich der Méad-
chenerziehung sind tberall auszumachen. Dieses sich-Winden in Forderun-
gen und Argumentation verdeutlicht sehr plastisch die " Schizophrenie" der
weiblichen Bildungssituation in der ersten Héfte des 18. Jahrhunderts:
wollte man Frauen (wenn auch nur in Teilbereichen) einen relevanten
Handlungsraum zugestehen (Aufwertung der Erziehungstétigkeit, der Haus-
haltstétigkeit, der Familienarbeit im allgemeinen) und damit auch die Kin-
der planmaliger und verniinftiger erziehen, so mufdte zuerst einmal bei
Médchen und Frauen der Wissensgrundstock fur diese Tétigkeit gelegt wer-
den, damit sie die ihnen zugedachten Aufgaben auch zu aller Zufriedenheit
ausflllen konnten. Nun ist es mit der Wissensvermittiung und Bildung aber
S0 eine Sache: Hat sich der Geist erst einma daran gewohnt, alle Planun-
gen und Handlungen verninftig zu durchdenken, zu prifen und abzuwégen
- dann wird sich diese Art des Denkens nicht allein auf die Haushalts- und
Familientétigkeiten beschrénken lassen. Von daher ist die friihe Forderung
nach Beschrénkung des zu vermittelnden Wissens bzw. die Einfuhrung
spezieller Wissensgebiete (Haushaltsunterricht/Okonomie) logisch - es sei
denn, eine egdlitare Lebensweise und Chancengleichheit fir beide
Geschlechter auf allen gesellschaftlichen Ebenen und in allen Bereichen
wrde angestrebt.

Dadies nicht der Fall war, lavieren ale Beflrworter/innen einer verninfti-
gen Mé&dchenerziehung zwischen zuwenig und zuviel Wissen: wieviel (und
welches) Wissen bendtigen Frauen, um ihre Aufgaben erfiillen zu kénnen?
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Was durfen sie nicht wissen, um nicht zu sehr ans Denken zu geraten und
ihre Stellung in der Gesellschaft am Ende in Frage zu stellen? Die " Schwie-
rigkeit" der Madchenerziehung im friihen 18. Jahrhundert ist ja die, dal3 ein
spezieller Unterricht fir Ma&dchen noch nicht "erfunden” worden war bzw.
noch ganz in den Anfangen steckte. Die Analyse der Frauenzimmerkatal o-
ge/-lexika hatte ja gezeigt, dal3 dort bildungsegalitéare Konzepte vertreten
wurden, die auch Frauen von tiefer wissenschaftlicher Bildung und Tétig-
keit nicht ausschlossen und ihnen die Beféhigung dazu nicht absprachen. In
den Moralischen Wochenschriften findet sich dann - bezogen auf die weib-
liche Bildung - ein eher breiter Bildungsbegriff: hier ging es um die Ver-
mittlung einer moglichst breiten Allgemeinbildung.

In einigen Erziehungsschriften, die sich im Gegensatz zu den Frauenzim-
merkatalogen/-lexika und den Moralischen Wochenschriften konkretere
Gedanken Uber die Inhalte der Ma&dchenerziehung machen, taucht neben
der Forderung nach breiter Allgemeinbildung der Gedanke spezifischer
Unterwei sungen auf: Haushaltswissenschaften, Hauslichkeitsunterricht wer-
den als relevante Bildungsinhalte fir M&dchen gefordert. Wurde damit der
weibliche Bildungsweg von der Tiefe Uber die Breite hin zur Spezifik ein-
geleitet? Dieser Frage wird im Schluf3kapitel noch intensiver nachgegangen
werden miissen.

Patriotische Begriindungen, wie sie einige der Verfasser der Frauenzimmer-
kataloge/-lexika gaben, dal3 namlich in Zeiten internationaler Konkurrenz
das gesamte geistige Potential eines Landes - auch das der Frauen - genutzt
werden musse, finden sich bei den Verfasser/innen von Schriften zur Mé&d-
chenerziehung nicht. Dal3 mit der uneingeschrankten Ausweitung des Wis-
sens auf die gesamte Menschheit, mit dem "Anzapfen” aller geistigen Quel-
len, auf allen Gebieten ein gesamtgesellschaftlicher Fortschritt verbunden
sein konnte, diese ldee wird nicht gedacht (zumindest nicht schriftlich
fixiert).

Der gesellschaftliche Fortschritt, der von "richtig" erzogenen Mé&dchen und
Frauen bewirkt werden kann und soll, liegt im engumgrenzten familidren
Bereich. Alles dartiber hinaus gehende wird, as den allgemeinen Tugend-,
Wert- und Normvorstellungen nicht entsprechend, negativ bewertet und
abgelehnt. Ist es da verwunderlich, daf3 selbst eine Frau (LAMBERT), die
sich allein durch 6ffentliche Preisgabe ihrer Gedanken schon sehr weit hin-
ausgewagt hat, die zweite "Hurde", namlich das offene Infragestellen des
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begrenzten Denk- und Handlungsraumes von Frauen in der Gesellschaft,
nicht auch noch zu nehmen wagt?



7  Frauen tber weibliche Bildung

In diesem Kapitel soll es speziell darum gehen, was Frauen selbst in der
ersten Halfte des 18. Jahrhunderts Uber weibliche Bildung, Frauenstudium,
Gelehrsamkeit und Stellung der Frau in der Gesellschaft gedufert haben.
Vier Frauen sollen in diesem Zusammenhang zu Wort kommen: Christiane
Marianne von ZIEGLER, Sidonia ZAUNEMANN, Louise Adelgunde Victorie
GoTTscHED und Dorothea Christiane LEPORIN (spatere ERXLEBEN).L

Im Gegensatz zu den vorangegangenen Kapiteln wurde hier als Auswahl-
kriterium nicht die Zugehdrigkeit des Textes zu einem bestimmten Genre
(Hausvéterliteratur, Frauenzimmerkataloge/-lexika, Moralische Wochen-
schriften, Erziehungsschriften), sondern die Zugehorigkeit der Verfasserin
zu einem bestimmten Geschlecht gewahlt. So sind die Quellen, die diesem
Kapitel zugrundeliegen, auch sehr unterschiedlich: es handelt sich um Brie-
fe, Gedichte, Reden und umfangreichere themenbezogene Schriften. Da es
in der ersten Halfte des 18. Jahrhunderts nur sehr wenige Frauen gab, die
sich 6ffentlich zum Thema duRerten bzw. deren nicht fir die Offentlichkeit
bestimmten Aufzeichnungen heute noch zugénglich sind, konnte die Unter-
teilung nach bestimmten Quellenmerkmalen nicht aufrecht erhalten wer-
den. Dies fihrt zwar einerseits zu Abweichungen von einem bis dahin ein-
heitlichen Prasentationsschema, macht aber andererseits deutlich, welch'
unterschiedliche Moglichkeiten Frauen damals nutzten, ihre Ansichten, ihre
"weibliche Stimme" zu einem vieldiskutierten Thema offentlich zu ma-
chen.

1 Die Erziehungsschrift der Marquise de LAMBERT wurde hier nicht nochmals berticksich-
tigt. Daihre Schrift als einzige Frauenschrift in das von mir gewéhite Gliederungsschema
paldt, habe ich die LAMBERTsche Erziehungsschrift bereits an anderer Stelle vorgestellt
und analysiert. Dieses Verfahren wurde u.a. auch deshalb gewahlt, weil dadurch ein direk-
ter Vergleich zwischen mannlichen und weiblichen |deen méglich war.
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7.1 Christiane Marianne von ZIEGLER (1731/1739)
"(...)

Du sollst mein Bild in Reimen lesen,
Mein Ansehn und mein ganzes Wesen:
Ich bin nicht klein, ich bin nicht grof3,

Ich geh bedeckt und niemals blof3.

Mit aufgeraumten frohen Mienen

Such ich der ganzen Welt zu dienen,

Ich bin nicht stark, ich bin nicht schwach:
Mein Ful3ist schnell, kein Ungemach,
Setzt meine Seel' ausihren Schranken,
Mein fester Sinn pflegt nicht zu wanken.
Ich liebe Kunst und Wissenschatft,

Und lache, wenn man sich vergafft."2

Eine der wenigen Frauen, die sich bereits in der ersten Halfte des 18. Jahr-
hunderts 6ffentlich zum Thema wissenschaftlich begriindete weibliche Bil-
dung @uferte, ist Christiane Marianne von ZIEGLER. Die ZIEGLERIN, wie sie
nach damaliger Sitte genannt wurde3, war eine recht beriihmte Frau ihrer
Zeit und ist auch bis in die heutigen Jahre - zumindest den Kennern und
Kennerinnen des 18. Jahrhunderts - ein Begriff. War sie doch - auf Betrei-
ben GoOTTsCHEDS - erstes weibliches Mitglied der Deutschen Gesellschaft
(seit 1731)* und die erste von einer Universitét gekronte Poetin (durch
Uberreichung der "lauream poeticam” der Universitéat Wittenberg im Jahre
1739)°.

Zit. n. HANSTEIN, a.a0,, Bd. 1, S. 139.

In friheren Zeiten war es tiblich, bei Frauen an den Familiennamen ein -in anzufiigen. An-
dere berihmte Beispiele sind die MOLLERIN, die GOTTSCHEDIN, die NAUBERIN und
die KARSCHIN.

4  Die Deutsche Gesellschaft ging 1727 aus der "Deutschilbenden poetischen Gesellschaft”
(Leipzig) hervor und stellte sich nach dem Vorbild der barocken Sprachgesellschaften vor
alem die Aufgabe, die deutsche Prosa zu verbessern. Mitglieder waren Universitatsgel ehr-
te, Angehdrige des Leipziger Patriziats und Adelige, die sich einmal wochentlich trafen,
um die Entwicklung einer einheitlichen deutschen Literatursprache voranzutreiben. In den
40er und 50er Jahren des 18. Jahrhunderts wurden in verschiedenen deutschen Stadten
"Deutsche Gesellschaften” gegriindet. Vgl. Reiner WiLD: Stadtkultur, Bildungswesen und
Aufkléarungsgesellschaften, in: Rolf GRIMMINGER (Hg.): Hausers Sozialgeschichte der
deutschen Literatur, Band 3, erster Teilband, Minchen 1984, S. 117.

5 Esgab in Deutschland zwar schon vor der ZIEGLERIN eine Frau, die zur Poetin gekront
worden war, jedoch wurde dieser "poetische Lorbeerkranz" im Jahre 1671 an Gertraud
MOLLER nicht von einer Universitdt, sondern "lediglich" von der Gesellschaft der Pegnitz-
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Die erste Ehrung, as Frau in einer Ménnergesellschaft Aufnahme zu fin-
den, wurde ihr zuteil, nachdem sie (ebenfalls im Jahre 1731) als erste Frau
Briefe in deutscher Sprache herausgegeben hatte.6 In diesen "Moralischen
und vermischten Send-Schreiben” findet sich bereits ein friihes Dokument
von ZIEGLERS Einstellung zu umfassender, auf wissenschaftlichen Studien
basierender, weiblicher Bildung.’

In einem der dort abgedruckten Briefe berét die ZIEGLERIN eine Freundin,
deren Tochter die Neigung zum Studieren hat. Zuerst einmal bringt sie ihre
Freude Uber deren studierwillige Tochter zum Ausdruck:

"Die artige Fraulein hétte auf nichts edlers verfallen kénnen, und Ihr
Einfall ist in der Tat himmlisch."8

Danach warnt sie die Freundin vor anderen "Kliglingen" und "Rathge-
bern", die eine derartige Neigung bei Méadchen ganz und gar verwerfen
wollten, weil sie die Beschaftigung von Frauen mit Wissenschaft ablehnen
und verspotten. Diese "Rathgeber" wiirden Frauen nicht fir geeignet halten,
dergleichen Wissenschaften zu erlernen, zumal sie auch den Nutzen fir
Frauen nicht gegeben sihen - Frauen niemals zu offentlichen Amtern her-
angezogen werden wirden, weil das "wider das Herkommen und den
Wohlstand" sei. Andere wirden als Begriindung fir ihre negative Einstel-
lung gegenuber studierwilligen Méadchen und Frauen angeben, dald bei der
Beschaftigung mit Wissenschaft "die liebe HaulZhaltung ohnfehlbar Schiff-
bruch" leide und "ein junges Frauenzimmer dieses so heilsame und hoch-
stnéthige Haupt-Stiick darbey ohnstreitig verabsaumen werde".®

Die ZIEGLERIN falt zusammen, dal3 die Schwierigkeit, die man nach geisti-
ger Nahrung strebenden Frauen mache, wohl am meisten

"von dem mannlichen Geschlechte herrihret, dieses will immer
etwas besonders fir sich alleine behalten, und siehet gar nicht gerne,
wann lhnen das Weibliche Geschlechte nachklettern will; Ihr ver-

schéfer verliehen.
Vgl. HANSTEIN, aa0., S. 93.

Christiane Marianne von ZIEGLER: Moralische und vermischte Send-Schreiben an einige
Ihrer sehr vertrauten und guten Freunde gestellet. Leipzig 1731, S. 5 ff.

Dies,, S. 5.
Dies, S. .7.
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meyntes Vorrecht, welches sie vor uns zu behaupten suchen,
wiircket also eine heimliche Eyfersucht."10

Sie stellt weiterhin fest, dal3 Frauen ebenso wie die Manner viel Fleil3 und
Geduld besitzen, "die Tieffe der WeiRheit zu ergriinden."11 Sie kommen
ebenso wie die Méanner mit "funff Sinnen" auf die Welt, Verstand und Ver-
nunft werden von der Natur "unter beyderley Geschlechter ausgeteilt" und
auch das Gedéchtnis kdnne man ihnen als Mitgift anrechnen.

"Wir haben Leib und Seele mit ihnen gemein, und die Beurthei-
lungs-Krafft ist gar kein besonderes VVerméchtnif3, welches Ihnen der
Schopfer zum Voraus zugedacht, massen selbiger uns auch darvon
mit erben lassen."12

Da Frauen demnach die gleichen geistigen Voraussetzungen und Mdglich-
keiten zur Wissenschaft besitzen, sollten digjenigen, die von Jugend an ihr
Leben der Gelehrsamkeit weihen wollen, ebensolchen Vorteil erhalten, den
auch das mannliche Geschlecht erlangt. Als Beispiele ihrer Aussagen zu
den intellektuellen Fahigkeiten von Frauen fihrt die ZIEGLERIN die
"gelehrte Schurmann, geschickte Scudery, und sinnreiche Dacier" an.
Durch Aufzéhlung dieser gelehrten Frauen hofft sie, ale diejenigen Man-
ner, die das weibliche Geschlecht fur unttichtig und ungeschickt halten, "in
den Harnisch" zu jagen und rét ihnen, aufzugeben.

Nachdem die ZIEGLERIN zu Beginn ihres Schreibens an die Freundin ein
Pladoyer fir die geistige Egalitét der Geschlechter abgegeben und vor vor-
urteilsbeladenen gegenteiligen Ansichten gewarnt hat, wendet sie sich der
Zweckbestimmtheit der weiblichen Erziehung zu. Sie kritisiert in diesem
Zusammenhang, daf3

"...viele in dem wunderlichen Gedancken stehen, das Frauen-Volck
wére einzig und alein blof3 deswegen in die Welt gestellt worden,
damit sich selbiges in Haul’3 und Kiiche taglich herum drehte, und
seine Stunden nur darzu verwendete..." 13

10 Ebenda
11  Ebenda
12 Dies, S. 8.
13 Ebenda
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Die ZIEGLERIN stimmt zwar zu, dal3 sich die Frauen der Wirtschaft anneh-
men miften und dal3 die Besorgung des Haushalts zu den notwendigsten
Pflichten des weiblichen Geschlechtes gehtre, sie stellt aber gleichzeitig in
Frage, ob viel Zeit und Kunst dazu gehore, die Hauswirtschaft zu erlernen
und zu besorgen.

"Der Tag hat viele Stunden, und bey dem einen muf3 das andere
nicht versdumet werden. Kurtz: Es ist kein vortrefflicherer Ent-
schluf3, als wenn ein Frauenzimmer dergleichen herrlichen und |6bli-
chen Zeitvertreib (das Studieren, cbn) sich erkieset."14

Diese Forderung wird noch dadurch unterstrichen, dal3 die ZIEGLERIN auf
Vorteile im Umgang mit umfassend gebildeten Frauen hinweist:

"Klinget es besser, wenn Laurinde von ihren Fleisch-Topffen und
Gesinde, oder wenn Aspasia von gelehrten Moralisten oder andern
scharffsinnigen Weltweisen spricht?'1°

So rét sie am Ende ihres Schreibens ihrer Freundin dann auch, die Tochter
nicht an ihrem guten Vorsatz, studieren zu wollen, zu hindern, denn sie
werde nicht alein viel Nutzen, sondern auch viel Ehre und Freude hiervon
zu hoffen haben.

ZIEGLER tritt in diesem Briefdokument als eindeutige Befurworterin weibli-
chen Bildungsstrebens auf. lhrer Ansicht nach finden Frauen, trotz hausli-
cher Pflichten, Zeit und Gelegenheit, sich ihren Studien zu widmen. Bevor
diese Forderung allerdings gestellt werden kann, gilt es zuerst einmal, Vor-
urteile aus dem Weg zu réumen, und die geistigen Fahigkeiten der
Geschlechtsgenossinnen fir die Auseinandersetzung mit den Wissenschaf-
ten als gegeben vorauszusetzen.

Dal3 viele Manner dieses anders sehen, rechnet ZIEGLER deren Eifersucht zu
und deren Bestreben, bestimmte gesellschaftliche Bereiche fir sich alein
behalten zu wollen. Damit macht sie deutlich, dal3 sie die Argumente der
Gegner gelehrter Frauen durchaus als deren Angst vor der weiblichen Kon-
kurrenz zu deuten weil3. Und, was sehr ungewohnlich ist: sie nimmt ihnen
diese Angst nicht, indem sie etwa das Wissen und deren Verwertbarkeit fir

14 Dies, S. 9.
15 Ebenda
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Frauen begrenzt bzw. dessen eindeutige Ausrichtung auf "weibliche Le-
bensbereiche" (Haushalt, Familie) hervorhebt. Im Gegentelil, sie kritisiert
sogar, dafd viele "in dem wunderlichen Glauben" stiinden, Frauen seien ein-
zig und allein zur Haushalts- und Kichenarbeit in die Welt gesetzt. Sie
raumt zwar ein, dal3 Haushaltstétigkeiten notwendige weibliche Pflichten
sind, aber dadurch sei ein Frauenalltag nicht ausgefillt. Von daher kénne
der Zweck aller weiblicher Bildung nicht allein auf diesen Bereich redu-
ziert bleiben. Sie wertet das Studieren als "herrlichen und I6blichen Zeit-
vertreib”.

An der ZIEGLERsChen Argumentation féllt ein etwas abwertender Ton bezo-
gen auf weibliche Haushaltstétigkeiten auf: Sie scheint hausfrauliche Tétig-
keiten eher as etwas Minderwertiges zu deuten, das durch héherwertigen
"Zeitvertreib" kompensiert werden muf3. Von einer Aufwertung herkdmmli-
cher weiblicher Tatigkeiten durch umfassende Bildung, wie sie bei vielen
der im vorangegangenen aufgefihrten - zumeist ménnlichen - Vorstellun-
gen und Ideen beabsichtigt war, ist bei ZIEGLER jedenfalls nichts zu spuren.

Christiane Marianne von ZIEGLER, von Mannern in deren Kreis aufgenom-
men und zur Poetin gekront, weil3 diese Ehre durchaus zu schétzen, und so
bedankt sie sich denn auch in damals fur Frauen tblicher, bescheidener und
zurtickhaltender Art fur die ihr zugedachte Auszeichnung.

"Ich mag hinblicken, wo ich will, so finde ich nichts, welches mich
dergleichen Ehre wiirdig machen konnte."16

Sie wundert sich, dal3 ihre "schlechten Arbeiten” Anlal3 gewesen sein sol-
len, sie in die Deutsche Gesellschaft aufzunehmen und kann sich die
Beweggriinde der Mitglieder nur damit erkléren, daf3 die Gelehrten im all-
gemeinen Uber weibliche Schriften groffmutig und ausnehmend giitig zu
urteilen pflegen.

Wenn ZIEGLER hier ihr eigenes Werk und ihre eigene geistige Leistung
abwertet, so kann das nur damit erklért werden, dai3 sie auf diese Weise der
Bescheidenheitsetikette folgte, die damals von Frauen erwartet wurde und
der diese auch folgten, zumindest wenn es um die eigene Person ging.
Anders sah es da schon aus, wenn es andere weibliche Personen hervorzu-
heben galt. So war von Bescheidenheit auch nichts mehr zu merken, a's die

16 AusZIEGLERS Antrittsrede bei der Deutschen Gesellschaft, zit.n. HANSTEIN, a.a.0., S. 94.
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ZIEGLERIN 1732 zu einer Lobeshymne auf die 1732 in Italien als erste Frau
promovierte Laura BAss ansetzte:

"(...)Denkt nicht, al's mufite Pallas nur
Vor Méanner Ehrenbilder weben.
Meint Ihr, Euch hétte die Natur

Das Recht dazu alein gegeben?

Ach weit gefehlt. Wildt Ihr denn nicht
Was Seneca von Weibern spricht?

Der kann Euch Euren Stolz benehmen.
Befragt nur diesen weisen Greis,

Ob nicht ein Frauenzimmer weif3

Die Méanner vielmals zu beschdmen?

Jawohl, sie haben nichts voraus:

Woas fanden wir denn zu beneiden?

Der Korper nur, das Seelenhaus

Kann uns von lhnen unterscheiden;
Sagt, wieviel Sinne habet 1hr?

Zahlt sie nur selbst: Nicht mehr, als wir.
Wohnt Witz in einem Mannerhirne

So hat auch dieser Satz sein Recht:

Es steht dem weiblichen Geschlecht
Kein Spinnenweb' in dem Gehirne.(...)

Auf! welsche Musen, sdumet nicht,

Ein Opferlied ihr anzustimmen;

Hért ihr nicht, was Apollo spricht?

Laf3t Euer Rauchfafd helle glimmen.
Verehrt die Wunder unsrer Zeit

Durch eurer Seiten Lieblichkeit;

Brecht Aest und Zweige von den Héhen,
Den Weg zum Horsaal zu bestreun;
Eswird einst euer Lorbeerhayn

Dadurch in schénerm Wachstum stehen.

Schmiickt ihren Lehrstuhl tief gebiickt,
Und setzet euch zu ihren Fussen.

Der Weisheit Nektar hochst begltickt
Von ihren Lippen zu geniessen.

Wer Ohren hat, der 6ffne sig;

Und habt ihr einst durch FleiR und Mah
Minervens Heiligthum erstiegen;

So sprecht: Der Bassi kluger Kidl,
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Der uns und aler Welt gefiel,
Gab mir die Kraft dahin zu fliegen."17

Von Bescheidenheit kaum eine Spur, dafir strotzend von weiblichem
Selbstbewufl3tsein, so beginnen diese Verse auf Laura Bassi. Die Bildbarkeit
der Frau wird der der Manner gleichgesetzt, nicht geistige, sondern ledig-
lich korperliche Unterschiede zwischen Ménnern und Frauen werden einge-
raumt. Junge Frauen werden ermuntert, BAssl als Vorbild zu sehen, ihr
nachzueifern und deren Promotion und L ehrtétigkeit als Zeichen und Anlafd
zu nehmen, ebenfalls "Minervens Heiligtum" zu besteigen. Dal3 gelehrte
Frauen fur spétere Generationen Vorbildfunktionen erflllen, sah ZIEGLER
demnach sehr deutlich.

Ein weiteres Dokument ZIEGLERscher Einstellungen zur weiblichen Gelehr-
samkeit stammt aus dem Jahre 1739. Vor den Mitgliedern der Deutschen
Gesellschaft, deren einziges weibliches Mitglied sie damals immer noch
war, referierte sie Ende der 30er Jahre zum Thema "Ob es dem Frauenzim-
mer erlaubet sey, sich nach Wissenschaften zu bestreben?'18

Die ZIEGLERIN beschreibt zu Beginn ihres Vortrages, was sie tUber die da-
malige Lebensfihrung der meisten Frauen dachte (Ist-Zustand): bisher sei
es leider so, dal3 Frauen von der Bahn des wahren Guten immer weiter ab-
wichen. Sie orientierten sich zumeist blof3 an ihren sinnlichen Vorstellun-
gen und ihren wohlliistigen Gemiitsneigungen. So kdnnten sie nie zu einer
verniinftigen Uberlegung kommen.

"Der unaussprechliche Verfall, meine Herren, rihret uns wahrlich
das Innerste der Seelen. Wie gerne wollte ich Euch, verirrtes Frauen-
zimmer, den verderbten Siten entziehen, und euch in gliickseligern
Umsténden sehen! O kdnnte euch das Leidwesen, so ich Uber eure
Schwachheiten empfinde, das Herz riihren!"19

Fir die Zukunft (Soll-Zustand) wiinscht sie sich, dal3 Frauen stérker der
Vernunft Gehor schenkten und alle Torheiten ablegten. Sie wirde die

17 Christiane Marianne von ZIEGLER: Vermischte Schriften in gebundener und ungebunde-
ner Rede, Gottingen 1739, S. 59 f.

18 "Abhandlung, ob es dem Frauenzimmer erlaubet sey, sich nach Wissenschaften zu bestre-
ben?" in der Deutschen Gesellschaft abgelesen; in: dies., S. 394 - 399.

19 Ebenda
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Frauen gern den verderbten Sitten entziehen und sie in glickseligeren
Umsténden sehen. Sie erwartet in diesem Zusammenhang jedoch wenig
Unterstiitzung ihrer Geschlechtsgenossinnen; sie sieht sich eher nieder-
tréchtigen Urteilen ausgesetzt. Den Frauen fehle es noch an Einsicht in den
Wert vernlnftiger und tugendhafter Handlungen. Es mangele ihnen aber
nicht an der Fahigkeit, mehr zu fassen, as man Ublicherweise von ihrem
Geschlecht fordere. Auch gebe es kein Gesetz, das Frauen verbiete, der
Weisheit nachzugehen, die man durch Wissenschaften erlangen kénne.

Nach dieser kurzen Beschreibung ihrer Ansicht Uber den Ist- und Soll-
Zustand dessen, was Frauen tun und wissen kénnten und sollten, themati-
siert die ZIEGLERIN die Schwierigkeiten, denen Frauen ausgesetzt seien, die
sich mit ihren Fahigkeiten hervortun. Sie wirden harten Urteilen, La&sterun-
gen und Schméahungen unterliegen. Selbst gelehrte Manner schreckten nicht
davor zuriick, sich in lacherlicher Weise Uber gelehrte Frauen auszulassen,
wobei griindliche Einwiirfe gegen die weiblichen AuRerungen fehlten.

"Sie tadeln das niedertrachtige Gewasch der Weiber, und verfallen
doch selbst darein, weil es ihnen an grindlichen Einwirfen fehlet.
Dabey bleibt es nicht; sie verbanneten ein lehrbegieriges Frauenzim-
mer gern in die andere Welt, ohne dal3 sie eine erhebliche Ursache
ihres Hases anzugeben wisen."20

Wegen all dieser Schwierigkeiten, denen schreibende und denkende Frauen
in der Offentlichkeit ausgesetzt sind, habe sie oft den Gedanken gehabt,
ihre Geschlechtsgenossinnen eher zu warnen als zu ermutigen, durch
Schriften und AuRerungen hervorzutreten. Sie sei dann aber doch nicht von
ihrem Entschlul3, die Frauen zu bestérken, abgewichen, da Frauen durch
ihre Veroffentlichungen ja keine Amter und Ehrenstellen erlangen wollten.
Sie wirden ja nicht aus Gewinnsucht schreiben und seien nicht von dem
Ehrgeiz getrieben, gelehrten und beriihmten Méannern den Vorzug streitig
zu machen.

"Die Unschuld leget den Grund zu ihren Bemihungen; und die edle
Absicht, weiser und gesetzter zu werden, ist ihr Endzweck."21

20 Ebenda
21 Ebenda
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Die ZIEGLERIN spricht sich demnach nur unter Vorbehalt fir das Heraustre-
ten von Frauen in die Offentlichkeit aus: solange sie keine Konkurrenz fir
Manner darstellen, dirfen und sollen sie sich aber denkend und schreibend
hervortun. Endzweck fir Verstandesbildung und das "Mitmischen" in der
Offentlichkeit ist aber einzig und allein, weise und gesetzter zu werden und
nicht nach 6ffentlichen Amtern und 6ffentlicher Anerkennung zu streben.

Diesem Vorbehalt folgend rét sie ihren Schwestern, sich mit unerschrocke-
nem Mut und aufrichtigem Herzen auf den Weg der wahren Weisheit leiten
zu lassen.

"Stimmen eure Absichten mit den meinen Uberein, so kénnt ihr ge-
trost lernen und schreiben: Lasset euch durch viele Verdriisslichkei-
ten nicht hindern, den Lauf nach dem Ziele zu vollfiihren."22

Sie appelliert an die mannlichen Mitglieder der Deutschen Gesellschaft, die
Furcht ihrer Mitschwestern vor Gelehrsamkeit dadurch zu "verjagen”, daf
sie die Meinungen einiger Gelehrter widerlegten, die behaupten, Frauen sei
es nicht erlaubt, sich in Wissenschaften zu tiben.

Die ZIEGLERIN greift in ihrem Vortrag auch die sich damals sehr verbreitete
Meinung auf, Frauen sollten die Fahigkeiten ihres Verstandes auf die kluge
Einrichtung ihrer Haushaltung ausrichten (Kinder tugendhaft erziehen,
Backen, N&hen, Kochen und andere Frauenzimmerarbeit lernen, damit die
Republik mit wohlerzogenen und "wirtlichen Weibern" gefillt ist, auf die
sich die Mé@nner vollkommen verlassen kdnnen). Diese Vorstellung von der
eindeutigen Zweckgebundenheit weiblicher Bildung steht ZIEGLERs An-
sicht nach der Befurwortung wissenschaftlicher Beschéftigung von Frauen
nicht entgegen: Haushaltung und Kinderzucht und die Lesung guter Blicher
schlieffen einander nicht aus. Vielmehr werde die durch die Beschéftigung
mit der Wissenschaft erlangte Erkenntnis sich positiv auswirken auf die
Pflichten einer verninftigen Frau.

"Eine verninftige Frau kann ihrer Haushaltung und Kinderzucht
wohl vorstehen, und dennoch dabey einige Stunden auf Lesung guter
Blcher wenden. Vor mein Theil glaube ich, dal3 ihre erlangte
Erkenntnif3 sie wohl geschickter machen werde, den Pflichten einer
vernunftigen Frau nach zu leben. Von Auslandern ist bekannt, daf3

22 Ebenda
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sie denjenigen Frauen einen Vorzug zugestehen, die sich auf Wisen-
schaften legen. Sollte denn das angenehme Geschlecht deswegen in
Sachsen verwerflich seyn; so mdchte man wiinschen, bey den Aus-
landern gebohren zu seyn."23

Die endgultige Entscheidung der zu Beginn ihres Vortrages aufgeworfenen
Frage, ob es Frauen erlaubt sein sollte, sich nach Wissenschaften zu bestre-
ben, Uberlél’t die ZIEGLERIN am Ende ihrer Rede ganz bescheiden dem
Urteil der ménnlichen Gesellschaftsmitglieder.

Keine zehn Jahre liegen zwischen dem anfangs vorgestellten Brief der
ZIEGLERIN an die Freundin und dem Vortrag vor den Mitgliedern der Deut-
schen Gesellschaft. Der Tenor der ZIEGLERschen Argumentation ist jedoch
ein anderer geworden. Liegt diese unterschiedliche bzw. anders gewichtete
Sichtweise an der Verschiedenheit der jeweiligen Zielgruppe (Freundin -
Gesellschaftsmitglieder)?

Da war zum einen die Freundin, die bezlglich der Erziehung und Bildung
ihrer Tochter um Rat gefragt hatte und brieflich Antwort bekam.24 Zum an-
deren handelte es sich um die Rede einer Frau vor einem Mé&nnergremium -
wundert es da, dal} sanftere Tone, vor allem was die Zielrichtung weibli-
chen Bildungsstrebens betrifft, angeschlagen wurden?

Ob die ZIEGLERIN also ihre Ansicht Uber die anfangs noch eher als minder-
wertig eingeschétzte Hausarbeit im Verlauf der 30er Jahre des 18. Jahrhun-
derts wirklich geéndert hatte und nun diesen weiblichen Aufgabenbereich
durch Bildung aufwerten wollte, oder ob sie a's Frau vor einer Gesellschaft
gelehrter Manner mit Bedacht geméaf3igtere Thesen vertrat, um der Sache an
sich nicht zu schaden - dies anhand des vorliegenden Quellenmaterials ent-
scheiden zu wollen, wére spekulativ.

Auffallend ist, dal3 ZIEGLER in ihrer Rede zu antifeministischer Argumenta-
tion neigt, indem sie ein recht negatives Bild vom geistigen Zustand der
damaligen Frauen zeichnet: sie orientierten sich zumeist an "sinnlichen
Vorstellungen" und "wohllistigen Gemitsneigungen”, es fehle ihnen an
Einsicht in den Wert tugendhafter und verninftiger Ansichten. Frauen sind

23  Ebenda

24 Zur Zeit des Briefwechsels hatte die ZIEGLERIN sicherlich noch nicht im entferntesten an
eine spatere Ver6ffentlichung des Schreibens gedacht.
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solchen Argumenten zufolge defizitére Wesen - und dagegen muf3 etwas
getan werden.

Auffallend ist ebenso, dal’ ZIEGLER diesen defizitéren Begriindungsstrang
fur weibliche Bildung aufnimmt, as es darum geht, klarzustellen, warum
Frauen eine umfassende Bildung erhalten sollten. Im Brief an die Freundin
war es lediglich darum gegangen, dald Frauen zu geistigen Leistungen féhig
sind und dafd sie auch studieren sollten. Es sind dies zwei verschiedene
Ebenen, auf denen argumentiert wird: einmal geht es um die weibliche
Bildbarkeit und die Forderung nach Bildungsméglichkeiten, auf der ande-
ren Seite steht die Frage nach der Verwertbarkeit des Wissens, nach dem
Bildungszweck im Vordergrund. Mit der Frage nach dem "Warum?", dem
Zweck umfassender weiblicher Bildung, hat die ZIEGLERsChe Argumenta-
tion eine neue Richtung eingeschlagen: wahrend sie 1731 noch die Angst
der Ménner vor weiblicher Konkurrenz, deren "Eyfersucht" als Bildungs-
barriere fur Frauen herausstellte, teilt sie 1739 bereits deren Sichtweise, dafd
Frauen keine Amter und Ehrenstellen erlangen sollten. Inwieweit dieses
Zugestandnis reine Taktik ist, um Verbundete fir die Forderung nach um-
fassender weiblicher Bildung zu gewinnen, oder ob tatséchlich ein Sinnes-
wandel bei Christiane Marianne von ZIEGLER stattgefunden hat, bleibt frag-
lich.

Tatsache ist, und das haben ja beispielsweise auch die Analysen der Frau-
enzimmerkatal oge/-lexika ergeben, dal’ die Argumente fir weibliche Ge-
lehrsamkeit am fortschrittlichsten klangen, a's es noch nicht um Inhalte und
konkrete Zielsetzung weiblicher Bildungsbemihungen ging, als vielmehr
alein die Bildbarkeit von Frauen (im Vergleich zum Mann) diskutiert wur-
de.

7.2 Sidonia Hedwig ZAUNEMANN (1736/1738)

Sidonia Hedwig ZAUNEMANN war nach Christiane Marianne von ZIEGLER
die zweite kaiserlich gekronte Poetin Deutschlands: 1738 wurde ihr dieser
Titel von der Universitét Gottingen verliehen.

Sidonia ZAUNEMANN wurde im Januar 1714 in Erfurt als Tochter eines
Advokaten geboren. Sie zeichnete sich in ihrer Jugend trotz miuitterlichen
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Widerstrebens durch groRen Lerneifer aus.2> Nachdem sie sich selbst inten-
siv in Sprachen (Franzosisch und etwas Latein) und Literatur gebildet hatte,
verdiente sie mit dem Dichten von Leichen-, Hochzeits-, Lob-, Ehren- und
Gliickwunschgedichten ihr Geld.26 Durch diese fiir eine Frau damals unge-
wohnliche (Berufs-) Tétigkeit und durch ihr "unweibliches' Verhalten Uber-
haupt?” verletzte Sidonia standig die moralisch und sozial akzeptierten
Normen weiblichen Verhaltens. Im Jahre 1737 féhrt sie beispielsweise
gleich zweimal in llmenau in Bergmannskleidern unter Tage, um anschlie-
Bend in dem Gedicht "Das IImenauische Bergwerk" den technischen Be-
trieb eines Bergwerkes ebenso zu schildern wie die Einwirkungen des Un-
tertageseins auf das menschliche Gemiit. Dieses Unternehmen wird ihr, vor
allem von Geistlichen, als unpassend vorgehalten; die ZAUNEMANN fhlt
sich jedoch durchaus im Recht und weist alle Angriffe mit Nachdruck zu-
riick.28

Sidonia ZAUNEMANN begniigt sich nicht damit, selbst den Zwéngen und
Verhaltensnormen, die fur Frauen damals galten, zu entkommen, sie wollte
auch anderen Frauen (und Mannern) die Augen 6ffnen: so verfaldte sie bei-
spielsweise in den "Hamburgischen Berichten von gelehrten Sachen"29
einen Essay Uber die weibliche Natur. Darin widerspricht sie der Meinung,
dald Frauen Menschen zweiter Klasse seien. Sidonia ist vielmehr der
Ansicht, dal’3 Frauen genauso Menschen wie die Manner und fahig sind,
gleich gute literarische Arbeit zu leisten, sobald sie es lernten, ihre gottge-
gebenen Talente zu entwickeln.

Ebenfalls in den gelehrten Hamburgischen Berichten zeichnete Sidonia das
folgende Bild, das die Ausnahmestellung gelehrter Frauen und die allge-
meine offentliche Abneigung gegen solche Frauen deutlich werden I&03t:

25 Vgl. W. LirPeRT: Allgemeine Deutsche Bibliographie (ADB), Vol. XLIV, Leipzig 1898,
S. 723 ff.

26 Wieviel Geld sie mit diesen Gelegenheitsdichtungen verdiente und ob dies ausreichte,
ihren Lebensunterhalt zu bestreiten, ist nicht mehr nachvollziehbar. Vgl. auch DE BERDT,
A.: Sidonia Hedwig ZAUNEMANN: Poet laureate and emancipated woman 1714 - 1740,
Tenesse 1977.

27 Sieritt beispielsweise in Mannerkleidern allein aus, bewegte sich frei in ihrer Umwelt und
setzte sich tiber Kleidervorschriften hinweg.

28 ADB, aa0., Vol. XLIV, S. 723 ff.
29 Inder Vorrede zu den Berichten aus dem Jahre 1736.
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"Unsere edlen Deutschen sind noch nicht gewohnt denen Weibs=
Personen eine Ubung in freyen Kiinsten zu verstatten. Ihre 6ffent-
lichen Lehrsdle dirfen von unserem Geschlechte eben so wenig ent-
heiliget werden, als die Moscheen derer abergléaubischen Muselmén-
ner. Ein Frauenzimmer, das nach Weisheit trachtet, muf3 ihren Hal?
so sehr empfinden, als kaum in Engeland ein Catholischer Préten-
dente. (...) So aber bin ich in Deutschland gebohren, in Deutschland
sage ich, wo die Weibsbilder ihre natiirliche Féhigkeit zu gelehrten
Wissenschaften schlechterdings unterdriicken, und gleichsam ihr
menschliches Wesen ablegen miissen."30

Als diese Zeilen 1738 verdffentlicht wurden, hatten gelehrte Frauen immer
wieder und immer noch mit dem Vorurteil zu kédmpfen, dal3 Frauen keine
Menschen seien. Sidonie ZAUNEMANN ist weit davon entfernt, sich dieser
von vielen akzeptierten Ansicht anzuschlief?en. Ganz im Gegenteil: sie
widerspricht dem sogar, indem sie sehr selbstbewuf3t die eigene Person als
Gegenbeweis anfuihrt:

"Und gleichwohl betaure ich, daf3 ich nicht glauben kan, ich sey kein
Mensch. Ich merke dal ich einen, Verstand habe, das Wahre von
dem Falschen, das Gute von dem Bdsen zu unterscheiden; ich finde
in mir gleichfalls einen Willen, dieses zu erwehlen und jenes wegzu-
werfen; dieses zu thun und jenes zu lassen. Ich sehe, dal? ich mit
einem Gedachtnil3, mit einer Einbildungs=Kraft, mit einer Beurthei-
lungs=Kraft ausgestattet bin. Dieses ales aber sind Eigenschaften
einer verniinftigen Seele. Da nun das Wesen eines Menschen darin-
nen bestehet, dal} er mit einer im Leibe wohnenden verniinftigen
Seele begabet ist; so kan ich nicht begreifen, wie ich dieses beides
besitzen, und doch kein Mensch seyn solle."31

Sie fUhrt nicht, wie sonst Ublich, andere Beriihmtheiten auf, die die These
vom weiblichen Nicht-Menschsein widerlegen. Sie argumentiert nach
damaliger Gewohnheit streng wissenschaftlich - sie greift dabei aber auf
ihre eigenen Erfahrungen mit sich selbst zurlick und macht so am eigenen
Beispiel deutlich, wie unlogisch andersgewichtete Argumentationen doch
sind.

30 Sidonia Hedwig ZAUNEMANN "Poetische Rosen in Knospen", Erfurt 1738, S. 419.
31 Dies, S. 421.
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Nicht nur in essayistischer Form setzte sich ZAUNEMANN mit der Rolle der
Frau in der Gesellschaft auseinander. Sie verdffentlichte im Jahre 1738 ihre
"Poetische(n) Rosen in Knospen", in denen sie sich dichterisch u.a. mit
weiblicher Gelehrsamkeit beschéftigte:

"Ihr Maner bildet euch nicht ein,

Alsab Vernunft, Verstand, Gelehrsamkeit und aufgeklarter Sinn,
Solt euer Eigenthum und Erbrecht seyn;

Nein! warlich, der das Firmament gesetzt,

Der hat das Frauen=Volck nichts minder hochgeschétzt:

Und ihnen auch Verstand und Witz verliehen.

Es sol wie ihr, des hohen Geistes Gaben,

Auch im Besitze haben.

Drum mui3 ihr Lorber=Zweig, so wie der eure blihen.
Z0Ornet, tobet, |&stert, neidet immerhin,

Ihr werdet es doch nicht verhindern kénnen,

Ihr solt und miifdt denselben doch die Ehre génnen!
Drum bildet euch ihr Mé&nner ja nichts ein!"32

ZAUNEMANN kd@mpft hier ganz vehement mit wohlgesetzten Reimen gegen
die mannliche Vorherrschaft auf intellektuellem Gebiet. Frauen wird eben-
soviel Geist, Verstand, Vernunft zugesprochen wie den Mannern und Man-
ner werden es ihrer Ansicht nach nicht verhindern kénnen, dal3 den Frauen
fur deren intellektuelle Leistungen ebensolche Ehren zuteil werden.

Die Bemilhungen von Mannern, Frauen vom Studieren und vom Schreiben
abzuhalten, fruchten nicht bei Sidonie ZAUNEMANN, ganz im Gegenteil:
dadurch wird sie eher noch angespornt.

" (...)Ein Weibsbild sey kein Mensch. Wir wéren Plage=Geister
Der Méanner. Und was mehr? Xantippens Obermeister.

Ein Weibsbild, das an Kiel und Wissenschaft gedenkt,

Und sie zu forschen sucht, das muf3 ein Monstrum heisen,

Man muf3 im Buch und Kiel aus denen Handen reisen.

Der Degen in der Faust, die Feder in der Hand,

Den Hut auf Schldf und Kopf wéar Ménnern zuerkant,

Und nicht dem Frauenvolk. Dal3 miisse dum verbleiben,

Die hdchste Klugheit sey, den Namen nur zu schreiben,

Kehrt sich ein Weibsbild an dief3 Geboth nun nicht,

32 Dies, Madrigal, S. 548 f.
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Hilf Himmel! Wie wird es getadelt und gericht! (...)
Nein! was kan ich davor, dal3 mich Apollo liebt;

Dal’3 Pallas mir die Brust, daraus zu saugen giebt,

Dal3 mir die Muse hold! Soll ich denn ihre Gaben,;

Soll ich des Schopfers Pfund so liederlich vergraben?
Nein! wahrlich, dieses geht Sidonia nicht ein,

Und solte Jupiter mit Donnerkeilen dréun!

Ich schwor: Jemehr der Neid sich denkt an mir zu reiben,
Jemehr bestreb ich mich zu lesen und zu schreiben! "33

Sie ist bereit, sich alen Widrigkeiten entgegenzustellen, die sie am
Gebrauch ihres Verstandes hindern, ihr Lesen und Schreiben verbieten wol-
len. Die Reduzierung des weiblichen Lebenshorizonts auf die Filhrung des
Haushalts trifft bei ihr auf Widerstand.

"Es sey von Gott der Weiberorden

Zum Haushalt nur erschaffen worden;

Man nimmt des Salomons sein Spruchbuch zum Behuf.
Der Konig hat ganz recht; alein wer will's uns wehren,
Wenn wir darneben auch uns von dem Pobel kehren?
Wer straft uns, wenn auch unser Geist

Ein Herz voll Muth und Feuer weist?

Wozu hat uns die hochste Kraft

Verstand und Muth und Herz gegeben,

Als dald wir auch nach Wissenschaft

Und edlen Werken sollen streben?'34

Die hier aufgefiihrten Auszige aus Sidonia ZAUNEMANNS Werken machen
deutlich, daR sie durchaus a's eine Vorléuferin der modernen Frauenbewe-
gung bezeichnet werden kann, denn mit Entristung verwarf sie den
Anspruch der Manner auf den Alleinbesitz gelehrter Bildung und Ehren.
Sie verwahrte sich dagegen, Frauen lediglich auf das hauswirtschaftliche
Téatigkeitsfeld zu beschranken. Statt dessen forderte sie Frauen immer wie-
der dazu auf, sich der Wissenschaft zu befleiBigen, sich am Wettstreit um
Lorbeerkranz und Ruhm zu beteiligen.

"(...)Zwar ist die Zahl der Frauen klein,
die sich in Wissenschaft bestreben,

33 Dies., Sendschreiben an den Firsten von Sachsen-Meinungen, S. 625 f.
34 Zit.n.ADB,aa0., S.724.
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Und die mit Fleil3 bemiihet seyn,

Sich aus dem Staube zu erheben.

Ihr werthen Frauenzimmer auf!

Bestrebet euch! steigt dem Berg hinnauf,
Wo Phobus herrscht, regiert und thronet;
Wo man in seinen Tempel geht,

Wo der gestirnte Pindus steht,

Und jenes Chor der Musen wohnet.

Auf! Ringt nach Lorbeer, Kranz und Ruhm!
Wer will euch diesen Eifer wehren?
Dringt in der Musen Heiligtum,

und singt denselbigen zu Ehren!

Nehmt FI6th und Cyther in die Hand,
Und zieret euer Vaterland,

Auf! rettet es von Schimpf und Schanden:
Zeigt Geist und Gluth, damit man nicht
Zum Nachteil aller Frauen spricht:

Esist kein weises Weib vorhanden. (...)3°

Mit Sidonia ZAUNEMANN haben wir eine ungewdhnlich selbstbewulite Frau
ihrer Zeit vor uns, die sich nicht in dem damals Ublichen Mal3e durch weib-
liche Bescheidenheit und Unterwirfigkeit auszeichnet, sondern im Gegen-
teil die Dinge wie sie sind beim Namen nennt. Ihre Ode zur Danksagung
flr den erhaltenen Poetischen Lorbeerkranz ist beispielsweise nicht ge-
spickt mit Bescheidenheitstopoi, wie etwa die Rede der ZIEGLERIN vor den
Mitgliedern der Deutschen Gesellschaft. So ist diese Ode auch nicht erfillt
von Dankbarkeit gegentiber den Mannern, die ihr zu den poetischen Ehren
verhalfen, sondern eher von Erstaunen darber, daf3 man ihr as Frau eine
solche Auszei chnung Uberhaupt zuteil werden &0t

"(...) Hilf Himmel! ich erstaune ganz!

Du bringest mir den Lorber=Kranz,

Den Jungfern sonst nicht leicht erlangen.
Sonst meint das méannliche Geschlecht,
Die, welche Huth und Degen tragen,

Sie hétten nur allein das Recht.

Nach Weisheit, Kiel und Ruhm zu fragen,
Sie halten meistentheils dafur,

35 ZAUNEMANN, a.a.0., Ode zur Danksagung fiir die Uberreichung des Poetischen Lorbeer-
kranzes, S. 638.
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Sophia habe ihre Zier

Und Schmuck von ihnen nur zu hoffen.
Sie bilden sich wohl &fters ein:

Es stiinde der belaubte Hayn,

Nur ihnen gantz alleine offen. (...)"36

ZAUNEMANN fordert gleiche Moglichkeiten fir beide Geschlechter auf allen
gesellschaftlichen Ebenen. Sie will Frauen nicht ausgegrenzt wissen aus
bestimmten Handlungsfeldern und schon gar nicht eingegrenzt in
bestimmte L ebensbereiche.

Sie selber nahm sich immer wieder die Freiheit, das zu tun, was ihr gefiel:
ihre unkonventionellen Ausritte in Mannerkleidern sind nur ein Beispiel da-
fur. Dieser Freiheits- und Gleichheitsdrang brach ihr im wahrsten Sinne des
Wortes das Genick: im Alter von nur 26 Jahren verungliickte die ZAUNE-
MANN auf dem Rickweg von einem Verwandtenbesuch und stiirzte beim
Uberschreiten der Gera mit der vom Hochwasser erschiitterten Briicke in
die Fluten.

7.3 Louise Adelgunde Victorie GoTTscHED (Briefwechsel)

Louise Adelgunde Victorie GOTTSCHED, geborene KuLMus, hat sich im
Laufe ihres Lebens aus verschiedenen Perspektiven mit weiblicher Bildung
auseinandergesetzt. Sie war selbst eine gelehrte Frau, die durch eigene
Werke (sie gilt als die bedeutendste deutsche Lustspielautorin der Aufkl&
rung), viele Ubersetzungen und durch die unermiidliche Unterstiitzung ihres
Mannes (des Schriftstellers, Kritikers und beriihmten Universitétsprofessors
Johann Christoph GOTTSCHED) zu ihren Lebzeiten und dariber hinaus weit-
reichende Bertihmtheit erlangte.

Ideen und Vorstellungen der GOTTSCHEDIN Uber weibliche Bildung finden
sich u.a. in den bereits erwéhnten "Verntnftigen Tadlerinnen" (siehe auch
Kapitel 5), an deren teilweise verdnderten Neuauflagen sie beteiligt war. So
stammen beispielsweise einige Stlicke der 1748er Ausgabe, in denen die
damals gangige Madchenerziehung kritisiert und eine umfassendere gei-
stige Bildung gefordert wurde, aus ihrer Feder.

36 Dies, S. 633.
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Dieim April 1713 in Danzig geborene Arzttochter erhielt eine sehr umfas-
sende geistige Bildung, was damals fir eine Frau selten und ungewdéhnlich
war: So wurde sie nicht nur in Religion, Lesen und Schreiben, Musik und
Zeichnen unterrichtet, sondern auch in Geschichte, Geographie, Stilkunde,
Franzosisch und Englisch. Als Louise gerade 16 Jahre alt war, traf sie in
Danzig mit GOTTSCHED zusammen, der von ihrem Aussehen, ihrem Lern-
interesse und ihrer Musikalitét begeistert war und bei ihrer Familie um die
Erlaubnis zu einem Briefwechsel mit ihr bat. Dieser wurde ihm gestattet,
und so bildete er die Willbegierige weiter, indem er ihr laufend Blcher
zuschickte, die sie voller Lerneifer begierig in sich aufnahm.37 Aus ihren
Briefen, die sie an GOTTSCHED schrieb, geht hervor, dal3 sie ihrem spéteren
Ehemann dafir sehr dankbar war, dal3 sieihn alsihren Lehrer und geistigen
Fihrer anerkannte. Sie lief3 sich beispielsweise von GOTTSCHED Uberzeu-
gen, ihre Briefe in deutscher Sprache abzufassen (was damals in hoheren
Kreisen as ungewdhnlich galt, da man sich in Briefen und in der Offent-
lichkeit eher des Franztsischen bediente) und lauschte den Vorlesungen
ihres Ehemannes Uber die Weltweisheit, die Rede- und Dichtkunst, indem
sie an der TiUr des Horsaals horchte: so eignete sie sich alles an, was von
den Lippen des Meisters floR.38 Auf Anraten ihres Mannes lernte sie nach
der Eheschlief3ung im Jahre 1735 zudem Latein.

"Ich finde, dal? die lateinische Sprache ganz unentbehrlich ist, wenn
man die alten Schriftsteller vdllig kennen will. Mein Gottsched
wunscht, dal3 ich auch diese grindlich verstehen méchte. Er hat mir
also den Vorschlag gethan, gewisse Stunden auf ihre Erlernung zu
wenden. E. H. sind meyn Vorbild bel dieser Bemihung. Ich wiin-
sche eifrig Ilhnen nachzukommen, und halte die Kenntnis der lateini-
schen Sprache fir nothwendig, seit Sie mich Uberzeugt haben, dal3
man mit der Latinitét bekannt seyn kénne, ohne pedantisch zu seyn
und zu scheinen."39

37 Er schickte ihr u.a. Werke von FENELON, FONTENELLE, DE LAMBERT, PLUTARCH, ARI-
STIDES, VOLTAIRE, JUNKERS, NEUKIRCH, VOITURE, SENECA, CATO, LA BRUYERE, HO-
RAZ, SETHOS, GOMEZ, aber auch seine eigenen Werke, z.B. "Erste Griinde der Weltweis-
heit".

38 Vgl. auch Allgemeine Deutsche Biographie (ADB), 9. Band, Nachdruck der 1. Auflage
von 1879, Berlin 1968, S. 504.

39 Dorothee Henriette von RUNCKEL: Briefe der Frau Louise Adelgunde Victorie Gottsched
gebohrene Kulmus, 3 Bande, Koénigsberg und Leipzig 1776, Brief an die Freyfrau von
Kielmannsegg vom 12. Februar 1736, S. 230f.
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Der Rat, Latein zu lernen, kommt von ihrem Mann, das Vorbild, dem sie
nachfolgt, ist aber eine Frau: die Freyfrau von KIELMANNSEGG, an die der
eben zitierte Briefauszug gerichtet war.

Am Ende dieses Briefes wird deutlich, welch ambivalenten Orientierungen
die GOTTSCHEDIN ausgesetzt war: einerseits strebte sie nach umfassender
Gelehrsamkeit, die auch die Handhabbarkeit der lateinischen Sprache mit
einschlof, auf der anderen Seite flrchtete sie, durch zuviel Wissen pedan-
tisch zu werden bzw. zu scheinen. Das positive Beispiel der KIELMANN-
SEGG zeigt ihr aber, dal3 man im Lateinischen bewandert sein kann, ohne
pedantisch zu wirken.

Es ist aber nicht nur das Lateinische, das sich die GOTTSCHEDIN nach ihrer
Verheiratung mit dem bertihmten Literaturkritiker aneignete:

"Wir lesen sehr viel; wir machen Uber jede schone Stelle unsere Be-
trachtung; wir theilen oft zum Schein unsere Meynung und bestrei-
ten einen Satz, blof3 um zu sehen, ob die Meynungen begriindet sind,
die wir von unsern Schriften fassen. Ich werde téglich die geringe
Anzahl meiner Kenntnisse gewahr, und entdecke immer mehr Méan-
gel meines Verstandes. Nichts, als der Wille alles zu verbessern,
kémmt jenem gleich."40

Die GOTTSCHEDIN sog ales Wissen in sich auf, dessen sie habhaft werden
konnte. Je mehr sie sich aneignete, desto bewuf3ter wurden ihr die noch feh-
lenden Kenntnisse. Sie war ihr Leben lang bemiiht, die "Méngel ihres Ver-
standes" auszugleichen.

"Ich beschéftige mich recht nach meiner Neigung. Mein Freund hat
selbst einen guten Vorrath der besten Bicher, und alle grof3en
Bichersammlungen sind zu seinem Gebrauch offen. Bedenken Sie
einmal, wie viel ich Zeit und Gelegenheit zum Lesen habe; ich will
mir auch gewiR alle diese Vortheile zum Nutzen machen."41

Die GOTTSCHEDIN arbeitet ununterbrochen - zumeist als bescheidene Gehil-
fin ihres berihmten Mannes. Seine Beschéftigungen, seine Ziele wurden
dieihren, sie arbeitet bis an die Grenzen ihrer Belastbarkeit.

40 Dies., Brief an die Freyfrau von Kielmannsegg vom 15. August 1735, S. 228.
41 Dies., Brief an die Freyfrau von Kielmannsegg vom 25. Juli 1735, S. 224.
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"... verwende ich den grofdten Teil meines Lebens auf Arbeiten, die
vielen meines Geschlechts ganz fremd sind; und meine Gesundheit
wurde vielleicht besser seyn, wenn ich mehr Bewegung und ange-
nehmere Zerstreuung hétte. Dies sagt mein Arzt, den ich Uber die
Schwéchlichkeit meines Korpers zuweilen um Rath frage. Mein
eigener Trieb hingegen saget mir, dal3 die Beschéftigung mit allem,
was meine Neigung befriediget, und meinen Geist zufrieden stellt,
meiner Gesundheit nicht schédlich seyn kann. Diesem Trieb will ich
folgen, so lange meine Maschine noch nicht ganz bauféllig wird."42

Ihre Arbeit, auch wenn sie sie im Schatten ihres Mannes leistet und as
Assistentin (oder wohl besser: Kollegin) des Professors oft gar nicht in (6f-
fentliche) Erscheinung tritt, bestimmt das Leben der GOTTSCHEDIN. Sie
selbst bezeichnet ihren Wissensdrang, ihre Neugierde, die sie immer wieder
zur Arbeit dréngt, as Trieb, dem sie selbst ihre Gesundheit unterordnet.
Manchmal scheint die Arbeit selbst ihr, der Arbeitsbesessenen, zu
beschwerlich, aber sie spornt sich immer wieder an.

"Alle MuRRe, die wir in Dresden gehabt, hat sich in eine ununterbro-
chene Kette von Arbeit verwandelt. Vom friihen Morgen bis in die
spéte Nacht, sind wenige Stunden Ubrig, auf die nothwendigsten
Bedirfnisse des Lebens zu wenden. Ich mul3 an das vergangene, und
in Dresden auf so vielféltige Art erhaltene Gute zurlickdenken, mich
Uber die gegenwartigen Beschwerlichkeiten eines gelehrten Lebens
wandels zufrieden zu stellen. Doch es ist mein Schicksal, diesem
will ich mich mit Gelassenheit unterwerfen. Es ist mein Wunsch ge-
wesen, und da ihn die Vorsehung in reichem Maal3e, als ich jemals
geglaubet, erfillet hat, will ich nicht murren, sondern nach alen
Krafften meinen Beruf gleichfalls erfiillen."43

Die GOTTsCHEDIN bezeichnet hier ihre gelehrte Arbeit as ihren Beruf. Es
war ihr Wunsch, diesen zu ergreifen; Mihen und Beschwerlichkeiten
nimmt sie als Schicksal hin. Sie muf3 sich aber nicht nur mit ihrer erschop-
fenden Gelehrtenarbeit beschéftigen, als Frau ist sie darliber hinaus auch
fr ale Haushaltsangel egenheiten zustandig.

42 Dies., Brief aus dem Jahre 1740, S. 259f.
43 Dies., Brief aus dem Jahre 1742, wahrscheinlich an die Malerin Werner.
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"Hier muf? ich meinen Kopf téglich mit wahren Kleinigkeiten, mit
Haus= und Wirthschaftssorgen flllen, die ich von Kindheit an, fur
die elendsten Beschéftigungen eines denkenden Wesens gehalten
habe; und denen ich gern entlibrigt seyn méchte. Allein ein wesentli-
ches Theil der vorzuglichen Glickseligkeit des mannlichen
Geschlechts, sollte in der Ueberhebung dieser nichtsbedeutenden
Dinge bestehen; und wir dirfen nicht wider das Schicksal murren,
daf? uns diese beschwerlichen Kleinigkeiten vorbehalten hat."44

Dal3 die GOTTSCHEDIN ein recht gespaltenes Verhéltnis zur Hausarbeit hat-
te, diese aber a's schicksalsbedingt hinnimmt, wird hier deutlich. Trotz die-
ser Ambivalenz pries sie die Rolle der Hausfrau und Mutter*® in ihren
Anleitungen fir Madchen und erkannte diese a's Bildungsziel an.

"...Sie besitzen viel Vorzige vor vielen Ihres Geschlechts, die mit
der eckelhaften Entschuldigung, ein Frauenzimmer dirfe nicht viel
lernen, ihre Unwissenheit noch unertréglicher machen. Fahren Sie
fort, liebenswirdige Wilhelmine, auf einige Wissenschaften so viel
Zeit zu wenden, as es Ihr Beruf erlaubet: Ich meyne, dal3 Sie Ihre
héusliche Wirthschaft, deren Sie sich so riihmlich annehmen, dabey
nicht hintenansetzen. Ihre Bestimmung ist vielleicht, an keinen Ge-
lehrten verheyratet zu werden. Sie wirden alsdenn mit allem Wis-
sen, eine gelehrte Frau, und keine angenehme Gesellschaft fur Ihren
Mann seyn. So wie sie sind, werden Sie immer gltcklich seyn, und
jedem Stand Ehre machen, in welchen Sie die Vorsicht einmal set-
zen wird."46

Sie propagiert eine umfassende Bildung fur junge Méadchen und verab-
scheut Unwissenheit. Alle weibliche Bildung soll aber nicht in die Gelehr-
samkeit, ins Berufsgel ehrtentum, gar zu irgendeiner Profession filhren, son-
dern als Basis fur den Beruf der Hausfrau, Gattin (Ehefrauen sollen ange-
nehmere Gesellschafterinnen ihrer Manner sein) und Mutter dienen. Dies
ist der eigentliche Beruf aller Frauen. Frauen hingegen, die ihre Gelehrsam-
keit zum Beruf machen, denen 6ffentliche Ehrungen aufgrund ihres Wis-

44 Dies., Band 2, Brief an Frau von Runckel vom 19. September 1753, S. 151 f.

45 Die GOTTSCHEDIN selber war ungewollt kinderlos, was sie in ihren Briefen einerseits be-
klagte, andererseits aber auch als Grundvoraussetzung ihres gelehrten Lebenswandels an-
sah.

46 Dies., Brief an Mademoisell Schulzin D. vom 9. August 1750, S. 28ff.
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sens zuteil werden, die nach akademischen Ehren streben, werden von der
GOTTSCHEDIN mit Skepsis betrachtet. So 8ul3ert sie sich zur Doktorpromo-
tion der Laura BAss! und der Dorothea ERXLEBEN (geb. LEPORIN) auch eher
abwertend und mit ironischem Unterton:

"Ich vermuthe, daf3 wenn dieser junge Doctor Collegia lesen wird,
solcher in den ersten Stunden mehr Zuschauer, als in der Folge
Zuhorer bekommen mochte."47

"Unsere deutschen Fakultdten creiren, promovieren und kronen das
deutsche Frauenzimmer trotz den Franzosen. Verschiedene haben
ihre Walder schon bald kahl gelorbert. Man hat vor kurzem ein
Frauenzimmer zum Doctor der Arzneykunst gemachet; vermuthlich
wird sie auch das Vorrecht erhalten und behaupten einen neuen
Kirchhof anzulegen. In Greifswalde wird das Frl. B. auch ehestens
Doctor Juris werden. Ich fur meinen Theil habe von dergleichen
Ehrenbezeugungen meine eigenen Gedanken. Ich tadele niemand
der sie annimmt; alleinich selbst, ich===(...)"48

Fur sich selbst will die GoTTscHEDIN derartige Ehrenbekundungen nicht in
Anspruch nehmen. Ihr spéterer Ehemann GoOTTSCHED hatte sie schon viele
Jahre zuvor dazu bewegen wollen, neben der ZIEGLERIN Mitglied der Deut-
schen Gesellschaft zu werden. Bereits damals, als 19jdhrige, hatte sie dies
flr sich abgelehnt:

"Die Frau von Z. kann mit Recht die Aufnahme in die dt. Gesell-
schaft eben so hoch schétzen, als wenn sie von irgend einer Acade-
mie den Doctorhut erhalten hétte. Aber gewil3, Sie halten mich fir
sehr verwegen, wenn Sie mir zutrauen, an dergleichen Ehre zu den-
ken. Nein, dieser Einfall soll nicht bey mir aufkommen. Ich erlaube
meinem Geschlechte einen kleinen Umweg zu nehmen; allein, wo
wir unsere Grenzen aus dem Gesichte verlieren, so gerathen wir in
ein Labyrinth, und verliehren den Leitfaden unserer schwachen Ver-
nunft, die uns doch glicklich ans Ende bringen sollte. Ich wil mich
hiten, von dem Strom hingerissen zu werden. Aus diesem Grunde

47 Dies,, Band 1, Brief an Gottsched vom 20. Mai 1732, S. 22.
48 Dies., Band 2, Brief an Frau von Runckel vom 27. Juli 1754, S. 225.
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versichere ich Sie, dald ich meinen Nahmen nie unter den Mitglie-
dern der dt. Gesellschaft wissen will."49

Die GotTscHEDIN wufdte also schon frih um die Grenzen, die ihrem
Geschlecht gemeinhin gesetzt waren und die zu Ubertreten sie sich hitete.
Sie strebte nicht nach Ehren und akademischen Stellen, sie wollte all ihr
Wissen und ihre geistigen Fahigkeiten vielmehr fir sich selbst nutzen - dies
alerdingsin den gesellschaftlich vorgegebenen Grenzen.

"Ich will, wie die Frau von Sevigne sagt, diese Wissenschaft (die
Weltweisheit, cbn) wie das I'Ombrespiel lernen, nur zum Zusehen,
nicht zum Mitspielen. Ich will durch diese Wissenschaft, mich selbst
zu kennen, und durch diese Kenntnif3 meine Fehler zu verbessern,
mich bemiihen."50

Der Wissensdrang der GOTTSCHEDIN, das zeigen diese Worte recht deut-
lich, ist nicht auf ein professionelles Ziel hin ausgerichtet, sondern soll ihr
helfen, die eigene Persdnlichkeit zu formen. Nicht, um aus gesellschaftlich
gesetzten Grenzen auszubrechen, um as Ausnahmefrau hervorzutreten,
eignete sich die GOTTSCHEDIN ein derart umfangreiches Wissen an. Ihr ging
esin erster Linie darum, die ihr zugedachte Position an der Seite eines ge-
lehrten Ehemannes und beriihmten Zeitgenossen adaquat auszuftillen, aber
auch darum, sich selbst besser kennenzulernen. Ziel ihrer Bildungsbestre-
bungen war nicht, ihr Leben nach den erkannten eigenen Fahig-, Fertigkei-
ten und Beduirfnissen auszurichten, sondern die Selbsterkenntnis sollte dazu
dienen, Fehler zu verbessern und somit idealer den von auf3en gestellten
Anspriichen und Anforderungen zu entsprechen. Bescheidenheit im Um-
gang mit anderen, nicht mit ihrem Wissen zu prahlen, es aber as Reservoir
fur die Erfillung gesellschaftlicher Aufgaben zu nutzen, das ist die Devise,
die den Vorstellungen der GOTTSCHEDIN zugrundeliegt.

Umfassendes Wissen diene bei Frauen auch dazu, eine angenehme Gesell-
schafterin zu sein oder ggf. vorhandene korperliche Defizite zu kompensie-
ren. In einem Brief an die Freundin von RUNCKEL, in dem die GOTTSCHE-
DIN das Idealbild einer umfassend gebildeten Frau (der Gréfin B.) zeichnet,
wird dies sehr deutlich.

49 Dies, Band 1, Brief an Gottsched vom 19. Juli 1732, S. 26f.
50 Dies., Brief an Gottsched vom 11. November 1733, S. 81.
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"Sie hat ein erstaunendes Gedéchtnis, welches alles behdlt, was sie
gelesen, und sie hat sehr viel gelesen. Sie prahlt nicht mit ihrem
Wissen, und nur bei den Gelegenheiten, da wir sie in den hiesigen
Gaérten, Cabineten, Bibliotheken etc. herumgefihret, sind wir erstau-
net, welche Kenntni3 in Naturalien, Mineralien, Schildereyen,
Alterthimern, Minzen u.s.w. sie besitzt. Sie ist nichts weniger als
stolz, und denkt keinen Augenblick dran, daf3 alle Aeste ihres
Stammbaums mit farstlichen und den dtesten gréflichen Hausern
prangen. Sieist keine Schonheit, und auch jetzt schon in den Jahren,
wo die gréiten Schonheiten ihrem Spiegel gram werden; allein spre-
chen Sie mit Ihr, so werden sie beydes nicht vermissen. Ihre genaue,
mehrentheils aus einem vertrauten Umgange entspringende Kentnif3
fast aler furstlichen Hauser Europa, machet ihre Unteredungen so
interessant, ihren Witz und ihre Beredsamkeit aber so lebhaft und
einne?lmend, dal3 man nicht Zeit hat, an das &uferliche zu den-
ken."

Fir Frauen kann demnach umfassendes Wissen sehr niitzlich sein - aber
nur, wenn sie es zum Wohle ihrer Mitmenschen anwenden und bescheiden
damit im Hintergrund bleiben. Eine "ideale Gemahlin" sollte nach Ansicht
der GoTTscHEDIN viel Verstand besitzen, ihn aber zur rechten Zeit hervor-
zuholen bzw. zu verdecken wissen. So schreibt sie denn auch an einen
Mann, der um die Schilderung einer idealen Ehefrau nachfragte, bezogen
auf deren Verstandeshildung folgendes:

"Ihr Verstand (sei, cbn) heiter, richtig und gut gebildet. Sie wird in
diesem Falle eine Kenntnif® von allen néthigen Wissenschaften zu
erlangen suchen, sie wird die rechte Anwendung von ihrer Einsicht
Zu machen wissen; nicht zur Unzeit weise seyn, sondern die Be-
scheidenheit bei den Gaben ihres Verstandes niemals aus dem Ge-
sichte verlieren."52

Dal3 es bei aler Wissensaneignung auf die Qualitdt, nicht die Quantitét,
mehr auf das Sein als auf den Schein ankommt, das machte die GOTTSCHE-
DIN als Ratgeberin junger Madchen recht deutlich:

51 Dies, Brief an Frau von Runckel vom 18.11.1754, S. 241.
52 Dies, Brief an einen Herrn von *** vom 24.11.1754, S. 256.
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"Darf ich Ihnen noch eine Erinnerung hinzufuigen, liebste Wilhel-
mine? Lesen sie langsam und wenig. Ein Frauenzimmer liest, um
besser und weiser zu werden, nicht um gelehrt zu scheinen."3

Die GoTTsCHEDIN war ihr Leben lang immer bemtiht, dem von ihr gezeich-
neten |dealbild einer weisen Frau nachzukommen, ohne dabei ihr immenses
Wissen in den Vordergrund zu stellen, geschweige denn, damit zu prahlen.
Sie verhielt sich selber so, wie sie esin ihren Schriften und Briefen forder-
te. Die folgenden Worte ihrer Freundin von RUNCKEL Uber die GOTTSCHE-
DIN machen dies recht deutlich:

"Eine glickliche Mischung von dem Ernste, der Standhaftigkeit und
Entschlossenheit des mannlichen Geschlechts mit der Sanftmuth,
Zuruckhaltung und Bescheidenheit, die die grofite Zierde des unsri-
gen ausmachen, versprach uns bey dem ersten Anblick den liebens-
waurdigsten Character. Sie konnte auf Kenntnisse stolz seyn, die bey
Frauenzimmern so selten angetroffen und deren einige fast niemals
vermuthet, geschweige verlangt werden. Gleichwohl suchte sie diese
lieber zu verbergen, als sich durch unzeitige Beweise davon eine
neidische und unfruchtbare Bewunderung der Gesellschaft zuzuzie-
hen. Sie trieb diese Bescheidenheit oft bis zur Unzufriedenheit ihrer
wif3begierigen Freunde oder ihrer Verehrer. Ihr Flei3 in gelehrten
Beschéftigungen war unermudet, ihr Hauswesen aber immer dabey
in solcher Ordnung, als wenn sie keine Geschéfte, als dieses, zu
besorgen hétte.">4

7.4 Dorothea Christiane LEpPoRINS "Griindliche Untersuchung der
Ursachen, die das weibliche Geschlecht vom Studieren
abhalten" (1742)

Als Dorothea LEPORIN ihre "Grindliche Untersuchung der Ursachen, die
das weibliche Geschlecht vom Studieren abhalten" niederzuschreiben
begann, war sie gerade dreiundzwanzig Jahre alt. Wie sie im Vorwort die-
ser 1742 erschienenen Schrift mitteilt, schrieb sie den Aufsatz, um sich
darin zu Uben, ihre Gedanken in Ordnung zu bringen. Mehr als vier Jahre
hat sie "in sehr zertheilten Stunden" damit zugebracht, bestehende Vorur-

53 Dies., Brief an Wilhelmine Schulz vom 16, Mai 1756.

54  Frau von RUNCKEL im Vorwort des 3. Briefbandes tiber die GOTTSCHEDIN, aa.0., S. 51,
Vorbericht.
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teile und Meinungen Uber studierende Frauen zusammenzutragen und zu
widerlegen. Nie sei die Schrift fur die Offentlichkeit bestimmt gewesen; ihr
Vater habe sie allerdings fur wirdig befunden, sie einem breiteren Adressa
tenkreis zuganglich zu machen. Sie selber sei mit einer Verdffentlichung
ihres Aufsatzes gar nicht recht einverstanden gewesen, der Gehorsam zu
ihrem Vater habe allerdings dazu geflhrt, dal3 sie sich nach einigen Zusét-
zen einer Veroffentlichung nicht widersetzt habe.

So ist es dso dem Druck des Vaters zu verdanken, dal3 die "Gedankenord-
nungsiibung" einer Anfang 20jahrigen Uberhaupt publiziert wurde - so steht
es zumindest im Vorwort der Verfasserin geschrieben.

Inwieweit diese "Entschuldigung” der Wahrheit entspricht oder einfach
Vehikel ist, die Leser von vornherein zu beschwichtigen®®, ist schwer zu
beurteilen. Dal3 eine Frau von sich aus ohne Gutierung eines Mannes etwas
vertffentlichte, kam Mitte des 18. Jahrhunderts noch so gut wie gar nicht
vor. Auch LEPORINS Schrift zeigt ja durch ihre eigenen Worte und das
umfangreiche Vorwort des Vaters (das die Schrift ins rechte Licht rickt
und zur Verdeutlichung einigen Argumenten der Tochter eigene Gedanken
hinzufigt), dal3 in der Art der Présentation der Schrift gewohnte Wege
nicht verlassen wurden. Bei inhaltlich derart (ungewohnt) progressiven
Texten galt es sicherlich, zumindest formal die gewohnten Standards zu
wahren.

Dorothea LEPORIN will mit ihrer Schrift nicht provozieren, es geht ihr nicht
darum zu diskutieren, welchem Geschlecht beim Studieren der Vorrang
zustehe. Sie will keinen Rangstreit verursachen, es geht ihr vielmehr um
die Aufdeckung der Ursachen, die Frauen vom Studieren abhalten. Dal3
Frauen studieren sollten, macht sie bereits im Vorwort unmifRverstandlich
deutlich.

Auch ihr Vater, der Mediziner Christian Polycarpus LEPORIN, teilt diese
Ansicht mit seiner Tochter. Schreibt er doch in seinem Vorwort,

55 Das Heraustreten von Frauen an die Offentlichkeit war Mitte des 18. Jahrhunderts noch
sehr ungewdhnlich. Die wenigen Frauen, die Uberhaupt publizierten, "schmiickten" ihre
Werke meist mit umfangreichen Vorworten beriihmter, angesehener M&nner, um so tiber-
haupt auf positive Resonanz zu treffen.
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"dal3 unter diesem edlen Geschlecht sehr viele anzutreffen, um die es
immer schade ist, daf? sie im Kiichen=Rauch, oder bei dem Nahe=
Pulten verderben sollten".56

Er kritisiert, dafl3 dem weiblichen Geschlecht zumeist wenig Verstand zuge-
sprochen wird, den Mé&nnern hingegen umso mehr, allein aufgrund ihres
Geschlechts.

"Meine Absicht ist nicht dem weiblichen Geschlecht ein ungebdihr-
liches Lob zu bereiten, noch mein eigen Geschlecht zu verachten,
aber sagen: du bist klug und weise, weil du ein Mann bist, du aber
kannst keinen grof3en Verstand haben, dieweil du ein Weib bist, sol-
ches halte ich fir das einfaltigste Urteil unter allen”.>”

LEPORIN begrifdt an den Ausfihrungen seiner Tochter, dafd diese davon
abgesehen hat, das weibliche Geschlecht dem méannlichen vorzuziehen. Sie
habe lediglich festgestellt, dald auch Frauen mit Verstand ausgestattet und
von daher zum Studieren féhig und geschickt seien. Was ihm allerdings
fehle in der Schrift, sei die Beantwortung der Frage, "warum ein Frauen-
zimmer studieren solle" (Hervorhebung cbn).58 Diese "Liicke" fillt er im
Vorwort durch seine eigenen Gedanken:

Ein Grund, warum Frauen studieren sollten, ist fir ihn die kltgliche Regie-
rung der Haushaltung.

"Studia machen weise, Weil3heit gehtret zum regieren; wer nicht
weise ist, wie kann er sein Haus kltiglich regieren”.>9

Desweiteren erfordere die Kindererziehung verstandige M (tter.

"Die Tdchter so weit bringen, dald sie einen Brey machen kénnen,
(wiewohl es da oft fehlet) sie zur Wésche anzufiihren, sie anhalten
daR sie eine gute Elle Garn zu spinnen wissen, u. s. f. das ales ist
zwar nothig, aber lange nicht genug, auch nicht das erheblichste." €0

56 Vorwort, b 3.
57 Vorwort, b5.
58 Vorwort, 0.S.
59 Vorwort, 0.S.
60 Vorwort, 0.S.
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Die Kindererziehung, eine ganz ungemein wichtige und grof3e Kunst, erfor-
dere auch viel Weisheit. Habe eine Mutter selbst etwas gelernt, welch gro-
[3en Nutzen kdnne sie ihren Kindern schaffen!

Ein dritter wichtiger Grund, den Vater LEPORIN zur Begrindung des
Frauenstudiums anbringt, ist,

"dal} sie ihrem Manne dergestalt unter die Augen gehe, dal3 sein
gantzes Hertz zu ihr gezogen werde".61

Und viertens und letztens stellt er fest, dal’ den Frauenzimmern nichts bes-
ser e,
"alswenn sie immer voll auf zu thun und zu arbeiten haben, weil sie
sonst leicht auf Abwege gerathen, wenigstens, wenn sie nicht genug
zu schaffen haben, sehr leicht dahin verfallen, dald sie ihre hausli-

chen Geschéfte zu viel erweitern und Arbeit suchen, die mehr Scha-
den as Vortheil bringet".62

Vor alem sei wichtig, dal3 bei weiblichen Geschéften auch das Gemit mit-
beschéftigt werde und die Gedanken nicht abschweifen.

"Darum ist nichts besser, al's wenn sie Geschéfte haben, zu welchen
auch die Gedanken mit erfordert werden. So denn sind sie fir ver-
geblichen und schédlichen Einfallen desto eher gesichert".63

Die Begrundung, die Vater LEPORIN zur Befurwortung weiblicher Studien
liefert, sind typisch fur die damalige Zeit: immer wird der Nutzen fur die
Allgemeinheit oder bestimmten Personengruppen (Haushaltsfihrung,
Gesinderegiment, Kindererziehung, Ehemann) angefihrt, nie aber der Nut-
zen fir die eigene (Personlichkeits-) Entwicklung der Frauen. Wenn Frauen
bei der Begriindung Uberhaupt erwéhnt werden, dann nur in Zusammenhan-
gen in denen sie vor etwas bewahrt werden missen (vor "vergeblichen und
schédlichen Einféllen"). Studien also, um etwas im Leben und Denken der
Frauen zu beheben, zu verhindern, nicht um etwas fir deren eigene Person
zu bewirken.

61 Vorwort, 0.S.
62 Vorwort, e.
63 Vorwort, e2.
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Studieren und Verstandesbildung bekommt so etwas Passives, nichts Auf-
kldrendes, wie es fir die Zeit, in der LEPORIN sein Vorwort verfaldte, hatte
vermutet werden konnen. Die Frau als Individuum kommt in der Argumen-
tationskette LEPORINS nicht vor - eine Sichtweise, die noch typisch ist fur
das 18. Jahrhundert.

Dal3 wir mit Vater LEPORIN trotz dieser (aus heutiger Sicht zu kurz greifen-
den) Argumentation einen sehr fortschrittlichen Vertreter seiner Zeit vor
uns haben, soll nicht Ubersehen, sein Eintreten fir eine Sache, die damals
noch mehr als nur umstritten, fir die meisten wohl noch undenkbar war,
soll durch diese Einschrdnkung nicht geschmélert werden. War er doch ein
Mann, der u. a. durch folgenden Reim deutlich machte, dal3 er frauen-
freundliche Ansichten vertrat.

"Der Weg zur Tugend steht fur ale offen,

Auch Evae Tochter lockt derselben Ehren=Preil3:
Kommt, sucht ihn, €ilt,

bemihet Euch mit Fleil3,

s0 habt ihr tausend Lust zu hoffen;

Was hoffen? dringt ihr hin auf Pindus edle Zinnen,

So habt ihr, was man kann auf dieser Welt gewinnen.
Ich schreibe nur noch eine Zeile:

Ach! hasset doch die Macht der blinden Vorurtheile".64

Soweit zum Vorwort Vater LEPORINS, mit dem die Abhandlung seiner
Tochter eingeleitet wird. Dorothea LEPORIN beschreibt das Ziel ihrer Schrift
damit, dal3 sie nicht nur die verschiedenen Ursachen, wodurch das weibli-
che Geschlecht vom Studieren abgehalten wird, auffiihren, sondern auch
deren Unerheblichkeit darlegen will.

"Ich thue aber solches keineswegs in der Absicht, das gantze weibli-
che Geschlecht zu bereden von Studies profession zu machen: Denn
dieses wirde abermahl viel Unordnungen nach sich ziehen, und ich
begreiffe gar wohl dal} diese Forderung wieder die Mdglichkeit
streiten wirde; sondern ich behaupte nur dal3 es héchst unbillig sey,
fast alle und jede unseres Geschlechts, ohne auf die Kréfte so wohl
ihres Gemiiths, alsihres L eibes zu sehen, schlechterdings haufdlichen
Geschéfften widmen, und denen alermeisten derselben nicht mal
verstatten wollen, ihren Verstand nur soweit zu excoliren, dald sie

64 Vorwort, e 3.
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denselben auch nur im gemeinen Leben recht zu gebrauchen wif3-
ten".65

Mit dieser Aussage wird schon zu Beginn der Schrift klargestellt, daf3 das
geforderte Frauenstudium keine Konkurrenz fir die Manner heranbilden,
dafd nicht zielgerichtet fir ein professionelles, sondern fur das ganz alltagli-
che Leben studiert werden soll. Fir ein derart ausgerichtetes Studium gelte
es zuerst einmal, Hindernisse aus dem Wege zu réumen. Die meisten dieser
Hindernisse bestehen nach LEPORINS Ansicht aus Vorurteilen, denen sie
sich in der ersten Abhandlung ihrer Schrift ausfuhrlich widmet.

Gleich zu Beginn stellt die Verfasserin klar, was sie unter Gelehrsamkeit
versteht, denn das erste Vorurteil, dem sie sich annimmt hei(3t:

"Gelehrsamkeit schicke sich nicht fur das weibliche Geschlecht,
weil dasselbe nicht tiichtig sey etwas tiichtiges darin zu leisten”.66

Fir LEPORIN bedeutet Gelehrsamkeit eine griindliche Erkenntnis von nitzli-
chen und nétigen Wahrheiten, wodurch Verstand und Wille gebessert, folg-
lich des Menschen wahre Gliickseligkeit gefordert werde.87

Nach dieser Definition geht sie daran, zu untersuchen, ob das weibliche
Geschlecht Gelehrsamkeit Uberhaupt erlangen kénne. Anhand von Bibel-
auslegungen weist sie nach, dal3 Frauen Menschen sind, nach Gottes Bild
erschaffen wurden, folglich auch Verstand besitzen. Argumenten, daf3
Frauen zwar Verstand, aber nicht anndhernd soviel wie Manner besalien,
begegnet sie mit Hinweisen darauf, dal? man anhand der geringen Anzahl
verstdndiger Frauen nicht auf die Qualitét weiblicher Verstandesleistung
schlief3en dirfe.

"Aber es ist ein sehr verkehrter Schlul3, wenn man daraus, das nur
wenige des weiblichen Geschlechts studia treiben, schliefdt, es fehle
alen, die dieses Geschlechts sind, an denen zum Studiren erforder-
ten Krafften des Verstandes'.68

65 S. 7.

66 S.18.
67 S. 19.
68 S. 26.
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Dald im Vergleich zu Mé&nnern nur relativ wenige Frauen anerkannte Ver-
standesleistungen erbracht hétten, liege nicht am (mangelnden) Verstand
des weiblichen Geschlechts, sondern an fehlender Unterweisung. Auch
Vorurteilen, wie etwa dem der Ubergrof3en weiblichen "Affecte", die ein
grof3es Hindernis bei der Wahrheitsfindung darstellen, begegnet die Autorin
mit Vehemenz: die "Affecte" seien nicht Ursache die den weiblichen Ver-
stand zur Wahrheitsfindung unbrauchbar mache, sondern Folge zu geringer
Verstandesbesserung und versaumter Studien.

Nach und nach zdhit LEPoRIN die ihr bekannten Vorurteile gegen weibliche
Studien auf und widerlegt sie alle, grof3enteils durch Heranziehen von Text-
stellen anerkannter Philosophen, Theologen etc.. Hierdurch zeigt sich nicht
nur, dal3 sie ungewohnlich belesen ist, sondern auch, dal? sie es versteht,
andere (gangige) Argumente zur Absicherung ihrer eigenen Position heran-
zuziehen und dieser dadurch grofieres Gewicht zu verleihen.

Bei allem Einsatz fur die eigene Sache, geht LEPORIN jedoch nie auf "Kon-
frontationskurs': sie versucht hingegen, auch die Gegner von den Vorteilen
weiblichen Studierens zu Uberzeugen, ohne dabei jedoch die ménnliche
Vormachtstellung infrage zu stellen. Vorurteile und Argumente gegen
weibliche Verstandeskréfte weil3 sie, wenn sie sie nicht widerlegen kann,
doch so zu wenden, dal’ sie nicht gegen weibliches Studieren sprechen.

Ein erhebliches Hindernis fir Frauen, sich ihren Studien zu widmen, wurde
haufig in "mangelnder Gelegenheit” gesehen. LEPORIN leugnet dies nicht,
mochte die fehlenden Gelegenheiten aber auch nicht Giberbewerten, denn es
gebe verschiedene Wege, der Gelehrsamkeit teilhaftig zu werden - je nach
Gelegenheit. Diese Wege seien die Unterweisung, das Lesen gelehrter
Schriften und die eigene Meditation. Im Zusammenhang mit offentlicher
Unterweisung thematisiert sie auch die gemeinsame Unterweisung des
weiblichen Geschlechts "mit Manns Personen". 69

Uble Folgen koedukativer Erziehung l&gen nicht in der Sache selbst, son-
dern in der Ublichen Verfassung der menschlichen Gemuiter begriindet. Man
séhe diese Art der gemeinsamen Unterweisung allgemein wohl as sehr
geféhrlich an, weil man solches nicht gewohnt sai.

Aber selbst wenn die 6ffentliche Unterweisung wegen der Vorbehalte gegen
gemeinsamen Unterricht von Frauen und Méannern und dem Fehlen 6ffent-

69 Vgl.S.79.
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licher Jungfern-Academien nicht zur Steigerung weiblicher Bildungsgele-
genheiten beitrage, so gébe es statt dessen immer noch die Privatunterwei-
sung. Die Autorin bevorzugt zwar 6ffentliche Unterweisung, gibt aber zu
bedenken,

"...dal3 das weibliche Geschlecht allerdings Ursach habe wenn es
der offentlichen Unterweisung nicht kann theilhaftig werden,
dennoch zu versuchen, wie weit es in der Gelehrsamkeit durch den
Unterricht, dessen es kan theil haftig werden, gelangen konne".70

Auch das Lesen nitzlicher Blicher sei eine Gelegenheit, zur Gelehrsamkeit
beizutragen. Dal3 Frauen durch Lesen negativ beeinfluf® werden konnten
("In denen Buchern komme vieles vor, das dem weiblichen Geschlecht
Aergernis gebe" - ein damals gangiges Vorurteil, wodurch Frauen vom Le-
sen abgehalten wurden), hélt LEPorIN fUr wenig wahrscheinlich. Vielmehr
seien derartige Beeinflussungen nicht durch Biicher, sondern eher durch
schéndlichen Umgang zu befrchten. Das Lesen niitzlicher Bicher sai viel-
mehr vorbeugend gegen Argernisse, da Gemiit und Sinn dadurch gut geri-
stet seien.

Nachdem deutlich wurde, dal3 es fir Frauen in der Tat mangelnde Gelegen-
heiten gibt, sich uneingeschrankt den Studien widmen zu kénnen, weist die
Autorin durch die Aufzdhlung unterschiedlicher Wege zur Gelehrsamkeit
jedoch nach, dal? es auch fir Frauen "passable” sei, Studien zu betreiben.
Die Reise zur Gelehrsamkeit werde ihnen alerdings beschwerlicher
gemacht als den Mannern. Von daher pladiert sie fir grindliche Unterwei-
sung der Mé&dchen von Jugend an:

"In der Jugend wird das weibliche Geschlecht durch nichts von
denen studiis abgehalten, denn 1.) sind in der Jugend die Kréfte des
Gemiiths noch in ihrer ersten Lebhafftigkeit, und der Mensch ist in
dieser Zeit weit begieriger etwas zu begreiffen, alsim Alter, 2.) wird
in der Jugend dem weiblichen Geschlecht wenig andere Arbeit abge-
fordert, ja sie kdnnen noch nichts versdumen, denn der Leib ist in
diesem Alter noch nicht geschickt, viel Verrichtungen zu tberneh-
men,7§1ahi ngegen das Gemuth bereits fahig ist, seine Arbeit anzutre-
ten".

70 Dies, S. 86.
71 Dies, S. 90.
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Hier argumentiert LEPORIN anders, als wohl die meisten ihrer Zeitgenossen,
die vielmehr fur eine hauswirtschaftliche Erziehung der Mé&dchen von fri-
hester Jugend an plédieren, die keine Zeit zum Studieren lasse. LEPORIN ist
dementgegen der Ansicht, dald eine Frau in der Haushaltung wenig Gutes
gtiften kdnne, wenn man nicht vorher ihren Verstand zu bessern bemdiht
war.

"Wirde man hingegen erst bemihet seyn den Verstand zu bessern,
so wurde sich zeigen dal3 dadurch, obgleich einige Zeit darauf ver-
wendet worden, dennoch der Haushaltung nichts abgienge, sondern
dieselbe desto besser kénte begriffen werden".”2

Fur sie sind Verstandeshildung und die Vermittlung hauswirtschaftlicher
Kenntnisse durchaus vereinbar, letztere profitiere sogar von der Verstandes-
bildung. Selbst wenn eine Frau spéter einem Haushalt vorstehe, kénne sie
weiter ihre Studien betreiben, wenn auch in eingeschrénkterer Form as in
der Jugend.

"...aber dennoch sind die Geschéffte der Haushaltung nicht so
schwer, dal’ derjenige, der sie leisten soll, gar keine Zeit Ubrig
behielte, die er auf die studia wenden konte".”3

Schwierig werde es nur, beides miteinander zu verbinden, wenn eine Frau
aus ihren Studien "profession” mache, aso den Gelehrtenberuf ergreifen
und al ihre Zeit damit verbringen wolle. Aber das sei es ja nicht, was sie
fordere, dai3 alle Frauen, die Studien betreiben, dies quasi "rund um die
Uhr" tun sollen. Das weibliche Geschlecht solle aber wenigstens soviel Zeit
aufs studieren verwenden,

"daf’3 dadurch ihr Verstand excoliret wiirde".’

Einzelne Frauen, die umfangreiche Studia leisten und dadurch auch anderen
dienen wollen, sollten aber nicht daran gehindert werden - selbst wenn sie
ihre hauslichen Geschéfte dann nicht mehr selbst erledigen konnten. Dabel
nimmt sie Frauen jedoch nicht aus der Pflicht, fur die Haushaltsfiihrung
zusténdig zu sein.

72 Dies, S. 94.
73 Dies, S. 98.
74 Dies., S.102.
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"Die Haushaltung verstehen ist eine Pflicht, welcher sich kein eintzi-
ges Frauenzimmer entziehen darf, und es wirde ale ihr Wissen
nichts seyn, wo man sie in Ansehung der Haushaltung einer Unwis-
senheit beschuldigen konnte".”®

Sie gesteht Frauen vielmehr zu, dal3 ihnen genligend Zeit fUr ihre Studien
neben der Haushaltstétigkeit eingerdumt werden miisse. Zeit dazu sei vor-
handen, z. B. wenn das Uberflissige und vergebliche Schlafen, wenn
unnltze und UberflUssige Visiten und das Anhoren unniitzer Reden stark
eingeschrénkt wirden. Auch beim Putzen und Ankleiden liel3e sich Zeit
zum Studieren einsparen.

Studierte Frauen sind - entgegen damaligen Vorurteilen - nach Ansicht der
Verfasserin nicht nur fahig, einen Haushalt zu fihren, sondern durch ihre
Studien vielmehr besonders qualifiziert dazu. Zudem wirde das Studium
im spéteren Ehestand weder zu Verdruf3 fuhren (wie dies so héufig behaup-
tet wurde), noch aufgegeben werden missen. Selbst wenn eine Frau nach
der Eheschlief3ung vieles von dem vergessen mifdte, was sie vorher gelernt
habe, so haben sie dennoch den Nutzen, dal3 sie ihren Verstand zu gebrau-
chen wisse. Niitzlich im LePoRINschen Sinne ist das, was "gewisse Unvoll-
kommenheiten" behebt und die Umstande dessen, dem es niitzen soll, voll-
kommener macht.”®

Auch mit dieser Einschdtzung unterscheidet sich LEPORIN von der Mehrzahl
ihrer Zeitgenossen, die davon ausgingen, dal’3 Frauen von Gelehrsamkeit
keinen Nutzen zu erwarten haben.

Zur wahren Erkenntnis Gottes und damit zur Vollkommenheit kénne man
durch studia gelangen - dies alein wirde das Studieren rechtfertigen. Dar-
Uber hinaus kénne man dadurch aber auch zur Erkenntnis seiner selbst und
der anderer Menschen gelangen - von daher seien die Studien auch dem
weiblichen Geschlecht sehr niitzlich. Sie verhinderten zudem in der Jugend
auf Abwege zu geraten

"..wie vielen Verfihrungen ist nicht das weibliche Geschlecht in
diesem Alter unterworfen...",’?

75 Dies, S.209.
76 Vgl. S 114,
77 Dies, S. 119.
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und im Alter seien sie ein willkommener Zeitvertreib. Auch sei gesell-
schaftlicher Aufstieg durch Studien mdglich, was das Beispiel der gelehrten
SCUDERY gezeigt habe. Vor alem liege aber der Nutzen des Studierens
nicht in materiellen Dingen (Geld, Ehrenstellen etc.) sondern darin, die
Ehre Gottes zu beftrdern, seinem Né&chsten zu dienen und seine eigenen
Umstande vollkommen zu machen.”® Von daher seien Argumente gegen
studierende Frauen ("... weil ein Frauenzimmer weder Prediger, noch Doc-
tor, noch Advocate werden kann,..."’9) falsch, da dieses gar nicht der
eigentliche Endzweck des Studierens sei (s. 0.).

Mit dieser Auslegung Uber den Endzweck des Studierens macht LEPORIN
zwar deutlich, daid nicht der Gelehrtenberuf oder Uberhaupt die Bekleidung
eines offentlichen Amtes Ziel des Studium sei, sie schliefdt diese Tétigkeits-
bereiche flr Frauen aber auch nicht aus.

"Doch was wollen wir hierlber streiten, da das weibliche Geschlecht
von denen bereits angefiihrten Amtern derer Gelehrten keineswegs
schlechterdings auszuschlieften' .80

Sie kann beispielsweise nicht verstehen, warum es dem weiblichen
Geschlecht nicht anstehen sollte, in den "studia humaniora benebst der
Welt - WeiRheit" zu unterrichten.

Aber selbst wenn man dies nicht so sdhe, gabe es vielfaltigen Nutzen, den
das weibliche Geschlecht vom Studieren zu erwarten habe. Sie nennt als
Beispiel fremde Sprachen, weil durch deren Kenntnis groRRenteils auf Uber-
setzungen beim Lesen verzichtet und vieles im Original gelesen werden
koénne. LEPORIN plédiert in diesem Zusammenhang fur die Unterweisung in
Griechisch und Hebréisch, weil dadurch die Heilige Schrift mit gréfzerem
Nutzen gelesen werden koénne. Ebenfals das Studium der Theologie sei
nitzlich, denn Frauen

"...sind schuldig ihren N&chsten zu erbauen, sie sind schuldig, die
Schwachen zu tragen, die Betriibten zu trésten, und wie wollen sie

78 Vgl. S. 1251,
79 Dies, S. 131
80 Dies, S.132.
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im Stande seyn dieses alles zu leisten, wo es ihnen doch an zurei-
chender Erkanntnif3 fehlet?'81

Sie fordert nicht, daf3 alle Frauen Theologie so tiefgehend studieren miissen
wie digjenigen, die ein Lehramt bekleiden wollen, sie sagt aber, dal? es den
Frauen durchaus ntitzen wiirde.

Ebenso sei es mit dem "Studio medico”. Hier fielen sogar alle Einwirfe,
daf3 Frauen daraus keinen Beruf machen kdnnten, weg:

. denn warum wolte man Bedencken tragen seine Gesundheit
einem Frauenzimmer anzuvertrauen, wenn sie gentigsam dargethan,
daR ihre Wissenschafft griindlich sey". 82

In gewissen Féllen wére es sogar besonders nitzlich, wenn die Praxis
medica von qualifizierten Frauen betrieben werde. Aber auch ohne die
Medizin zur Profession zu machen, sei ein Studium derselben dem weibli-
chen Geschlecht sehr niitzlich

"1. weil solches vieles beytraget zur Erkdntni3 Gottes (...) 2. um
ihrer eigenen Person willen. Das weibliche Geschlecht ist weit mehr,
als das ménnliche, denen Krankheiten unterworfen" .83

Durch grindliche Kenntnisse in der Medizin kénnte eine Frau viele Vor-
teile haben, z. B. bei der Erhatung ihrer Gesundheit, bei der Wahl eines
Arztes und as verniinftige Patientin.

Bei der Aufzéhlung der Studieninhalte, die sie fur Frauen as wichtig erach-
tet, fuhrt LEPORIN immer wieder Beispiele dafir an, dal3 qualifizierte
Frauen gepredigt und gelehrt haben, in der Medizin und in der Rechtsspre-
chung praktisch tétig gewesen sind. Sie macht dadurch klar, dal3 die Aus-
Ubung einer Profession zwar nicht Endzweck eines Studiums, dal3 ein Aus-
schluR von Frauen aus allen offentlichen Amtern aber ebenfalls nicht anzu-
streben sei. Sie hélt ein Studium ohne anschlief3ende Verwertung inform
von Berufstéatigkeit fur ebenso nitzlich, will aber die Moglichkeit der Be-
rufstatigkeit fur Frauen nicht von vornherein ausgeschlossen wissen. So
plédiert sie denn auch fir eine umfassende gelehrte Bildung fir Frauen.

81 Dies, S.138.
82 Dies, S. 140.
83 Dies, S. 151
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"... ob denn meine Meinung dahin gehe, dal’ ein Frauenzimmer das
alles zusammen inne haben, und zugleich in Sprachen, in der
Welt=Weil3heit, in der Theologie, in der Jurisprudenz, in der Medi-
zin slzjtnd in der Oeconomie versiret sein misse? Ich antworte mit
Ja'.

Nachdem LEPORIN somit in den ersten drei Kapiteln ihrer Abhandlung
unmifversténdlich deutlich gemacht hat, dal3 sie fir eine umfangreiche
Verstandesbildung von Frauen eintritt und welche Wissensgebiete eine sol-
che umfassen sollte, setzt sie sich im letzten Teil ihrer Arbeit mit bestehen-
den Vorurteilen Uber gelehrte Frauen auseinander. Sie widerlegt z. B., "dal3
viele des weiblichen Geschlechts die Studia zu vielerlei Ubel anwenden"85,
indem sie die Vorteile des Studierens fir die Ausbildung des Willens und
des Verstandes herausstellt.

"Alle Ausschweifungen des weiblichen Geschlechts, davon wir hier
reden, sind Folgen eines schwachen Verstandes und eines verderbten
und unordentlichen Willens, sollen die Folgen behoben werden, so
muf3 man die Quellen verstopffen, und will man gesichert seyn, dafi3
das weibliche Geschlecht dergleichen nicht begehe, so muf? der Ver-
stand und Wille desselben gebessert werde; wie aber will man sol-
ches dadurch bewerckstelligen, wenn man demselben das Studiren
untersaget?'86

Nachdem sich LEPoRIN ausfihrlich mit den Vorurteilen gegen ein Frauen-
studium und studierte Frauen beschéftigt hat, stellt sie Ursachen dar, "wel-
che ausser denen Vorurtheilen das weibliche Geschlecht vom Studiren
abhalte."87

Zuerst weist sie in diesem Zusammenhang auf den Geiz hin, der viele
Frauen am Studieren hindere: Eltern investierten eher in die Bildung ihrer
S6hne und hielten derartige Unterstiitzung der Tochter fur Uberfllssig, da
die Kosten eines solchen Studiums den Besitz der Familie noch weiter
schmélern wirde. LEPORIN gibt hier zu bedenken, dal’ zeitliche Guter (wie

84 Dies, S. 157.
85 Dies, S. 166.
86 Dies, S.178.
87 Dies, S. 200 ff.
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Besitztimer, Geld etc.) spéter von den Kindern noch selbst (wieder)erwor-
ben werden konnten,

"... aber wenn die Zeit der Unterweisung einmal verflossen, ist kein
Rath dazu. Durch die Studia kann Reichthum, aber durch die Guiter
der gantzen Welt kan die Gelehrsamkeit nicht erlanget werden."88

Sie pladiert demnach dafur, alle materiellen Guter auch in die (Aus)Bil-
dung der Téchter zu investieren, da sich diese Anlage in der Zukunft be-
zahlt mache. Auch Frauen gesteht sie demnach zu, aus ihrer Gelehrsamkeit
Kapital zu schlagen. Eine fur die damalige Zeit sehr seltene Ansicht!

Zum Schluf3 ihrer Abhandlung wendet sich LEPORIN studienverhindernden
Ursachen zu, die im weiblichen Geschlecht selbst begriindet liegen. So hin-
dere viele Frauen deren Nachlassigkeit und Unlust zur Arbeit am Studieren.
Studieren werde oft as schwere Last, der MiBiggang hingegen als ein Ver-
gniligen angesehen. Zudem sei der weibliche Hochmut eine Ursache, die
das Studieren verhindere. Vielen Vertreterinnen des weiblichen Ge-
schlechts, die nicht die Méglichkeit hatten, ihren Verstand durch Gelehr-
samkeit zu verbessern, fehle es jedoch gar nicht an der Einsicht, dai3 dies
eine nétige Bemilhung sei;

"...sie begreiffen wohl dal3 auch denen, die ihres Geschlechts sind,
die Gelehrsamkeit eine grosse Glickseligkeit darreiche, welche
ihnen, da sie jene nicht besitzen, nicht zu Theil werden kann, aber
an statt dal3 sie ein Vergnigen dariiber empfinden sollten, dai
andere ihres Geschlechts den Weg gefunden, einer Vollkommenheit,
welche ihnen selbst fehlet, theilhaftig zu werden, sehen sie solches
mit neidischen Augen an, und sind hochst miRvergnigt wenn sie
jemanden antreffen, der durch Gelehrsamkeit von dem, was sie
selbst als schédlich einsehen, sich lof3 zu reissen bemihet ist; ja sie
sparen keine Mihe, denen, welche die Wahrheit einzusehen suchen,
dieses Unternehmen verhaldt zu machen, auch bei andern zu verklei-
nern blof3 damit digjenigen die ihres Geschlechts sind, ihnen auch in
der Unwissenheit gleich bleiben, und sich nicht von dem Joch der-
selben 10R reissen mégen."89

88 Dies, S. 205.
89 Dies, S.235.
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Die Verfasserin appelliert an ihre Geschlechtsgenossinnen, es den Frauen,
die sich um Gelehrsamkeit bemthen, durch ihr Verhalten, durch Spott und
Héme, nicht noch schwerer zu machen. Statt dessen sollten sie sich bemu-
hen, es ihnen nachzutun. Es sei nie zu spét, mit diesen Bemuhungen anzu-
fangen.

Die Streitschrift fir Frauengelehrsamkeit der Dorothea LEPORIN ist im Ver-
gleich zu anderen Schriften, die sich in der ersten Hélfte des 18. Jahrhun-
derts mit weiblicher Bildung auseinandersetzten, die fortschrittlichste
Abhandlung. Auch andere hatten zwar dhnlich wie LEPORIN Verstandesde-
fizite bei Frauen nicht auf einen Mangel an Verstandeskraft, sondern als
durchaus behebbaren Mangel an Verstandesbetéatigung gedeutet (was zu
damaliger Zeit ja durchaus schon von fortschrittlichem Denken zeugte),
aber keine(r) hatte die Notwendigkeit des Kompetenzerwerbs in allen wis-
senschaftlichen Fachern auch fur Frauen so betont gefordert wie LEPORIN.
Und vor allem hatte keine(r) der Moglichkeit einer professionellen Anwen-
dung des Gelernten derart offen zugestimmt.

Zwar betonte auch LEPORIN vor allem die Nitzlichkeit jeglichen Studierens
fur alle Lebensbereiche, vor alem fir die vernlnftige Haushaltsfihrung
und fir die Erziehung der Kinder, sie schliefdt aber die Bekleidung offentli-
cher Amter und den Gelehrtenberuf fiir Frauen nicht aus. Fir manche ge-
lehrte Profession, z.B. die Medizin, wéren Frauen sogar besonders geeignet.
Damit geht sie weit Uber das hinaus, was andere Beflirworter/innen weib-
licher Bildung forderten und es wird noch Jahre dauern, bis andere (z.B.
HIPPEL, WOLLSTONECRAFT) derartige Sichtweisen offentlich vertreten.

Dal3 LEPORIN - wenn auch in eingeschrdnktem Rahmen - derart offen fur
weibliche Professionalitét - vor allem in der Medizin - eintrat, mag damit
zusammenhéngen, dal3 sie selbst Medizin praktizierte: als Tochter eines
Arztes, von diesem schon frih durch Unterricht und Anschauung gefordert,
versorgte sie selber Kranke. Anfangs noch ohne &rztliche Approbation (was
unter den praktizierenden Medizinern ihrer Heimatstadt fur grof3en Unmut
sorgte), fihrte sie spéter - a's erste Frau von der medizinischen Fakultét in
Halle zur Dr. med. promoviert (am 12. Juni 1754) - in ihrer Vaterstadt
Quedlinburg mit viel Erfolg eine &rztliche Praxis. LEPORIN hat demnach
nicht nur theoretische Vorstellungen und Forderungen geduf3ert, sondern ist
diesen auch praktisch, als Vorbild, nachgekommen. Sie hat ihr umfassendes
Wissen und ihre &rztliche Praxis nie als Ausnahme betrachtet, sie wiinschte
vielmehr wissenschaftliche Ausbildungsméglichkeiten fur ale Frauen. Sie
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scheute sich auch nicht, ihren Mitschwestern die Verantwortung dafir
zuzuschreiben, sich selbst um Bildung zu bemiihen (z.B. durch Selbststudi-
um) und nicht in passiver Resignation zu verharren,%0

7.5 Reslmee

In der ersten Hélfte des 18. Jahrhunderts ertonte die "Stimme der Frau” in
der Auseinandersetzung Uber Frauenbildung zwar nur vereinzelt, aber es
gab sie durchaus, die Frauen, die sich auch 6ffentlich zum Thema zu &au-
[3ern getrauten.

Die hier genannten Frauen zeigen eine breite Palette von Meinungen und
Forderungen zur weiblichen Bildung - einig sind sie sich jedoch alle dar-
Uber, dal’ Frauen die gleichen geistigen Voraussetzungen mitbringen und
somit die gleichen Méglichkeiten zur Wissenschaft besitzen wie die Mén-
ner. Sie alle pléadieren fur die geistige Egalitdt von Mannern und Frauen
ohne Einschrankungen.

Einige gehen sogar noch weiter: so ist etwa fur Sidonia ZAUNEMANN nicht
einsehbar, warum Frauen nicht auch nach 6ffentlichen Ehren streben soll-
ten, und Christiane LEPORIN will Frauen nicht schon von vornherein von
allen Professionen ausgeschlossen wissen, kann sich fir einige Bereiche
(z.B. Medizin) weibliche Professionalitét sogar sehr gut vorstellen.

Am selbstbewurdtesten von allen hier aufgeftihrten Frauen scheint mir Sido-
nia ZAUNEMANN: sie wirft den Mannern die Angst vor weiblicher Konkur-
renz vor und sieht diese als Grund dafur, dal3 Frauen das Heraustreten an
die Offentlichkeit so schwer gemacht bzw. untersagt wird. Sie &3t sich von
den Argumenten gegen weibliche Gelehrsamkeit jedoch nicht einschich-
tern. Ganz im Gegenteil: sie wird dadurch eher noch angespornt, sich ein-
und mitzumischen. Sie fuhrt ihre eigene Person als Beweis dafir an, dafi
auch Frauen Menschen sind, und zeigt damit, wie wichtig sie sich selber
nimmt. Entgegen allen anderen hier vorgestellten "6ffentlichen” Frauen ist
bei ihr von Bescheidenheit keine Spur.

Den von ZAUNEMANN vertretenen Konfrontationskurs schlégt LEPORIN nicht
ein: sie wagt ihre Argumente so ab, dal? sie niemanden vor den Kopf stof3t.
Sie will die Gegner des Frauenstudiums nicht provozieren, sie will Gberzeu-

90 Vgl. GossMAN, 1985, a.a0., S. 218.
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gen, ohne dabei die ménnliche Vormachtstellung in der Gesellschaft in-
frage zu stellen. Dabei weil? sie aber durchaus neue Gedanken in die Dis-
kussion um die Nutzlichkeit wissenschaftlicher Ausbildung fur Frauen ein-
zubringen. Sie weist nach, dal3 Verstandeshildung und Haushaltstétigkeiten
gut miteinander vereinbar sind, dal3 eine gute Haushaltsfiihrung sogar auf
einer umfassenden V erstandesbildung basiert.

Im Hinblick auf den Endzweck des Frauenstudiums stellt LEPORIN zwar
klar, daf3 in der Regel nicht fir eine Professionalitdt, sondern fir das
"gemeine Leben" studiert werden solle. Sie will die Moglichkeit einer
Berufstétigkeit von Frauen in bestimmten Bereichen jedoch nicht von vorn-
herein ausgeschlossen wissen. Sie stellt fir bestimmte Professionen (z.B.
praktische Medizin) Frauen sogar als besonders geeignet heraus.

Im Gegensatz dazu wird bei ZIEGLER die eindeutige Zweckgebundeheit
weiblicher Bildung (Ehefrau, Mutter, Hausfrau) akzeptiert. Ihr geht es viel-
mehr darum, die Mittel (=Bildungsinhalte) zur Erflllung des Zwecks zu
erweitern. Sie ist eine eindeutige Beflrworterin weiblichen Bildungsstre-
bens auf allen Wissensgebieten und weist nach, dal3 umfassend gebildete
Frauen die ihnen zugedachten Aufgaben sogar besser erfiillen kénnen.

Am eindeutigsten gegen eine gelehrte Profession von Frauen spricht sich
die Frau aus, die wohl am ehesten selbst as professionelle Gelehrte be-
zeichnet werden kann: Louise GOTTSCHED. Sie, die in ihren Briefen eine
sehr ambivalente Haltung zur Hausarbeit zeigt (indem sie die Hausarbeit
einerseits as die "elendste Beschéftigung fir ein denkendes Wesen" be-
zeichnet, sie andererseits im Zusammenhang mit der M&dchenerziehung als
wichtig preist), propagierte die Hausfrauenrolle als Beruf aller Frauen und
lehnte den Gelehrtenstatus fir Frauen eindeutig ab. Sie selbst hiitete sich,
die Grenzen, die ihrem Geschlecht gesetzt waren, zu Ubertreten. Alles Wis-
sen, dald sie sich im Laufe der Jahre unermidlich aneignete, wollte sie nach
eigenen Angaben fir sich selber nutzen, zum "Zusehen", nicht zum "Mit-
machen”. Sie fordert eine umfassende Verstandeshildung fir ale Frauen,
alerdings nur, um passiv an der Wissenschaft partizipieren und von ihr pro-
fitieren zu kdnnen (lesen, verstehen, nachempfinden etc.), nicht, um sich
aktiv mit Wissenschaft auseinanderzusetzen. All das, was sie selbst jahre-
lang tat (schreiben, Ubersetzen, philosophieren etc.), sollte nicht Ziel weib-
lichen Bildungsstrebens sein.

Sie sah die Bestirnung einer umfassend gebildeten Frau vielmehr in der
einer adaquaten Gesellschafterin ihres verntinftigen Mannes, die ihr Wissen
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dann hervorholte, wenn es angebracht war, ansonsten aber nicht damit
prahlte.

Das weibliche Leben wird ausgerichtet an den Bedlrfnissen der anderen
(des Mannes, der Kinder), nicht an den eigenen - aber auch dazu bedarf es
umfassender, breiter Bildung. Die einzige der hier vorgestellten Frauen, die
ihr Leben eher an den eigenen Bedirfnissen ausgerichtet sehen wollte, war
Sidonie ZAUNEMANN. Sie war die emanzipierteste von allen - wobei sie alle
in ihrer Zeit als aulerst emanzipiert und fortschrittlich denkende Frauen
einzustufen sind!
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8 Waeibliche Bildung im 18. Jahrhundert: " Gelehrtes
Frauenzimmer" und "geféllige Gattin"

Hauptabsicht dieses Schlukapitels ist es, die Eingangsfrage zu beantwor-
ten, ob denn die weibliche Bildung im 18. Jahrhundert diskontinuierlich
verlaufen ist, ob Briiche oder gar Rlckschritte zu verzeichnen sind. Ob
Rousseau bei der Beantwortung eine derart zentrale Rolle einnimmt, wie
dies haufig behauptet wird, wird sich am Ende herausstellen.

In diesem Kapitel sollen die Reslimees der vorangegangenen Kapitel zu
einer Entwicklungslinie zusammengefiigt werden, um sie dann mit den
Vorstellungen und Ideen Rousseaus zur weiblichen Bildung zu verglei-
chen. Ich beschrénke mich bei dieser Gegeniiberstellung auf die Aussagen
Rousseaus in seinem 5. Kapitel ("Sophie") des "Emile", da dieses gemein-
hin as Einschnitt in die Entwicklungsgeschichte der weiblichen Bildung
angesehen wird.1

Um die abschliefRende Beurteilung abgeben zu kénnen, bedarf es zuerst
einmal einer Darlegung dessen, was ich als "fortschrittlich" im Zusammen-
hang mit weiblicher Bildung ansehe. Nur so, scheint mir, ist meine Argu-
mentation, sind meine Schliisse nachvollziehbar.

Mit "fortschrittlich" bezeichne ich Bildungskonzepte, -ideen, -vorstellungen
und -forderungen, wenn sie ein "Heraustreten aus Unmundigkeit" ermdgli-
chen wollen, wenn es demzufolge den Menschen erlaubt ist, alle Mdglich-
keiten der Bildung und deren Verwertung auf allen gesellschaftlichen Ebe-
nen zu nutzen. Dal3 die Menschen also alles, was sie lernen mdchten, auch
lernen dirfen (egal welchen Standes, Geschlechts, welcher Hautfarbe und
welchen Alters etc. sie sind) und dal3 sie das Gelernte in alen Bereichen
zur Anwendung bringen durfen (ob dies dann aufgrund der gesellschaftli-
chen Gegebenheiten auch in die Realitdt umgesetzt werden kann, ist fur die
Frage, ob ein Konzept, eine Idee fortschrittlich ist, sekundér).

Fortschrittliche Bildungsideen (meinem Wortversténdnis zufolge) haben
das Selbstbewuf3tsein der Individuen zu stiitzen, sollten personlichkeitssta-

1  SieheEinleitung und auch Abschnitt 8.1.
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bilisierend sein und sowohl die Belange der Individuen als auch die An-
spriiche, die in einer Gesellschaft an die einzelnen Gesellschaftsmitglieder
gestellt werden, mit beriicksi chtigen.

Ruckschrittlich (konservativ) bezeichne ich Vorstellungen, Ideen und Kon-
zepte zur weiblichen Bildung, wenn sie die Interessen und die Moglichkei-
ten von Frauen zur gleichberechtigten Teilhabe am gesellschaftlichen Le-
ben nicht fordern, sondern durch Ausgrenzung zur Unterdriickung des
weiblichen Geschlechts beitragen und ménnliche Machtanspriiche konser-
vieren helfen. Rickschrittliche Bildungsvorstellungen begrenzen Bildungs-
inhalte und Verwertungsmoglichkeiten fur Frauen mehr als dal sie sie er-
weitern.

Von "Brichen" will ich im folgenden sprechen, wenn Bildungskonzepte
zwar zu geistiger Beweglichkeit fuhrende, also fortschrittliche bzw. egali-
tére Inhalte propagieren, die Ziele der Bildungsbemiihungen jedoch in eine
bestimmte Richtung kanalisiert werden sollen.

Soweit zur Klarung der Begrifflichkeiten, nun aber zuriick zur Ausgangs-
frage: verlief die Geschichte der weiblichen Bildung im 18. Jahrhundert in
kontinuierlicher Progression oder gab es Briiche, gar Ruckschritte?

8.1 RousseAus "Sophie" als "geféllige Gattin"

Rousseaus Erziehungsroman "Emile oder von der Erziehung" und vor
allem seine Aussagen Uber die Erziehung der "Sophie" im 5. Kapitel wer-
den gemeinhin a's der Einschnitt in die Entwicklungsgeschichte der weibli-
chen Bildung angesehen.? Ich mochte bei dieser Sichtweise zu bedenken
geben, dai allein durch die Analyse des 5. Kapitels des "Emile" keine ein-
deutigen Aussagen Uber das Frauenbild Rousseaus gemacht werden kén-
nen. "Emile" ist nicht das einzige Werk Rousseaus, wohl kommt ihm in
der Padagogik eine entsprechend herausragende Bedeutung zu. Wir werden
aber Rousseau nicht gerecht, wollten wir sein Frauenbild alein an
"Sophie" festmachen, denn er hat verschiedene Frauentypen geprégt (man
denke nur an seine "Julie"). RoussEAU hatte ein vielféltiges Bild von Frau-
en; aus seinen Bekenntnissen wissen wir, dal? er auch vielféltige Beziehun-
gen zum weiblichen Geschlecht hatte. Dieses vielféltige, mit Sicherheit
auch ambivalente Frauenbild Rousseaus zu prasentieren, dazu bedirfte es

2 SieheEinleitung.
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jedoch einer eigenstandigen, differenzierten Analyse seines Gesamtwerkes,
die hier nicht leistbar ist.

Neuere Forschungen zum Geschlechterverhdltnis beschéftigen sich in
Ansdtzen differenzierter mit RousseAaus Frauenbild, teilweise aus ganz
anderen Blickwinkeln.3 Die Ergebnisse dieser Forschungsarbeiten lassen
RousseAu teilweise in einem "warmeren Licht" erscheinen und ziehen ihn
ein stiickweit aus der Ecke der "Frauenfeinde" hervor.

Ich beschréanke mich, trotz der eben angedeuteten "Einsichten”, auf die
Analyse von RousseAus "Sophie". Meine Untersuchungsfragestellung ist,
ob Rousseaus "Sophie" wirklich so ein Einschnitt in die Entwicklungsge-
schichte der M&dchen- und Frauenbildung ist, wie es in den mir bisher vor-
liegenden Arbeiten angedeutet und behauptet wird.

In Rousseaus "Emile" wird dem Zdgling im 5. Buch eine Geféhrtin an die
Seite gestellt, die sich fast ausschlief3dlich an den Bedurfnissen ihres méannli-
chen Pendants zu orientieren hat. Rousseaus Mé&dchenbildungskonzept,
das wird anhand der Erziehung der "Sophie" deutlich, konzentriert sich auf
die Vorbereitung der Heranwachsenden auf ihre besondere, von der ménnli-
chen abweichende, weibliche Bestimmung. Und ein Aspekt dieser Bestim-
mung Ist,

d?B die Frau besonders dazu geschaffen ist, dem Mann zu gefal-
len."

Rousseau fuhrt an, dal3 Manner und Frauen zwar von den Gliedmal3en, den
Bedurfnissen, den Fahigkeiten her gleich, von der Gestalt dhnlich sind,
Charakter und Temperament von Mann und Frau seien aber nicht gleich ge-
artet. Von daher durften sie auch nicht die gleiche Erziehung erhalten. Es
ware fur Frauen von Nachteil, wenn man bei ihnen die Eigenschaften des
Mannes pflege und digjenigen vernachl&ssige, die ihnen eigen sind.®

Dies bedeutet aber nicht, daf3 Frauen in vdlliger Unwissenheit erzogen und
auf die blof3en Verrichtungen des Hauswesens eingeschréankt werden sollen.
Die Natur wolle vielmehr, daf3 Frauen

Siehe PROKOP 1989, JAcoBI 1990, GARBE 1992, SCHMIDT 1992.

ROUSSEAU, Jean Jagques: Emile oder von der Erziehung, Zirich 1989 (in der dt. Erstiber-
tragung von 1762), S. 467.

5 Vgl ders, S. 475.
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"denken, dal3 sie urteilen, dai sie lieben, dald sie erkennen, dal3 sie
ihren Geist wie ihre Gestalt pflegen. (...) Sie mussen vieles lernen,
doch nur das, was ihnen zu wissen ansteht."8

Und was ihnen zu wissen ansteht, das ist eher ein Wissen Uber ein ange-
messenes Verhalten den Méannern gegentiber als dal3 es sich um "gelehrtes’
Wissen handelt. Vielmehr misse sich die ganze Erziehung der Frauen auf
die Ménner beziehen. Ihnen sollen sie gefallen, ihnen nitzlich sein, sich
von ihnen lieben und ehren lassen, sie aufziehen, solange sie jung sind, sie
umsorgen, wenn sie grof3 sind, ihnen raten, sie trosten, ihnen das Leben
angenehm und s machen. Das seien die Pflichten der Frauen zu alen
Zeiten, und das miisse man sie von ihrer Kindheit an lehren.”

Lesen, rechnen, schreiben und zeichnen, aber auch singen, musizieren und
tanzen, sind die einzigen fassbaren Wissensbestdnde, die RoOUsseauU als
konkrete Bildungsinhalte benennt.8 Umfangreicher ist da schon der Kanon
fur Verhaltensweisen: Mé&dchen miissen wachsam und arbeitsam sein, sie
mussen beizeiten an Zwang und an die Arbeiten ihres Geschlechts gewdhnt
werden und sie miissen Sanftmut zeigen.® Das Bild, das ROUSSEAU von
Sophie, seinem Weiblichkeitsideal, malt, sieht folgendermal3en aus:

"Es gibt keine Handarbeit, die sie nicht zu machen verstiinde und
nicht mit Vergntigen machte. (...) Sie hat sich mit allen Einzelheiten
des Haushalts befaldt. Sie versteht sich auf Kiiche und Vorratskam-
mer; sie kennt die Preise der Lebensmittel und deren Gilte; sie weil3
sehr gut die Rechnungen zu flhren; sie kann die Verrichtungen des
Hausgesindes versehen und tut es stets gern. Man weil3 nur das recht
zu befehlen, was man selbst ausiiben kann. Dies ist fur ihre Mutter
der Grund, warum sie sie so beschéftigt."10

Verfolgt man Rousseaus ldeadlisierung einer perfekten Geféhrtin seines
Emile bis hierher, so kdnnte daraus geschlossen werden, dai er "das kleine,
héusliche Dummchen" als Frauenideal propagiert. Das ist aber nicht der

Ders., S. 476.

Vgl. ders, S. 477.

Vgl. ders,, S. 481/82, S. 518f.
Vgl. ders,, S. 483f.

10 Ders, S.5109.
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Fall. Rousseau hat erkannt, daf? im padagogischen Jahrhundert die Tugend
einer Frau nicht dem Zufall Uberlassen werden darf, daf3 die Vernunft auch
bei Frauen ausgebildet werden mu3. Er setzt vor allem auf die weibliche
List, die weibliche Schlaue, den weiblichen Geist, der das Zusammenleben
der Geschlechter erst zur wahren Wonne mache.

"Die Geistesgegenwart, die Scharfsichtigkeit, die feine Beobachtung
sind die Wissenschaften der Frauen."11

Diese Wissenschaft muR man sie aber gar nicht erst lehren, da sie den
Frauen angeboren ist. Frauen sind also von Natur aus dazu bestimmt, gei-
stesgegenwartig und scharfsinnig zu sein. Frauen sollten diese Verstandes
fahigkeiten aber nicht anwenden zur Erforschung abstrakter oder spekulati-
ver Wissenschaften, sondern zur Erforschung dessen, was in den Herzen
der Ménner vor sich geht.

Frauen sollen nur Uber das nachdenken, was sich auf ihre unmittelbare
Pflicht bezieht bzw. zur Vervollkommnung ihres Geschmacks dient. Die
"Werke ihres Genies' ilbersteigen ohnehin ihre Fahigkeiten.12

Frauen diurfen und sollen Verstand, sollen Geist haben, man darf es aber
nicht merken. Der weibliche Geist muR3 sich mdglichst exakt auf die Fahig-
und Moglichkeiten des Gegentiibers einstellen. So wird Sophie als eine Frau
von angenehmem Geist dargestellt, einem Geist, der nicht glanzt, der
grundlich ist, aber nicht tief. Sie hat immer nur gerade soviel oder sowenig
Geist wie ihr Gegentber. Ihr Geist ist nicht durch Lesen, sondern vielmehr
durch die Unterhaltungen mit den Eltern, durch eigenes Nachdenken und
durch die Beobachtung ihrer "kleinen Welt" gebildet.13

Der Geist einer Frau muf3 sich demnach chaméaleonartig der Umwelt anpas-
sen, er ist immer Mittel zum Zweck (andere zu erfreuen, zu unterhalten),
niemals Selbstzweck (=Erkenntnis der Welt). Von einer gebildeten, gar ge-
lehrten Frau als Erganzung zu Emile halt Rousseau demnach nichts. Dies
wird auch an anderer Stelle zusehends deutlich:

11 Ders, S. 505.
12 Vqdl. ders., S. 508.
13 Vgl ders., S. 521.
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"Ich wollte aber doch noch hundertmal lieber ein einfaches und derb
erzogenes Mé&dchen als einen Blaustrumpf und Schéngeist heiraten,
der in meinem Haus ein Literaturgericht eréffnen und sich zur Prasi-
dentin machen wirde. Eine Frau, die ein Schongeist ist, ist die Gei-
3el ihres Mannes, ihrer Kinder, ihrer Freunde, ihres Gesindes, der
ganzen Welt. In der erhabenen Hoheit ihres Geistes verachtet sie alle
Frauenpflichten und fangt stets damit an, dal3 sie sich, nach der Art
der Mademoiselle des I'Enclos, zum Manne macht. (...) Ihre Wirde
ist, unbekannt zu sein; ihr Ruhm besteht in der Achtung ihres Man-
nes; ihre Freuden liegen im Guck ihres Hauses. (...) Ein jedes ge-
lehrtes M&dchen wirde sein ganzes Leben lang unverheiratet blei-
ben, wenn es nur verniinftige Manner auf der Welt gabe."14

Ein mdglichst unverbildeter, ein natirlicher Geist, das ist das, was
Rousseau sich in intellektueller Hinsicht von Frauen wiinscht. Eine még-
lichst unverbildete tabula rasa sollte der weibliche Geist sein, dem sich der
Gatte dann anzunehmen hétte. Sie ist seine Schiilerin, nicht seine Lehrerin.
Sie wird nicht ihn ihrem Geschmack unterwerfen, sie wird seinen anneh-
men. Eswird ihm ein Vergniigen sein, sie ales zu lehren.1>

Am Beispiel Sophies zeigt Rousseau, wie er sich eine solche Bildung
durch den Ehemann vorstellt: Emile soll mit ihr singen, sie Musik lehren,
mit ihr tanzen. Er soll sie vollkommen machen, indem er ihr als Vorbild
dient: sie soll sich nach seinem Beispiel vervollkommnen. Alles, was sie
lernt, ob Philosophie, Physik, Mathematik oder Geschichte, lernt sie durch
ihn.16

Bildungsinhalte bekommen somit erst in dem Moment Bedeutung, wenn sie
auf die Bedurfnisse (bzw. den geistigen Horizont) des Gatten zugeschnitten
werden. Alle Erziehung, alle Wissensvermittlung ist nur auf ein Ziel ausge-
richtet: dem Gatten eine adéquate Partnerin zu sein.

8.2 Zusammenfassung der Ergebnisse

Dem "gelehrten Frauenzimmer", dem Bildungsideal der Renaissance,
wurde zwar nur innerhalb bestimmter Gesellschaftskreise (Furstenhtfe, Ge-

14 Ders., S. 539f.
15 Vqgl. ders, S. 541.
16 Vqdl. ders., S. 542,
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lehrtenzirkel, Sprachgesellschaften und Dichterorden) nachgestrebt, durch
die verstarkte Propagierungl’ dieses Ideals ab etwa Mitte des 17. Jahrhun-
derts wurde die reale Beschréankung der weiblichen Bildung jedoch erst-
mals in breitem Rahmen angegriffen. Konsens der Autoren (und ganz ver-
einzelt Autorinnen) all dieser Schriften war, dal3 Frauen als dem Manne in-
tellektuell gleichwertige menschliche Wesen bezeichnet wurden, die genau
wie Manner zu hdheren und hochsten Verstandesleistungen fahig sind,
wenn sie in gentigendem Mal3e von Jugend an dazu angeleitet wirden.

Die Autoren der in Kapitel 3 untersuchten Frauenzimmerkataloge und
-lexika, die in den ersten zwei Jahrzehnten des 18. Jahrhunderts die Ideali-
sierung des "gelehrten Frauenzimmers' vorantrieben, beflrworteten alle die
weibliche Gelehrsamkeit. Bei der Betrachtung der Schriften in der Reihen-
folge ihres Erscheinungsdatums lief3en sich jedoch gewisse Unterschiede
feststellen: wahrend in den friihen Schriften die Fahigkeit von Frauen zu
Geistesleistungen aller Art herausgestellt und durch die bio-/bibliographi-
sche Prasentation entsprechender Frauengestalten gestiitzt wurde, kommt es
mit der Aufnahme inhaltlicher Bildungsaspekte bereits zu Abstrichen. Als
es nicht mehr nur darum geht, dald Frauen gebildet werden kénnen und
missen, sondern darum, wie diese Bildung aussehen sollte, mit der Erwei-
terung der Betrachtung um die inhatliche Seite also, geht eine Kanalisie-
rung, teilweise eine Spezifizierung der weiblichen Bildung einher: natur-
wissenschaftliche Bildungsinhalte werden beispielsweise nicht erwéhnt.
Auch geht es immer weniger um die Propagierung abstrakter, fachspezifi-
scher, wissenschaftlicher Inhalte, sondern vielmehr um ein breit ausgeleg-
tes, jedoch auf wissenschaftliche Studien gegriindetes, Allgemeinwissen.

Dieser allméhliche Wandel von gelehrten zu allgemeinen, teils realen Bil-
dungsinhalten 183t sich jedoch nicht nur in bezug auf die weibliche Bildung
feststellen, sondern spiegelt einen allgemeinen, zeitbedingten Trend weg
vom "verstaubten Gelehrtentum" wieder.

17 Im Rahmen der "Querelle des Femmes', in Deutschland verstérkt ab Mitte des 17. Jahr-
hunderts, hat es einen merklichen Anstieg von Schriften gegeben, die sich - bei aler Ein-
schrénkung - insgesamt gesehen positiv zur Frauenbildung aufRerten. BRINKER-GABLER
weist inihrem Buch tiber "Deutsche Dichterinnen vom 16. Jahrhundert bis zur Gegenwart"
auf mindestens 18 solcher Schriften hin, die zwischen 1657 und 1727 erschienen sind und
den Beginn einer neuen Phase signalisieren (obwohl sie praktisch vorerst keine Konse-
quenzen haben). Vgl. BRINKER-GABLER, Gisela: Deutsche Dichterinnen vom 16. Jahrhun-
dert bis zur Gegenwart, Frankfurt/M. 1976.
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Neben dem Bildungsideal des "gelehrten Frauenzimmers' gab es zu Beginn
des 18. Jahrhunderts aber auch weitere Bildungsvorstellungen, die sich
nicht so sehr mit der Vermittlung von abstraktem Wissen als vielmehr mit
der Vermittlung von Verhaltens- und Lebensweisen, von niitzlichen und
lebenspraktischen Kenntnissen auseinandersetzten. Derartige Bildungsvor-
stellungen wurden beispielsweise durch die sog. Hausvéterliteratur auch
noch in der ersten Halfte des 18. Jahrhunderts an den Mann bzw. die Frau
gebracht. Die Frage, ob Frauen eine gelehrte Bildung zukomme, wird in
diesen Schriften so gut wie gar nicht gestellt. Wenn diese doch zur Sprache
kommt, dann wird sie flr die Mehrheit der Frauen mit der Begriindung ver-
neint, dal der ordentliche Beruf18 einer Frau einzig und allein der einer
Hausmutter sei. Besondere geistige Begabungen dirften aber auch bei
Médchen gepflegt werden, da dadurch deren hdusliche Wirksamkeit vertieft
werden konne. Nicht die Erziehung zur Gelehrsamkeit, sondern die zur
héusdlichen Tlchtigkeit erscheint in der Hausvéterliteratur als das Beson-
dere der weiblichen Berufserziehung.

Mit der Hausvéterliteratur liegt eine Literaturgattung des frihen 18. Jahr-
hunderts vor, die sich dem Thema weibliche Bildung eher sekundar
annimmt. Wir erfahren nicht unmittelbar, was Frauen wissen sollten und
durften, wir erfahren aber vieles dartiber, welche Aufgaben und Pflichten
eine Hausmutter zu erflllen hatte und konnen daraus auf Wissen und
Kenntnisse schlief3en, die der Bewdltigung dieser Aufgaben und Pflichten
zugrunde liegen. Das Wissen, das sich eine Hausmutter im Laufe ihres
Lebens aneignen sollte, war sehr umfangreich und vielschichtig und
bertihrte ale Bereiche des taglichen Lebens. Es handelte sich dabei vor
allem um praktisch nutzbare Kenntnisse, die im Alltagsieben notwendig
waren. Zusammenfassend kann festgestellt werden, daR’ die sittlichen
Tugenden in der Hausvéterliteratur einen viel breiteren Raum einnehmen
als die Verstandestugenden.

Bel Frauen, so scheint es, ging es mit Fortschreiten des 18. Jahrhunderts
immer stérker in Richtung einer Entwicklung der praktischen Vernunft
(=Verwirklichung des moralisch Guten; moralisches Handeln) als der theo-
retischen Vernunft (=Erkenntnis von Wahrheit). Ist diese Entwicklungslinie
auch bei den Moralischen Wochenschriften zu finden?

18 "Beruf" ist hier im Sinne " christlicher Berufung", nicht im heutigen Verstandnis gemeint.
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Bei der Durchsicht der frihen Moralischen Wochenschriften zeigt sich ein
ahnlicher Vernunftoptimismus und moralischer Eifer, wie ihn bereits die
Chronisten weiblicher Gelehrsamkeit in ihren Frauenzimmerkatalogen und
-lexika vertreten hatten. In Fortsetzung des dort abgelegten Bekenntnisses
zur intellektuellen Ebenblrtigkeit der Frau setzten die Moralischen
Wochenschriften allerdings klarere Akzente, was die Inhalte und vor alem
die Zielsetzung weiblichen Bildungsstrebens betrifft. Es wird ein umfang-
reicher Bildungskanon aufgestellt, demzufolge Frauen nicht tiefes Experte-
ntum, sondern vielmehr breite Allgemeinbildung anstreben sollten. Ziel die-
ser breit angelegten Bildungsbemiihungen, die das Erlernen von Sprachen,
die Beschaftigung mit Literatur einschlossen und Einblicke in die
Geschichte und Naturkunde geben sollten, war, dafd Frauen ihren Gatten
versténdnisvolle Partnerinnen, ihren Kindern kluge Mtter und der Gesell-
schaft sittliche und verniinftige Mitglieder sein sollten. Hausfrau-, Mutter-
und Gattinnenpflichten hatten Prioritdt im Leben einer Frau zu haben - und
genau nach diesen Rollenzuschreibungen wurde der Lehrstoff ausgewahlt.
Der dadurch eindeutig ausgerichtete Zweck weiblicher Bildung fihrte in
den Vorstellungen der Verfasser der Moralischen Wochenschriften jedoch
nicht dazu, nur haushalts- und erziehungswissenschaftliche Bildungsinhalte
zu présentieren. In den Moralischen Wochenschriften wurde von Frauen
mehr as nur die Qualitdten einer christlichen, sparsamen, gut kalkulieren-
den und gehorsamen Hausmutter, wie sie die Hausvéterliteratur propagier-
te, verlangt.

Bei aler Offenheit fir die weibliche Bildung wurde aber immer wieder
betont, dal} Frauen - mit Ausnahme einiger weniger - nicht eigentliche
Gelehrtinnen werden sollten, sondern alenfalls die Friichte der nitzlichen
und schénen Wissenschaften genief3en und mit der Ausiibung der hdheren
Wissenschaften nicht befafdt sein sollten. Fur die Mehrheit der Frauen wird
eine breite Allgemeinbildung, quasi ein "Studium generale" in vielen Fel-
dern der schonen und niitzlichen Wissenschaften zugleich empfohlen.

Im Vergleich mit den Frauenzimmerkatalogen und -lexika treten die Mora-
lischen Wochenschriften mit ihrer Forderung zur weiblichen Bildung hinter
die dort vertretenen Vorstellungen zuriick. Dort war die wissenschaftlich
gebildete, die fachwissenschaftliche Gelehrte, die einen tiefen Einblick in
die Wissenschaften hatte, hervorgehoben worden; in den Moralischen
Wochenschriften steht die umfassend allgemein Gebildete, nicht die Fach-
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gelehrte, im Vordergrund der Betrachtungen. Eine Entwicklungslinie von
der Tiefe der Bildung zur Breite der Bildung 183t sich feststellen.

Im Vergleich zu den Schriften der Hausvéterliteratur zeigen sich die Mora-
lischen Wochenschriften, was die systematische Bildung der Frau betrifft,
fortschrittlicher. Dort war das vermittelte Wissen beschrénkt auf lebens-
praktische und in der Hausarbeit praktisch verwertbare Kenntnisse. Der Bil-
dungshorizont, den die Moralischen Wochenschriften den Frauen bieten, ist
da schon wesentlich umfassender. Hier lief3e sich eine Entwicklungslinie
von der Spezfik der Bildung zur Breite der Bildung ziehen.

Beide Entwicklungslinien liefen, zeitlich betrachtet, parallel nebeneinander
her; es 183t sich keine eindeutige chronologische Entwicklungslinie rekon-
struieren. Insgesamt kann jedoch gesagt werden, dal3 es eine wachsende
Anzahl positiver Ansichten zur weiblichen Bildung gab.

Die Ausweitung der Bildungsbestrebungen auf gréf3ere Teile des weibli-
chen Geschlechts spiegelt sich auch in der wachsenden Anzahl péadagogi-
schen Schrifttums zu diesem Thema wieder. Dald M&dchen und Frauen in
verstdrktem Mald gebildet werden miissen, das wird in keiner der untersuch-
ten Erziehungsschriften in Frage gestellt. Dabel weisen die Autor/inn/en
dieser Schriften entweder darauf hin, dafd ihre Erziehungsratschldge auch
fur Mé&dchen gelten, oder es werden spezifische Regeln fir die Mé&dchener-
ziehung entwickelt.

Alle weisen auf die unterschiedliche Bestimmung der Geschlechter hin,
was einige (wenige) jedoch nicht daran hindert, trotzdem ein egalitéres Bil-
dungskonzept fir beide Geschlechter zu entwickeln. Uber eine egalitare
Bildung hinausgehende, etwa an der Gleichstellung der Frau in allen Berei-
chen des gesellschaftlichen Lebens orientierte Konzepte werden nicht ver-
treten.

Die Begrundungen, warum und mit welchem Ziel Mé&dchen und Frauen
gebildet werden sollen, sind bei den untersuchten Erziehungsschriften ahn-
lich bis identisch: Frauen haben als Erzieherinnen der nachwachsenden
Generation eine wichtige gesellschaftliche Aufgabe, die durch umfassende
Bildung besser erfullt werden kann; Bildung soll zur Vermeidung negativ
bewerteter Verhaltens- und Lebensweisen beitragen; spezifische haushalts-
technische und -wissenschaftliche Kenntnisse und Fertigkeiten sind fir
Frauen zur Bewaéltigung ihrer Aufgaben nétig.
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Es finden sich aber auch bereits Warnungen vor Vielwissen, Gedanken zur
Begrenzung des Wissensstoffes, der Ma&dchen vermittelt werden soll, und
Forderungen, bei jeglicher Wissensvermittiung Mal3 zu halten. Ambiva-
lente Haltungen der Autor/inn/en in bezug auf die weibliche Bildung sind
Uberall auszumachen. Diese bewegen sich im Spannungsfeld von Forderun-
gen nach systematischer, auf wissenschaftliche Studien basierender Bil-
dung, Uber Vorstellungen zur Begrenzung allzu umfassenden Wissensstof-
fes bis hin zur Forderung von speziellen weiblichen Unterrichtsschwer-
punkten, die einzig und alein an der weiblichen Bestimmung ausgerichtet
sein sollen.

Der Ruf nach frauenspezifischen Bildungsinhalten, der in einigen Erzie-
hungsschriften anklingt, war auch bei der Analyse der Moraischen
Wochenschriften in Ansétzen zu horen gewesen (z.B. bei dem Entwurf fur
eine Frauenzimmerakademie im "Patrioten"). Bereits FENELON hatte ja im
17. Jahrhundert auf médchenspezifische Erziehungsinhalte hingewirkt. Was
aber alle hier aufgefiihrten Beflrworter spezifischer, am Zweck orientierter
Bildungsinhalte fir Frauen gemeinsam haben, ist, dal3 sie die weibliche Bil-
dung nicht auf diese spezifischen Inhalte begrenzen wollen. Alle sind sie
der Ansicht, dai fur die Aufgaben und Pflichten einer Frau als Hausfrau,
Gattin und Mutter umfassende - einige sind sogar der Ansicht: auf wissen-
schaftliche Studien basierende - Bildungsinhalte notwendig sind.

Von daher unterscheiden sich die bisher prasentierten Vorstellungen und
Ideen ganz entscheidend von denen Rousseaus. Sie gehen zwar konform
mit Rousseau, wenn sie feststellen, dal? die Aufgaben und Pflichten, die
"Bestimmung" der Frau, die der Gattin, Mutter und Hausfrau sind. Wie
diese Bestimmung allerdings zu erfillen ist, da gehen die Meinungen, wie
noch zu sehen sein wird, jedoch auseinander.

Um die Entwicklungslinie bis Rousseau weiterzufiihren, soll hier abschlie-
3end noch auf die Vorstellungen und Ideen von Frauen selbst Uber weibli-
che Bildung eingegangen werden.

Bei der Gegentiberstellung méannlicher und weiblicher Ideen kommt es mir
darauf an, herauszuarbeiten, ob und wenn ja, wo die Ansichten und Forde-
rungen von Frauen mit denen der Manner Ubereinstimmen, und ob dariiber
hinausgehende, nicht nur fir die weibliche Bildungsgeschichte interessante
Aspekte zu finden sind.
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Alle herangezogenen Texte von Frauen stimmen darin tberein, dal sich die
Verfasserinnen fur eine geistige Egalitét von Méannern und Frauen ohne
Einschrdnkungen aussprechen. Sie attestieren ihren Geschlechtsgenossin-
nen gleiche intellektuelle Féhigkeiten wie dem méannlichen Geschlecht,
sehen aber noch Barrieren, was die Ausschopfung dieses Potentials bei
Frauen betrifft, da der Méadchenbildung zu wenig Aufmerksamkeit
geschenkt werde.

Mit diesen Aussagen unterscheiden sich die Frauen kaum von denen der im
vorangegangenen bereits vorgestellten Manner. Unterschiede in den Aussa-
gen finden sich aber ansatzweise dort, wo es um die Bildungsinhalte geht:
Alle untersuchten Texte von Frauen haben gemeinsam, dal3 sie eine umfas-
sende, auf wissenschaftliche Sudien basierende, weibliche Bildung for-
dern. Nur so kénnten Frauen ihre Aufgaben adéquat erfillen.

Es besteht grof3enteils Konsens darliber, dal3 das Ziel einer so verstandenen
Bildung die umfassend wissenschaftlich gebildete Hausfrau, Mutter und
Gattin ist; diese Zweckgebundenheit fihrt aber nicht dazu, die Bildungs-
inhalte daraufhin zu spezifizieren. Keine der Frauen thematisiert beispiels-
weise Haushaltungsunterricht oder die Vermittlung spezieller hauswirt-
schaftlicher Kenntnisse. Somit unterscheiden sich die Vorstellungen von
denen der hier erwghnten ménnlichen Kollegen. Unterschiede in den Aus-
sagen finden sich ansatzweise auch dort, wo die Bildungszwecke fir Frauen
thematisiert werden: einige Frauen wollen sich nicht alein mit gleichen
Bildungsmbglichkeiten zufrieden geben, sie stellen auch Uberlegungen zu
deren Verwertungsmoglichkeiten an. Vereinzelt kommt zur Sprache, daf3
Frauen auch nach offentlichen Amtern und Ehren streben sollten. Damit
gehen sie mit ihren Vorstellungen einen Schritt weiter in Richtung Gleich-
stellung von Méannern und Frauen in der Gesellschaft - wobei bewuf3t der
Terminus "Vorstellungen" gewahlt wurde, denn von Forderungen kann hier
noch nicht gesprochen werden. Die mannliche Vormachtstellung in der
Gesellschaft wird nicht infrage gestellt. Es werden auch keine Forderungen
gestellt, dal3 Frauen auf allen Ebenen mit den Méannern gleichgestellt wer-
den sollen. Es wird aber fir bestimmte Bereiche eine Professionalisierung
von Frauen nicht mehr ausgeschlossen; in ausgewdhiten Bereichen (z.B.
Medizin) wird entsprechend ausgebildeten Frauen sogar eine besondere
professionelle Eignung zugesprochen.

Mit Rousseau kommt erstmals eine Idee weiblicher Bildung auf, die vor-
rangig und ganz zweckrational auf die weibliche Bestimmung als "gefdlige
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Gattin" zielt. Das padagogische Konzept ist, das Wesen der Natur so zu
entfalten, dal? es der weiblichen Bestimmung und damit den Absichten der
Natur entspricht.19

AulZer an der praktischen Vorbereitung auf die weiblichen Pflichten orien-
tiert sich Sophies Bildung vor allem daran, die bei Frauen als natirlich hin-
gestellte Unterwiirfigkeit und Gefallsucht zu entwickeln. Erziehungsziel ist
die Entwicklung von Sanftmut, Liebreiz, Geflgigkeit und Diplomatie im
Interesse der Befahigung zu einer harmonischen Ehe.20 Es sind vor allem
die den Bildungsanspruch von Frauen einschrankenden Gedanken, die von
Rousseau ihre Autoritdt gewinnen und in Deutschland in der zweiten
Hélfte des 18. Jahrhunderts vor allem von den Philantropisten (z.B.
BaseDow, CAMPE, STRUVE, TRAPP) weitergetragen und ausgebaut werden.

Konnen die Vorstellungen, die Rousseau Uber weibliche Bildung gedulZert
hat, als Diskontinuitét, gar als Ruckschritt bezeichnet werden?

Geht man von den Bildungsinhalten aus, die Mé&dchen und Frauen den
Rousseauschen Vorstellungen zufolge vermittelt bekommen sollten, so
kann diese Frage mit "ja" beantwortet werden. Gegentiber dem Vernunfts-
euphorismus der Frihaufklarung und den damit einhergehenden Ideen von
den Inhalten einer umfassenden, auf wissenschaftliche Studien sich grin-
denden, weiblichen Bildung fallen die Vorstellungen Rousseaus deutlich
ab.

Bedeutet Fortschritt in bezug auf Bildungsvorstellungen und -ideen vor
allem, uneingeschrankt an alem Wissen partizipieren zu dirfen (also
uneingeschrankte Bildungsmoglichkeiten), so ist fur Frauen im 18. Jahr-
hundert eine diskontinuierliche Entwicklung auszumachen: vom ldeal des
"gelehrten Frauenzimmers' bis hin zur "gefdligen Gattin", die sich intel-
lektuell und im Verhalten an ihren Ehemann anpal3t.

Die Bildungsinhalte fur Frauen und Mé&dchen wurden seit Beginn des Jahr-
hunderts immer deutlicher in geregelte, die weiblichen Aufgaben und
Pflichten unterstiitzende, Bahnen gelenkt. Zu Beginn des Jahrhunderts
waren es die gelehrten Expertinnen, die die intellektuelle Ebenbirtigkeit
der Geschlechter unter Beweis stellen sollten. Seit den 20er Jahren glanzte
die umfassend gebildete Familienfrau, die trotz (oder gerade wegen) ihrer

19 Vgl. MEINERS, aa0,, S. 36.
20 Vgl dies, S. 38.
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popul &r-wissenschaftlichen Kenntnisse eine perfekte Hausfrau, Gattin und
Mutter war und keine Konkurrenz fir die zunehmend auf3erhéduslich tétigen
Ménner darstellen wollte. Mit RoussEAU betritt nun die naiv sich gebende,
aber listige, die saubere, nein reine, die vor alem "gefdlige Gattin" die
Bihne der Welt. ROusSEAU ist so gesehen ein weiterer spitzer Stein auf
einem ohnehin holprigen Weg. Eindeutig chronologisch nachvollziehbar ist
diese Entwicklung allerdings nicht, es gab Parallelentwicklungen und Uber-
lagerungen. RousseAu ist aber keinesfalls derjenige, der aleinverantwort-
lich fr Diskontinuitdten oder Briiche in diesem Entwicklungsprozefd war.
Ihn gar als Ausloser riickschrittlicher Tendenzen zu bezeichnen, wie dies
haufig getan wird, ist von daher falsch.

L&t sich aufgrund der Differenziertheit der Aussagen und der unterschied-
lichen Herangehensweise der einzelnen Autor/inn/en an das Thema "weib-
liche Bildung" Uberhaupt so etwas wie eine Entwicklungslinie nachzeich-
nen?

Wenn man einrdumt, dald eine Entwicklungslinie nicht immer "sauber"
chronologisch verlaufen muf3, wenn man bedenkt, daf3 gewisse Entwicklun-
gen nicht streng nacheinander ablaufen, sondern teilweise nebeneinander
herlaufen, so kann die aufgeworfene Frage mit "ja" beantwortet werden. Ja,
es |&rdt sich bezogen auf Ideen, Vorstellungen und Forderungen zur weibli-
chen Bildung in der ersten Halfte des 18. Jahrhunderts eine Entwicklungsli-
nie nachzeichnen. Folgendes Bild zeigt sich:

Zu Beginn des Jahrhunderts ging es den Protagonisten der weiblichen Bil-
dung vor allem darum, zuerst einmal die Fahigkeit von Frauen zu hoherer
Geistesbildung unter Beweis zu stellen. Hierbei wurde klargestellt, daf3
Frauen bei gleichen Ausgangsbedingungen (=gleiche Bildungsmdglichkei-
ten) gleiche intellektuelle Ertrdge aufzuweisen hétten wie Manner. Die
These von der geistigen Minderwertigkeit von Frauen wurde vehement
angegriffen und durch Heranziehen umfangreicher Beispielsammlungen in
die These von der intellektuellen Ebenbirtigkeit zu verwandeln versucht.

Dieser Prozefd ist in den 20er Jahren des 18. Jahrhunderts allméhlich abge-
schlossen. Von nun an geht es darum, sich nicht mehr so sehr Gber die Bild-
barkeit von Frauen, als vielmehr Uber die Inhalte weiblicher Bildung
Gedanken zu machen. Konsens ist, dal3 Frauen umfassend gebildet werden
missen, um ihre Pflichten und Aufgaben in der Gesellschaft erflllen zu
konnen - und dies sind die einer Hausfrau, Ehefrau und Multter. Die inner-
héudliche Tétigkeit von Frauen wird al's wichtige gesellschaftliche Aufgabe
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herausgestellt, auf die Frauen entsprechend vorbereitet werden missen. Es
wird fir diese Aufgabe nicht mehr nur die Vermittiung (Iebens)praktisch
verwertbarer Qualifikationen gefordert, wie dies etwa im Rahmen der
Hausvéterliteratur zum grofRen Teil der Fall war, es wird vielmehr eine
breite, teils wissenschaftlich fundierte Bildung vorausgesetzt.

Diesen, ab etwa den 20er Jahren des 18. Jahrhunderts aufkommenden, Vor-
stellungen zu einer umfangreichen, auf wissenschaftliche Studien sich
grindenden, weiblichen Bildung liegt ein Begriff von Bildung, von Denken
Uberhaupt, zugrunde, der die Bildung/das Denken immer nur as Mittel zur
Erreichung praktischer Zwecke (=Hilfsmittel fur Frauen, nitzlicher, edler,
liebenswirdiger zu werden), niemals as eigentlichen Zweck (=wissen-
schaftliche Tétigkeit) begreift. Damit unterscheiden sich diese Vorstellun-
gen von denen zu Beginn des Jahrhunderts mit dem Ideal "gelehrtes
Frauenzimmer" einhergehenden, die durch ihre umfangreichen Beispiel-
sammlungen wissenschaftlich tétiger Frauen, die wissenschaftliche Tétig-
keit als eigentlichen Zweck der Bildung herausstellen. Bildung wurde somit
vom "eigentlichen Zweck" zum "Mittel zum Zweck". Und as Mittel zum
Zweck erfuhr die Bildung von Frauen eine Aufwertung und Ausdehnung.
Nicht nur haushaltspraktische Kenntnisse, sondern umfassende Bildung
wurde gefordert: Sprachen (auch die alten wie Latein, Griechisch, Hebr&
isch), Moral- und Sittenlehre, Historie, Geographie, Okonomie, Naturlehre
und vieles mehr wurden als Bildungsinhalte genannt. Nicht mehr die wis-
senschaftlich gebildete Expertin, die (Fach)Spezialistin war Thema, son-
dern die umfassend gebildete Generalistin wurde propagiert. Dieses neue
Bildungsideal findet sich in alen Publikationen ab den 20er Jahren, teil-
weise mit unterschiedlich ausgerichteter Ausprégung, wieder.

Vereinzelt lassen sich Vorstellungen, den weiblichen Bildungskanon um
speziellen Hauswirtschaftsunterricht zu erweitern, erkennen. Diese stehen
dann aber immer in Zusammenhang mit anderen o.g. umfangreichen Bil-
dungsinhalten. Eine etwaige Reduzierung weiblicher Bildung auf rein haus-
wirtschaftliche Inhalte ist nirgends auszumachen.

Das Wissen, das fur Frauen als aneignenswert, as "ntzlich" angesehen
wurde, wurde immer eindeutiger auf deren Pflichten und Aufgaben, deren
"Bestimmung" hin ausgerichtet. Und je stérker das Bildungsziel, der Bil-
dungszweck zur Sprache kam, desto eindeutiger wurden die Bildungsin-
halte diesem Ziel untergeordnet und am Ende immer stérker daraufhin ein-
geschrénkt.
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