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Regionale Schulgeschichte

Mit der Schriftreihe Regionale Schulgeschichte tritt ein vergleichs-
weise junger Forschungszweig an die Offentlichkeit. Geschichte der
Pédagogik war lange Zeit Geschichte der die Erziehung bewegenden
Ideen. Geschichte der Schule war — wenn sie Gberhaupt geschrieben wurde —
meistens Staats- und Landergeschichte, Geschichte der Schulorganisation
und Schulverwaltung, nicht zuletzt also Geschichte staatlicher Macht-
politik. Regionale Schulgeschichte stellt den Betrachtungswinkel enger.
Dadurch riicken die Einzelheiten und die vor Ort handelnden Personen
deutlicher ins Bild.
»Geschichten des Schulwesens einzelner Stadte und Lénder; Lebens-
beschreibungen von Lehrern und Schiilern, vor allem Biographien
hervorragender Schulménner, Rektoren, Schulréte, Organisatoren ...
daran fehlt es sehr”, fand vor fast hundert Jahren Friedrich Paulsen
im Vorwort zur zweiten Auflage seiner beriihmten ,,Geschichte des ge-
lehrten Unterrichts”, Noch mehr fehlt es an solchen Darstellungen flr
das Elementar- und Schulwesen, zumal auf dem Lande und in unserer
Nord-West-Region zwischen Weser und Ems. Vieles von dem ist in
Orts- und Schulchroniken, Kirchenbiichern, privaten Sammlungen
und personlichen Erinnerungen festgehalten. Diese Dokumente
sind eng mit den Schicksalen von Personen verbunden. Sie und die
Lebensbedingungen der Lehrer, Schiler und Eltern fiir die wissen-
schaftliche Geschichtsschreibung zu erschliel3en, darin sehen wir
eine der wichtigsten Aufgaben fiir die Arbeit an der regionalen
Schulgeschichte.
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Vorwort

Der differenzierte Blick in die lokale Bildungswelt

In der historischen Bildungsforschung ist die Hinwendung zur Regional- und
Lokalgeschichte eine unentbehrliche Aufgabe geworden und deshalb langst
anerkannt. Denn der ideologische Rasterblick auf die Systemperspektive
vornehmlich Preuflens, der lange Jahrzehnte dominiert hat, verstellte die
Betrachtung konkreter Bildungsvorgénge und auch den Zugang zu den
Miihen des alltdglichen Geschehen im Schulbereich. Deshalb ist es ein
Gewinn, wenn inzwischen der differenzierte Blick auf die Bildungsorte, also
in ein Mikrosystem, den Sinn fiir die wirkungsvollen Zusammenhénge, die
zu lebendigen Einrichtungen wie z. B. Schulen gehoren, authellt. So werden
wir auf den Umstand verwiesen, dass sehr wechselvolle gesellschaftliche
Auseinandersetzungen im historischen Entstehungsprozess dem spezifischen
Selbstverstindnis einer Schule in einer Kommune zugrunde liegen. Die eine
Tatsache, dass bei den unterschiedlichen Schulen einer Stadt oder einer
Gemeinde immer zu beobachten ist, wie von verschiedenen inhaltlichen
Ausrichtungen aus eine Wertung vorgenommen wird, ist in den biirgerlichen
Konkurrenzsituationen nichts Aufregendes. Es gibt aber das bekannte, aller-
dings wenig untersuchte Phidnomen, dass es einzelnen Schulen sehr oft
gelungen ist, sich einen eigenen, d. h. herausgehobenen Nimbus zu verschaf-
fen. Am bekanntesten ist wohl, dass die aus alten Lateinschulen sich ent-
wickelnden Gymnasien sowohl in Kleinstddten als auch in Metropolen mit
ihren unterschiedlichen Einzugsgebieten sich das Image des wohlgeratenen
und anspruchsvollen Bildungsniveaus anzuheften vermochten. Hohere
Schulen hatten wegen ihres elitdren Status eigentlich immer diese Moglich-
keit der Exklusivitit. Das musste nicht in jedem Fall positiv verstanden sein,
hat aber zur Auswirkung gehabt, dass diese Institutionen einen entsprechen-
den Stellenwert in einer Kommune und den mdglichen umliegenden Ein-
zugsbereichen einer Region einzunehmen vermochten.
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Die vorgelegte Arbeit ist solch einem Phdnomen nachgegangen und hat die
historischen Wurzeln dieser Konkurrenzsituation, die bis in die Gegenwart
zu beobachten ist, bloBgelegt und vom urspriinglichen Selbstverstindnis her
untersucht und in ihrer Entwicklung verfolgt. Das Beispiel der Hoheren Biir-
gerschule in Oldenburg ist deshalb gut gewéhlt, weil sie aus einem divergie-
renden Ausbildungsziel zum Alten Gymnasium entstanden ist, das selbst auf
eine Geschichte bis in die Renaissance zuriickblicken kann und sich mit der
altsprachlich humanistischen Ausrichtung ein hohes Bildungsideal gegeben
hat. Jede anders ausgerichtete Bildungsvorstellung musste sich daran messen
lassen und dazu in eine kontroverse Lage geraten.

Die Hereinnahme von Realien in den Lehrkanon, die als eine zentrale Forde-
rung eines neuen Bildungsbegriffs formuliert worden war, stand im Mittel-
punkt dieser fiir das hohere Schulwesen neuen Schulentwicklungsvorstel-
lung. Die Diskussion um eine solche verdnderte, mit neuen Inhalten verse-
hene Schulbildung hat ihre erste gesellschaftlich relevante Gestalt in der Zeit
der Aufklarung gewonnen, als allmdhlich der Aufbruch in die biirgerliche
Gesellschaft in die Wege geleitet wurde. Ein Hohepunkt war im 18. Jahr-
hundert erreicht, als mit den Schriften von u. a. J.J. Rousseau ein solcher
gesellschaftlicher Wandel gerade unter péddagogischen Gesichtspunkten
konturiert wurde. Die reformpéddagogischen Diskussionen dieser Zeit miin-
deten in den Umsetzungsprozess durch die Philantropen, deren bedeutendster
Schulreformer wohl Johann Bernhard Basedow war, der ebenfalls ein Ver-
treter der Realienbildung gewesen ist.

Das Bediirfnis, etwas anderes als die klassischen ,,septem artes* als wertvol-
les Bildungsgut zu lernen, war so wirkungsmachtig geworden, dass selbst in
einer solchen Randlage, wie sie das Oldenburger Land mit seinem Verwal-
tungszentrum darstellte, die Frage laut wurde, was junge Menschen aufler
dem Althergebrachten in der Schule betreiben miissten, wenn sie den Aufga-
ben der Zukunft gerecht werden wollten.

Die Vorgeschichte der ,,Biirgerschule® in Oldenburg ist anhand der vorhan-
denen Aktenmaterialien aufgearbeitet und im historischen Kontext diskutiert.
Die wichtigen Gutachten der Experten, die als Reformer des Schulwesens
befragt wurden, wurden ausgewertet und in ihrer Reichweite fiir eine umfas-
sende Schulentwicklung im Sinne einer neuen biirgerlichen Bedarfslage
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interpretiert. Dass mit den Ausfiihrungen der Fachleute keine revolutiondren
Ideen geliefert wurden, sondern dass eher die bis zum Ende des 18. Jahr-
hunderts standardisierten Forderungen des Aufklarungszeitalters artikuliert
waren, das weist darauf hin, dass generelle Ideen zwar eine weite Ver-
breitung fanden, aber dass sie bei ihrer Umsetzung in Realpolitik nicht
immer auf einen gut bestellten Ndhrboden trafen. Denn in der Konkurrenz-
lage zu den iiberkommenen Bildungsvorstellungen konnten sich die neuen
Ideen und Ziele nur sehr langsam und iiber einen jahrzehntelang dauernden
Diskussionsprozess so viel Raum verschaffen, dass sie sich in einer eige-
nen Institution darzustellen vermochten.

Dieser Umsetzungsvorgang wurde mit Kompromissen erreicht, wie sie in
den damals so bezeichneten Commerzklassen als erste Stufe in Erscheinung
traten. Es wechselten Personen, die Zeit schritt voran und der 6konomische
Wandel verlangte seinen Tribut. Der Generalsuperintendent Esdras Heinrich
Murzenbecher, der als Initiator eines modernen Schulwesens in Oldenburg
gilt, setzte sich fiir die notwendigen strukturellen Reformen im Schulwesen
ein und erreichte die wichtigen Voraussetzungen einer neuen Konzeption,
indem die Lateinschule in ein Gymnasium umgewandelt wurde und dem
gewerblichen Biirgertum ein eigener Bildungsweg zustand. Die Idee der
Realienbildung blieb zwar als alternativer Anspruch zur iiberkommenen alt-
sprachlichen Dominanz. Sie musste mit der negativen Etikette des utilitaris-
tischen Denkens leben und fristete so ein Dasein in Zweitrangigkeit. Den-
noch war die Realienbildung unverkennbar mit dem Wert des Modernen und
der Reformwilligkeit ausgestattet.

Die konkrete Umsetzung in eine institutionelle Ausformung als eigene
Schule gehorte zum Vormérz. Sie macht deutlich, dass dazu sowohl Beharr-
lichkeit als auch die Fahigkeit gehorten, um politische Konstellationen und
Durchsetzungsmoglichkeiten koordinieren zu koénnen, wenn eine wirksame
und somit tiefgreifende Schulentwicklung auf den Weg gebracht werden
soll. Das Paradigma der realistischen Bildung blieb dabei gewahrt. Es wurde
als Reforminhalt {iber den Zeitraum von 70 Jahren aufrecht erhalten und in
der Zeit danach an einen Schulstandort gebunden und dann weiter gepflegt.

Reformwille und Reformanspruch konnen sich in einer Kommune einen
eigenen Platz und einen unabhingigen Stellenwert schaffen, sobald sie sich
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mit den gesellschaftlichen Gesamtbediirfnissen in Einklang befinden und
dennoch um diese eigenstindigen Positionen kimpfen miissen, d. h. wenn sie
sich in einer Lage befinden, in der sie ihre legitimen Forderungen andauernd
als berechtigt beweisen miissen. Die Verortung des pddagogischen Reform-
willens ist dann in der Phase der Konsolidierung des Konzepts um so deutli-
cher zu beobachten.

Die Entwicklung der Hoheren Biirgerschule hin zu einer stidtischen Real-
schule II. Ordnung macht diese Bedingungen exemplarisch deutlich derge-
stalt, dass sich in den Diskussionen um die kommunale Schullandschaft
geradezu eine Polarisierung des Bildungsverstindnisses offenbarte, indem
sich die Kontroversen in Personengruppen wie ,,Realschulmédnner* versus
Lehrer am Gymnasium manifestierten.

Dennoch kann sich die Schule, die einen fortwdhrenden Reform- und Ent-
wicklungsprozess erlebte, soviel Anerkennung verschaffen, dass sie sich mit
ihrem eigenen Bildungsverstindnis etablieren kann. Dabei stellen die duf3e-
ren Einfliisse vor allem Preu3ens einen entscheidenden Riickhalt dar, wobei
die Betonung des mathematischen und naturwissenschaftlichen Unterrichts
und der Stellenwert moderner Fremdsprachen hervortritt. Diese Akzentuie-
rung — weg von den alten Sprachen hin zur Aufnahme technischer und wirt-
schaftlicher Bedingungen des praktischen Lebens — wird im weiteren Ent-
wicklungsprozess hin zur Oberrealschule und der Anerkennung ihrer
Gleichwertigkeit mit den humanistischen Gymnasien um die Jahrhundert-
wende bis ins 20. Jh. beibehalten. Diese Entwicklung ist in der Diskussion
des preuBischen Schulsystems umfangreich und vertieft in der allgemeinen
padagogischen Historiographie und in der Schulgeschichtsforschung heraus-
gestellt worden.

Die eigenen oldenburgischen Besonderheiten legen allerdings offen, wie der
Vorbildcharakter Preuens eher als Hemmschuh denn als Férderung reform-
padagogischen Engagements erscheint. Das wird nachgewiesen an den Fra-
gen der Madchenbildung ebenso wie in der administrativen Zuriickhaltung
PreuBlens bei der Anerkennung unterschiedlichen Bildungsbestrebens, wie
sie sich in der Betonung der Naturwissenschaften gegeniiber den alten Spra-
chen duflerte. Es muss mit Nachdruck darauf hingewiesen werden, dass in
der freien Schulentwicklung mit Betonung der Modernisierungsprozesse
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PreuBen mitnichten eine Vorreiterrolle gespielt hat. Das ist in den Dar-
stellungen zur Schulgeschichte im groBien und ganzen nur wenig heraus-
gearbeitet worden. Hier, mit dem Blick auf das GroBherzogtum Oldenburg,
einen eigenen Bewertungsgesichtspunkt herausgestellt zu haben und mit
Hilfe des Ansatzes einer regionalen Untersuchung zur Schulentwicklung
eine andere Sichtweise zu prisentieren, ist eine wichtige Leistung des diffe-
renzierten Mikroblicks, der sich in seiner kritischen Sichtweise nicht dadurch
beirren ldsst, dass es in vielen Schulfragen auch inhaltlicher Art eine klare
preuBBische Dominanz gegeben hat, die sich liber ganz Deutschland gelegt
hatte. Dazu gehoren in erster Linie Nationalismus, Chauvinismus und Milita-
rismus. Die Erziehung zur Kriegsbegeisterung iiberdeckte im Grunde alle
Inhalte des Unterrichts, der methodisch durch einen fast kruden Herbartianis-
mus eingeengt wurde. Besondere Feste und Feierveranstaltungen wahrend
der Schulzeit und im Bereich der Schule sind von solchen Elementen ge-
pragt.

Diese preuBische Tradition wird an der untersuchten Oberrealschule nach
dem 1. Weltkrieg mit aller Entschiedenheit aufgegeben. Die Untersuchung
zeigt — und ist auch hier wieder als ein grofles Verdienst zu verstehen —, dass
in den 20er Jahren das republikanisch-liberale Selbstverstindnis in erneuer-
ter Form Gestalt gewinnt. Die von entschiedenen Schulreformern, besonders
von Paul Oestreich diskutierten Verdnderungen der Lernorganisation im
Bereich der Oberstufen der hoheren Schulen werden hier mit Engagement
aufgenommen und erfolgreich umgesetzt. Auch wenn in Preuflen solche
Differenzierungsmodelle zuriickgenommen werden, bleiben sie wichtiger
Bestandteil der Lehrpline an der Oberrealschule. Erst mit der Ubernahme
der Regierungsgewalt durch die Nationalsozialisten, in Oldenburg schon im
Sommer 1932, werden diese heute noch aktuellen Reformansitze zuriick-
genommen, indem die Schule in staatliche und damit zentralistische Verant-
wortung gestellt wurde. Von dieser gravierenden Einflussnahme, die das
urspriingliche reformpadagogische Selbstverstindnis nach und nach aus-
16schte, hat sich die seit der NS-Zeit Hindenburgschule genannte Institution
nur schwer erholen kdnnen.

Die Gefahr des Untersuchungsansatzes mit differenziertem Blick auf die
lokale Bildungslage in diesen Zusammenhéngen ist offenbar, dass die kriti-
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sche Betrachtung oft in reine chronologische Darstellung der Schulentwick-
lung abgleiten kann, statt die reformpédagogischen Prozesse zu beschreiben
und zu analysieren. Es ist zwar so, dass alle historisch-systematischen Unter-
suchungen dieser Gefahr unterliegen, sie wird jedoch ein Hindernis bei der
Akzentuierung spezieller Einzelprofile von Schulen, die in ihren Eigenheiten
dargestellt und analysiert werden sollen. So wichtig regionale Schulge-
schichtsforschung fiir die Entdeckung, Beschreibung und Analyse des Ortes
des Pidagogischen (Tenorth u. a.) ist,! so sehr ist sie gefiahrdet durch den —
verstindlichen — Versuch einer liickenlosen Aufbereitung der wichtigsten
Ereignisse.

Die Entdeckung des Ortes des Pddagogischen, der vom schulischen Alltag
mehr bestimmt ist als von theoretischen Akzentsetzungen, ist durch die
regionale Schulgeschichtsforschung geleistet worden. Fiir die Aufgabe, auch
den Ort des Reformpdidagogischen auch im schulischen Alltag zu ent-
decken und in seinen Verortungsprozess erst einmal anzubieten, hat die hier
vorgelegte Studie mit differenziertem Blick in einen einzelnen Schulstandort
einen wichtigen Anstof3 gegeben.

Friedrich Wilmann

1 Kemnitz, Tenorth, Horn: Der Ort des Pddagogischen. Eine Sammelbesprechung bildungs-
historischer Lokal- und Regionalstudien. in: Zeitschrift fiir Pidagogik 44 (1998) 1, S. 217—
247.
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1 Forschungsgegenstand, Fragestellung und
Methode der Arbeit

1.1 Forschungsgegenstand und Fragestellung

Die Diskussion um die Autonomie der Schule mit ihren zum Teil heftig
gefithrten Kontroversen macht deutlich, wie sehr sich im Bewusstsein einer
Mehrheit der beteiligten Gruppen die Auffassung verfestigt hat, dass die
Schule als offentliche staatliche Institution mit einer iiber 200jdhrigen
Geschichte der staatlichen Aufsicht und Kontrolle unterliegen miisse, dass
Reformen nur in diesem Rahmen ,,von oben verfiigt werden miissten, um
eine ungleiche Entwicklung im Schulwesen zu verhindern. Abgesehen von
nicht ganz abzuweisenden Argumenten, der staatliche Schulverwaltung gehe
es dabei auch um SparmaBnahmen, zeigt die Diskussion, wie wenig die
Geschichte des ,,Entstehens* des Schulwesens den Kontrahenten bewusst ist.

Das heutige Schulwesen hat sich eben nicht gradlinig organisch entwickelt,
sondern ist in wechselvollen Kdmpfen mit Reformen, aber auch Riickschla-
gen und Zeiten der Stagnation ,,entstanden*.

Da der Begriff Autonomie in seinem urspriinglichen griechischen Wortsinn
autos nomos = sich selbst das Gesetz geben bedeutet, ist er fiir 6ffentliche
Schulen unter der Aufsicht des Staates unangemessen, denn es geht ,,nur*
um die verstdrkte Selbstindigkeit der Schule, wie es der Deutsche Bildungs-
rat in seinem Gutachten schon 19731 gefordert hatte.

Klaus-Jiirgen Tillmann zeigte 1995 die wechselnden Frontstellungen in
dieser Frage und machte zugleich exemplarisch deutlich, wie sehr Schul-
politik ein Wechselspiel zwischen beteiligten Gruppen war und ist. So wurde

1 Erste Schritte in die Richtung einer eingegrenzten Selbstandigkeit der Schulen finden sich
schon im Strukturplan des deutschen Bildungswesens 1970, S. 259 f.
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das Gutachten des Deutschen Bildungsrates 1973 von den Kultusministerien
entschieden abgelehnt, wihrend es damals von den Lehrerverbianden begriifit
wurde.?

Seit dem Beginn der 90er Jahre vollzog sich ein totaler Frontwechsel, als die
Vorschldge der Kultusministerien auf die Ablehnung der Lehrerverbiande
stieen.

Ein Blick auf die Entstehungsgeschichte des Schulwesens hitte gezeigt, dass
der Gedanke einer verstirkten Selbstindigkeit der Schule tiberhaupt nicht
neu ist. Diese Forderung findet sich nicht nur bei den Reformpadagogen des
20. Jahrhunderts, sondern schon in den Schriften Johann Friedrich Herbarts,
dessen kritische Haltung gegeniiber dem staatlich reglementierten Schul-
wesen Preullens bis heute viel zu wenig beachtet und verstanden wird.

So schildert Herbart 1818 in einem Gleichnis die Bedeutung der Selbstin-
digkeit der Schule als Voraussetzung fiir die Fruchtbarkeit ihrer Arbeit:

Wer die Friichte der Erde geniefsen will, der mufs sich hiiten, dqf3 er die
griinende Flur nicht verwiiste; kein Machtwort kann das ersetzen, was der
freygebige Boden von selbst darbietet, wenn man ihn ungehindert wirken
lif3t.3

Was Herbart antizipierend 1818 voraussagte, beweisen neuere Untersu-
chungen.# Tillmann sieht angesichts der schulpolitischen Stagnation in der
verstdrkten Selbstdndigkeit der Schulen die einzig sinnvolle Alternative zum
Warten auf Strukturreformen im Bildungswesen.>

Das vorstehende Beispiel der Diskussion um die Selbstédndigkeit der Schule
macht deutlich, wie entscheidend als Voraussetzung fiir jede schulpolitische
Diskussion die Erkenntnis ist, dass die Schule in wechselvollen gesell-

2 Tillmann, Klaus-Jiirgen, Autonomie der Schule — Illusion oder realistische Reformperspek-
tive, Oldenburg 1995.

3 Herbart, J.F., Samtliche Werke in chronologischer Reihenfolge, Bd. IV, Langensalza 1891,
S. 515

4 Rolff, H.G., Wandel durch Selbstorganisation, Miinchen 1993; Tillmann, K.J., Schulent-
wicklung und Lehrerarbeit — nicht auf bessere Zeiten warten, Hamburg 1995.

5 Tillmann, Klaus-Jiirgen, Autonomie der Schule, Oldenburg 1995, S. 19.
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schaftlichen Auseinandersetzungen entstanden ist, wie es schon 1970 Wolf-
gang Schulenberg formulierte:

Die Schule ist eine gesellschaftliche Einrichtung und damit geschichtlich
bestimmt. Wenn man ihre heutigen Probleme verstehen will und dariiber
hinaus schauen mdchte, welche gesellschaftlichen Faktoren die Schule
gestalten, so kommt man den Zusammenhdngen am besten auf die Spur,
indem man ihre historische Genese erforscht. Ein sorgfiltiges Studium der
Geschichte des Schulwesens ist die Basis fiir jede Analyse der gegenwdrtigen

Probleme.b

Wenn schon Einigkeit iiber die Bedeutung der Analyse der Geschichte des
Schulwesens besteht, bleibt die Frage nach der angemessenen Methode. So
lehnte Schulenberg die bloBe Interpretation von Dokumenten als nicht aus-
reichende Grundlage einer Schulgeschichte ab und forderte dagegen die Dar-
stellung der sozialen Kréfte, die den jeweiligen Zustand des Schulwesens
konkret bestimmt haben:

Es geht um eine an der sozialhistorischen Entwicklung orientierte struktu-
rell-funktionale Analyse. Funktionen heiffen in diesem Zusammenhang die-
jenigen Aufgaben und Leistungen, die eine Institution fiir die Erhaltung und
Starkung der Gesellschaft und meistens auch fiir die Individuen, die in dieser
Gesellschaft ihre Existenz und personale Entwicklungschancen finden, tiber-
nimmt.”

Schulenberg wies in diesem Zusammenhang auf die theoretischen und prak-
tischen Schwierigkeiten hin, den unmittelbaren Zusammenhang zwischen
Funktion und Struktur zu bestimmen, weil zwischen beiden ein dialektisches
Wechselverhiltnis bestehe.

Wihrend der 70er und 80er Jahre sollten einige Diskurse {iber die angemes-
sene Methodik der Schulgeschichtsforschung gefiihrt werden. Exemplarisch
war dabei die Kontroverse zwischen Herwig Blankertz und der Gottinger

6  Schulenberg, Wolfgang, Schule als Institution der Gesellschaft, in Handbuch Pédagogi-
scher Grundbegriffe, hrsg. von Josef Speck und Gerhard Wehle, Bd. 2, Miinchen 1970,
S. 391.

7  Ebenda, S. 393

23



Autorengruppe Herrlitz/Hopf/Titze, weil in ihr die beiden damaligen Haupt-
stromungen der Schulgeschichtsforschung- und -schreibung aufeinandertrafen.

Aus Geschichte lernen?8 fragte 1986 Hans-Georg Herrlitz kritisch im Blick
auf die Geschichte der Pddagogik und des Bildungswesens im Titel seines
Aufsatzes iiber die methodologischen Kontroversen, die sowohl die ge-
schichtliche Darstellung der Pddagogik als auch die des Bildungswesens und
damit der Schulgeschichte betrafen. Wie die allgemeine Geschichtsschrei-
bung kann auch die Schulgeschichtsschreibung Gefahr laufen, zum Beweis-
mittel fiir bestimmte politische oder pddagogische Absichten instrumentali-
siert zu werden.

Aus dieser ideologiekritischen Sicht darf Schulgeschichte nicht die blofBe
Beschreibung des Vergangenen anhand der iiberlieferten Dokumente sein.
Da die Schule als Institution immer im Spannungsfeld der Auseinanderset-
zungen gesellschaftlicher Gruppen und deren Interessen gestanden hat und
noch steht, gewinnt Schulgeschichte erst im Aufzeigen der Hintergriinde der
vielfiltigen kontroversen Positionen im Kampf fiir oder gegen eine Reform
ihre eigentliche Bedeutung sowohl fiir die Gegenwart als auch fiir mogliche
zukiinftige Entwicklungen.

So haben die schulpolitischen Auseinandersetzungen seiner eigenen Zeit am
Ausgang des 19. Jahrhunderts Friedrich Paulsen dazu motiviert, sein grund-
legendes Werk Die Geschichte des gelehrten Unterrichts auf den deutschen
Schulen und Universititen vom Ausgang des Mittelalters bis in die Gegen-
wart (1. Aufl. 1885) zu schreiben als Grundlage fiir seine eigenen Stellung-
nahmen im Kampf um die Schulreform seiner Zeit.

Seit den 60er und 70er Jahren hielten mit der realistischen Wendung® in der
Piadagogik sozialwissenschaftliche Methoden Einzug in die Bildungsge-
schichte, die sich als Bildungsforschung neu etablierte. Bildungsstatistiken
vor allem preuBlischer Entwicklungen, weil hier das umfangreichste Zahlen-
material vorliegt wie z. B. das DFG-Projekt Empirische Analyse von Qualifi-
kationskrisen 1867 bis 1945 in Preuflen, fihrten zu neuen Erkenntnissen

8  Die Deutsche Schule, Heft 2, 1986, S. 132.
9  Forderung Heinrich Roths in seiner Goéttinger Antrittsvorlesung vom 21.7.1962, in: Die
Deutsche Schule, Heft 5, 1963, S. 109 ff.
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iiber demographische, gesellschaftliche und 6konomische Zusammenhédnge.
Doch an eine einseitig mit Statistiken belegte sozialwissenschaftliche
Schulgeschichte stellte Herwig Blankertz die kritische Frage, zu welchem
Ziel eigentlich'® eine derartige Schulgeschichte fiihre, die Gefahr laufe,
durch eine Unmenge an Daten den Blick fiir die Deutung und Beurteilung
der statistisch erfassten Entwicklungen zu verlieren oder vielleicht auch zu
verfehlen.

Selbstkritisch raumte Herrlitz ein, dass bei der oben genannten DGF-Stu-
die Empirische Analyse von Qualifikationskrisen 1867 bis 1945 in Preufien
es z. B. in bezug auf Das Gesetz gegen die Uberfiillung deutscher Schulen
und Hochschulen vom 25. April 1933 zu einer Fehldeutung der Wirksam-
keit des Gesetzes gekommen war,!! wie Norbert Wenning!2 durch zahlrei-
che Statistiken nachgewiesen hatte. Auch Herwig Blankertz hatte in seiner
Geschichte der Pddagogik (1982) unabhingig von der DGF-Untersu-
chung die gleiche Fehldeutung vertreten. Ursache fiir die genannte Fehl-
deutung war in beiden methodologisch entgegengesetzten historischen
Ansédtzen die verengte Betrachtung der Entwicklung im Blick auf die Effek-
tivitdt der staatlichen SteuerungsmafBnahme, sei es von den Daten her
(Herrlitz/Hopf/Titze) oder aus der histeriographischen Narrativitdt (Blankertz).
Okonomische, demographische und soziale Faktoren waren in ihrer wech-
selseitigen Beziehung in beiden Analysen zu wenig beriicksichtigt, wie
Norbert Wenning nachgewiesen hatte.

Inzwischen hat sich auch in der Forschung die Erkenntnis durchgesetzt, dass
die Kontroversen der 60er und 70er Jahre zwischen empirischen Methoden
auf der einen Seite und hermeneutischen auf der anderen nur in sofern
fruchtbar waren, als sie zu der Einsicht fiihrten, dass man der komplexen
Institution Schule nur durch die Verbindung quantifizierender und qualifi-
zierender Methoden gerecht werden kann. So stellte Christel Adick in

10 Blankertz, Herwig, Geschichte der Pddagogik und Narrativitit, in: Zeitschrift fiir Pddago-
gik 29 (1983), S. 1 ff.

11 Hans-Georg Herrlitz, Aus Geschichte lernen? in: Die Deutsche Schule 2, 1986, S. 132 f

12 Wenning, Norbert, Das Gesetz gegen die Uberfiillung deutscher Schulen und Hochschulen
vom 25. April 1933 — ein erfolgreicher Versuch der Bildungsbegrenzung? in: Die Deutsche
Schule, Heft 2, 1986, S. 141 ff.
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ihrem Beitrag Internationalisierung von Schule und Schulforschung 1995
exemplarisch fest:

Die fiir die historisch-vergleichende Forschung erforderliche Methodolo-
gieentwicklung notigt die Bildungsforschung aber geradezu, und das ist
der positive Effekt, zur endgiiltigen Uberwindung manch unproduktiver
Kontroversen etwa zwischen Hermeneutik und Empirie, zwischen narrativer
Geschichtsschreibung und sozialwissenschaftlicher Theorie oder zwischen
quantitativen und qualitativen Forschungsmethoden.13

Um dieser Funktion von Schulgeschichte fiir die Gegenwart und zukiinftige
Entwicklungen der Schule als gesellschaftlicher Institution gerecht zu wer-
den, sind allerdings zwei Aspekte zu beachten:

1. Die Eigendynamik der Entwicklung, hier speziell des hoheren Schul-
wesens, die im ausgehenden 18. Jahrhundert und im Ubergang zum
19. Jahrhundert durch Regelungen (Abiturpriifung, Fachlehrerprinzip
u. Klassenaufbau) dazu fiihrt, sich immer stirker als eigenes System
zu etablieren.

2. Diese Einsicht muss den Blick schirfen fiir die Moglichkeiten und
die Grenzen sowohl der duBleren Einflussnahme durch gesellschaftli-
che Gruppen als auch auf die Steuerbarkeit des Systems etwa durch
das staatliche Berechtigungswesen.

Erst im Aufzeigen sowohl der sie bestimmenden komplexen sozial-6ko-
nomischen Faktoren in den Entwicklungen und Ausseinandersetzungen
innerhalb einer konkreten Gesellschaftsstruktur als auch der Eigendynamik
des Systems gewinnt Schulgeschichte eine Bedeutung fiir die Gegenwart
und die Zukunft, weil nur so die Grundlagen einer realititsbezogenen,
d. h. gesellschaftsbezogenen Bildungspolitik deutlich werden kdnnen. Die-
sen Ansatz hat Hartmut Titze formuliert:

AufschlufSreicher [als finalistische Betrachtungsweisen; d.V.] ist die
Frage: Welche Strukturen erzeugt und verdndert dieses autonom gewor-
dene Funktionssystem [Schule; d.V.] und welchen Interessen steht es

13 Adick, Christel, Internationalisierung von Schule und Schulforschung, in Rolff, Hans-
Giinther (Hrsg.), Zukunftsfelder von Schulforschung, Weinheim 1995, S. 175 f.
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insofern eher offen, welchen verschlieft es sich? Aus einer derartigen funk-
tionalistischen Perspektive ldf3t sich auch iiberzeugender erkliren, warum
wichtige Reformvorhaben seit dem ausgehenden 19. Jahrhundert kaum
durchdrangen oder anderes bewirkten als angestrebt wurde.1%

In diesem Zusammenhang kommt gerade der Regionalen Schulgeschichte
eine bisher nicht immer beachtete besondere Bedeutung zu, weil sich in
globalen Darstellungen zwar die wesentlichen allgemeinen Tendenzen einer
Entwicklung feststellen lassen, die fiir den oben skizzierten Erkenntnis-
prozess aber entscheidend wichtigen konkreten unterschiedlichen lokalen
sozial-6konomischen Voraussetzungen und die durch sie bedingten jeweils
unterschiedlichen schulpolitischen Entwicklungen kaum oder iiberhaupt
nicht in den Blick kommen. So beklagten James C. Albisetti und Peter
Lundgreen 1991 im Handbuch der deutschen Bildungsgeschichte den
Mangel an regionalen und lokalen Einzelstudien zur Schulgeschichte vor
allem der deutschen Staaten auBerhalb Preu3ens:

Trotz der beeindruckenden Zunahme der wissenschaftlichen Verdffent-
lichungen zur Schulgeschichte des spdten 19. Jahrhunderts wurden einige
Bereiche eher selten beleuchtet oder gar ausgespart. Mangel herrscht nach
wie vor an regionalen und lokalen Einzelstudien; die Schulgeschichte
auflerhalb PreufSens ist sehr wenig erforscht. 13

Seit den 80er Jahren gelangte, angeregt durch angelsdchsische Unter-
suchungen,!® auch in der deutschen Schulgeschichtsforschung die ein-
zelne Schule stirker in den Blickpunkt der Untersuchungen.!”

Zahlreiche Uberblicksarbeiten ... belegen mittlerweile die Relevanz des
Einflusses der einzelnen Schule als Handlungseinheit. Alle empirischen

14 Titze, Hartmut, Die Tradition der Pddagogik und die Selbstkritik der Moderne, in: Zeit-
schrift fiir Padagogik, 28. Beiheft, Weinheim und Basel 1992, S. 107.

15 James C. Albisetti/Peter Lundgreen: Hohere Knabenschulen, in: Handbuch der deutschen
Bildungsgeschichte, Bd. IV, hrsg. von Christa Berg, Miinchen 1991, S. 228.

16 Vergl. dazu Holtappels, der auf Untersuchungen von Dalin 1973, Berman u. a. 1974,
Huberman/Miles 1984 und Fullan 1991 aufmerksam macht, in Rolff, Hans-Giinther, Zu-
kunftsfelder von Schulforschung, Weinheim 1995, S. 331 ff.

17 Vergl. die Hinweise von Rolff auf Fend (1977, 1982, 1986), Aurin (1990) und Rolff (1990)
in Rolff, Hans-Giinther, Zukunftsfelder, a.a.O., S. 331 ff.
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Analysen verdeutlichen zudem, daf3 nicht einzelne Faktoren entscheidend
sind, sondern das Augenmerk auf synergetisch wirkende Faktorenbiindel zu
richten sind.!3

Die angelsdchsischen Untersuchungen hatten ergeben, dass die Unterschiede
zwischen einzelnen Schulen des gleichen Schulsystems, der Comprehen-
sives, grofler waren als die Unterschiede zwischen Schulen unterschiedli-
cher Schulsysteme. Zu den gleichen Ergebnissen fiir deutsche Schulen
kamen auch die Untersuchungen von Fend (1977 und 1982):

Fend stellte trotz zahlreicher Schulsystemeffekte fest, daf; fiir die meisten
Variablen die Varianzen zwischen einzelnen Schule eines Systems grofier
waren als die Schulsystem-Unterschiede. 19

Andererseits ist aber an die Analyse der Geschichte einer einzelnen
Schule die kritische Frage zu stellen, ob sich in ihr wirklich der Erkennt-
nisertrag sichern oder erweitern ldsst, deshalb ist es von entscheidender
Bedeutung die Untersuchungsperspektive der einzelnen Schule in einen
Vergleich mit Entwicklungen des Schulsystem einzubetten, sowohl in der
Region als auch dartiber hinaus innerhalb Deutschlands, vor allem wegen
des bestimmenden Einflusses mit den Entwicklungen in PreuBlen, aber
auch punktuell, so weit als moglich im Blick auf das deutschsprachige Aus-
land und Westeuropa.

1.2 Die besonderen Untersuchungsperspektiven der Arbeit

Aus der bisherigen methodologischen Diskussion ergeben sich fiir die vor-
liegende Arbeit die folgenden Perspektiven der Untersuchung:

1. Der Forderung Wolfgang Schulenbergs folgend, gilt es, die Ereig-
nisse, Krifte und Mdchte auffzu]zeigen, die zu ihrer Zeit den realen
Zustand der Schule effektiv bestimmt haben.20

18 Holtappels, Heinz Giinther, Innere Schulentwicklung: Innovationsprozesse und Organisa-
tionsentwicklung, zitiert nach Rolff, Hans-Giinther, Zukunftsfelder, a.a.O., S. 331.

19 Ebenda.

20  Schulenberg, Wolfgang, Schule als Institution der Gesellschaft, a.a.O, S. 391.
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2.1

Im konkreten Fall des Herbartgymnasiums bezieht sich diese Unter-
suchungsperspektive sowohl auf die langjdhrige Vorgeschichte der
Griindung iiber die Commerzclassen der Lateinschule und des spéteren
Gymnasiums als auch iiber die Entwicklung der Schule von der
Stadtischen Hoheren Biirgerschule, iiber die Stidtische Real- und
Ober-Realschule, die Staatliche Oberreal- und Oberschule bis zum
Herbartgymnasium.

Als realistisches Bildungsinstitut im GroBherzogtum und im spiteren
Freistaat Oldenburg soll die besondere eigene Entwicklung der Schule
in folgender Hinsicht untersucht werden:

Im Blick auf die deutsche, vor allem auf die einflussreiche preuBische
Schullandschaft, deren griindlichere Erforschung oft den Blick fiir alter-
native Entwicklungen in anderen Reichs- oder Bundeslindern verstellt.2!

21

In der Sammelbesprechung bildungshistorischer Lokal- und Regionalstudien unter dem
Titel Der Ort des Pédagogischen (Zeitschrift fiir Padagogik 44 (1998) 1, S. 127 ff.) zeigt
sich die Fixierung des Autorenteams Kemnitz/Tenorth/Horn auf das preuBische Schul-
wesen besonders deutlich, wenn im Blick die Arbeit von Bettina Goldberg Die héheren
Schule im Berliner Vorort Hermsdorf (1893-1945) festgestellt wurde, daf3 Hermsdorf ...
sichtbar wird ndmlich als Exempel der Dynamik des preufSisch-deutschen Bildungssystems
nach 1890 (S. 129). Es wird kritisch zu fragen sein, ob PreuBen trotz der Zunahme der
Schiilerzahlen wirklich schon 1890 die Entwicklung des Bildungswesens im deutschen
Reich vorantrieb oder nicht eher behinderte. Im Zusammenhang der Entwicklung der Méd-
chenbildung wird dann noch einmal der Preufienzentrismus der bildungshistorischen For-
schung gegen Kritik verteidigt und der angebliche methodische Vorteil hervorgehoben:
Unter systematischen Gesichtspunkten demonstrieren die Regionalstudien zweierlei. Ein-
mal zeigt sich (moglicherweise als ungewollter Effekt), dass der so hdufig kritisierte Preu-

Penzentrismus deutscher bildungshistorischer Forschung nicht nur seine Berechtigung,

sondern auch seine methodischen Vorteile hat. (S. 144). Wie einseitig allerdings ein Bezng
nur auf preuBische Entwicklungen ausfallen kann, verdeutlichten die folgenden Bespre-
chungen der Arbeiten von Martina Kéthner Der weite Weg zum Mddchenabitur. Struktur-
wandel der hoheren Mddchenschulen in Bremen (1854—1916), Frankfurt/New-York 1994,
und Christel Knauer Frauen unter dem Einfluf$ von Kirche und Staat. Hohere Mddchen-
schulen und bayerische Bildungspolitik in der ersten Hdlfte des 19. Jahrhunderts, Miin-
chen 1995. In beiden Fillen wurde eine Modernisierungsverzogerung der Méadchenbildung
in Bayern gegeniiber Preuflen festgestellt, das soll nicht bestritten werden, nur ist auffillig,
dass in beiden Fillen die Entwicklungen in Baden und Wiirttemberg ausgeklammert wur-
den. Auf die Entwicklungen in diesen beiden Reichsldndern und nicht anf Preuflen bezog
sich aber die Vorsitzende des Verbandes Fortschrittlicher Frauenvereine, Minna Cauer, in
ihrem Schreiben an die Magistrate der deutschen Stidte vom Januar 1902 mit der Bitte um
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2.2

23

Punktuell soll im Rahmen des Moglichen auch der Blick auf das westliche
Europa die Untersuchungsperspektive erweitern.

Im Blick auf die Stellung und das besondere inhaltliche Profil der bis
1934 stadtischen Schule und ihre Entwicklung innerhalb des hoheren
Schulwesens der Stadt Oldenburg.

Damit nicht nur die dulere Entwicklung der Schule deutlich wird, soll
versucht werden, soweit das mdglich ist, eine Innenansicht des Schul-
lebens zu gewinnen durch Aussagen und Darstellungen ehemaliger
Schiiler und Lehrer. Zugleich soll damit auch ein von James C. Albisetti
und Peter Lundgreen festgestelltes Desiderat der Forschung erfiillt
werden, die Alltagsgeschichte der Schule in dem Wechselverhiltnis
zwischen Schiilern, Lehrern und Eltern und zwischen Erziehung und
Bildung darzustellen:

Schliefslich verdiente die Alltagsgeschichte der Gymnasien und Real-
schulen mehr Beachtung: die Beziehungen zwischen Lehrern, Schiilern

‘

und Eltern, der , geheime Lehrplan®, die Schulerziehung neben der
Bildung.??

22
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die Griindung Stddtischer Oberrealschulen Fiir Mddchen Resp. Um Zulassung Der Mdd-
chen Zu Den Héheren Knabenschulen, Um Das Abitur abzulegen (STAO, Best. 262,1—
4670). Ihren Antrag begriindete Minna Cauer mit dem Hinweis, schon heute nehmen ca.
500 badische und wiirttembergische Mddchen am Unterricht der Knaben teil (ebenda).
Vergl. Abschnitt 5.1.10 dieser Arbeit. Die Riickstandigkeit der hoheren Madchenbildung in
Preuflen gegeniiber Baden u. Wiirttemberg bestétigt auch Margret Kraul: Ein solcher Schritt
verweist langfristig auf die Einbindung der Mddchenschulen in das héhere Schulsystem
und auf eine allgemeine Normierung. Damit lifst sich aber Preufien noch Zeit, wihrend
Wiirttemberg und Baden einmal mehr die Vorreiter sind und 1903 bzw. 1905 die héhere
Moddchenschule neu gestalten, ihre administrative Gleichstellung mit den hoheren Knaben-
schulen kodifizieren und Mddchen in Knabengymnasien zulassen. In Preufien kommt es
erst 1908 zu einer entsprechenden Neuordnung. (Margret Kraul, Hohere Madchenschulen,
in: Handbuch der deutschen Bildungsgeschichte, Bd. IV, hrsg. von Christa Berg, Miinchen
1991, S.285 1)

Albisetti/Lundgreen, Knabenschulen, a..a..O., S. 228.



2 Die Vorgeschichte der Griindung der Biirgerschule

2.1 Die Lateinschule in Oldenburg im 18. Jahrhundert und die
ersten Reformansitze bei Rektor Martin Ehlers

Das Oldenburgische Konsistorium als oberste Schulbehdérde hatte zwar
1703 eine revidierte Oldenburgische Stadt-Schul-Ordnung erlassen, in der
die Stoffpldne in einem Catalogus lectionem neu festgelegt wurden, doch
hielt auch die revidierte Ordnung an der durch den Lateinunterricht vor-
gegebenen Klasseneinteilung fest, wie sie schon durch Johann Sturm in sei-
ner Schrift De literarum ludis recte aperiendis liber, StraBburg 1538, ent-
wickelt worden war. Das hatte zur Folge, dass neben dem alles beherr-
schenden Lateinunterricht vor allem Griechisch und Hebrédisch fiir das Stu-
dium der Bibel betrieben wurden, dagegen profane Fiacher wie Geographie,
Geschichte und Mathematik nur am Rande gelehrt wurden, wenn dafiir
geeignete Lehrer zur Verfligung standen. Die Lateinschule war daher in
erster Linie eine Schule fiir den theologischen Nachwuchs, was schon
bald die Kritik der weltlichen Behorde hervorrief mit der Maligabe, pro-
fane Facher an der Lateinschule stirker zu beriicksichtigen. So forderte
der Oberlanddrost von Sehestedt als Statthalter des danischen Konigs 1724
bei der anstehenden Neubesetzung der Rektorenstelle der Lateinschule einen
Bewerber auszuwéhlen, der besondere Fahigkeiten und Kenntnisse in den
profanen Fachern besitze:

Vom Rektor wurden in den Historiis, der Geographie und besonders der
Mathematic gute Kenntnisse erwartet, weil unsere Schule ... in florissanten
Stand gebracht werden soll, und Stadt und Land darangelegen [sei], daf3
ihre Kinder in den genannten Fachern den bestmoglichen Unterricht erhiel-
ten, sie mogen sich den studiis widmen, oder sich auf die Kaufmannschaft
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oder die navigation legen, oder E. K. Maj.als offizirs zu dienen entschlossen

sein.!

Hier zeigte sich zum ersten Mal der Dissens zwischen den weltlichen
Behorden, zu denen der Magistrat und spater vor allem der Stadtrat gehor-
ten, die an wirtschaftlichem Fortschritt interessiert waren, und dem von
Theologen beherrschten Konsistorium, das an der Vorherrschaft der alten
Sprachen festhielt und mit wenigen Ausnahmen Reformen mit einer Aus-
weitung der profanen Realfacher ablehnend gegeniiberstand.

Johann Michael Herbart hatte 1734 die vollig darniederliegende Latein-
schule als Rektor iibernommen. Wihrend seines Wirkens bis 1768 bemiihte
er sich, die Schule zu stabilisieren und sie im Rahmen der Schulordnung
von 1703 auszubauen. Als Aufklédrer versuchte er, den Unterricht in Real-
fachern in dem vorgegebenen engen finanziellen Moglichkeiten der Latein-
schule zu fordern. 1755 gelang es mit Hilfe des Statthalters Graf Lynar,
einen franzdsischen Sprachlehrer einzustellen und so eine moderne Fremd-
sprache in den Fécherkanon einzufiihren.

Als Herbart 1768 nach langer Krankheit starb, erhoffte sich das Oldenbur-
gische Konsistorium durch die Berufung des Rektors Martin Ehlers aus
Segeberg eine deutliche Verbesserung der sich durch Herbarts Krankheit
wieder im Niedergang befindenden Lateinschule, deren Leistungsstand
schon 1755 derdinische Minister von Bernstorffkritisiert hatte.

Auf Ehlers richteten sich besonders die Hoffnungen, weil er durch seine
Schrift Gedanken von den zur Verbesserung der Schulen notwendigen
Erfordernissen? in der er sich neben Latein, Griechisch und Hebriisch vor
allem fiir eine Verstdrkung des Unterrichts in der Muttersprache und den
modernen Weltsprachen Franzosisch und Englisch einsetzte, als Reformer
ausgewiesen hatte. Mit Martin Ehlers tritt der erste wirkliche Reformer auf
den Plan, dessen paddagogische Ideen bisher noch nicht zutreffend dar-

1 Zitiert nach Heinrich Schmidt, Oldenburg im Mittelalter und frither Neuzeit, in: Geschichte
der Stadt Oldenburg, Bd. 1, hrsgg. von der Stadt Oldenburg, Oldenburg 1997, S. 442.

2 Martin Ehlers, Gedanken von den zur Verbesserung der Schulen notwendigen Erfordernis-
sen, Altona und Liibeck 1766.
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gestellt worden sind.3 Deshalb ist es erforderlich, die entscheidenden
padagogischen Einfliisse auf Martin Ehlers wéhrend dessen Studiums dar-
zustellen, da sich die gleichen padagogischen Ideen auch bei dessen Nach-
folger Johann Siegmund Manso fanden.

Martin Ehlers vertrat die neuhumanistische Position seines akademischen
Lehrers J. M. Gesner an der 1737 neugegriindeten Universitit Gottingen:

Gesner hat als der erste in Schriften und Organisationen dem althumanisti-
schen Betrieb den neuhumanistischen entgegengesetzt und zur Uberwin-
dungjenes durch diesen den bedeutendsten Anstoff gegeben.*

Aber nicht nur den alten Sprachen galt sein Interesse. Nach dem Vorbild
der Gottschedschen Gesellschaft zu Leipzig griindete und leitete er die
Deutsche Gesellschaft zu Gottingen, die es sich zur Aufgabe machte, die
deutsche Sprache und die zeitgendssische Literatur zu fordern. In seinem

3 Karl Meinardus sieht ihn in seiner Geschichte des Grofsherzoglichen Gymnasiums,
Oldenburg 1878 aus der Sicht eines konservativen Altphilologen liberwiegend negativ: ...
ergriff der Mann diese Aufgabe [das Rektorat; d.V.] mit der ganzen Hast eines Revolutio-
ndrs. ... er gemahnte im kleinen an seinen Zeitgenossen Struensee (Meinardus, S. 79 ff).
Vor allem die Ausweitung des Fécherkanons auf Kosten der Theologie, des Hebréischen u.
des Lateinunterrichts, so wie der Unterricht in Kursfolgen wurde von Meinardus als Ver-
such, aus der Lateinschule ein Philanthropin zu machen abqualifiziert. Vollig suspekt war
Meinardus als konservativem Altphilologen die Explicirmethode (vgl. Ehlers, Martin,
Gedanken vom Vocabellernen beym Unterricht in Sprachen, Altona 1770), mit der Martin
Ehlers das Erlernen von Fremdsprachen zu reformieren suchte. So stellte Meinardus fest:
Jedenfalls muf3 billig bezweifelt werden, dass seine Lehrweise wirklich erleuchtet und auf-
gekldrt, nicht bloss geblendet hat (Meinardus, S. 84). Meinardus unterstellt Ehlers sogar, er
habe auBer einer Schrift alle tibrigen deutsch geschrieben, weil ihm das mehr gelegen habe
als das unbequeme Latein (Meinardus, S. 181). Schon Dickmann widerlegte 1894 diese
Behauptung (vgl. Festschrift der Oberrealschule, Oldenburg 1894, S. 32, Anmerkung).
Auch Jiirgen Weichardt tibernimmt in seiner Darstellung (Von der Lateinschule zum Alten
Gymnasium, Oldenburg 1973, S. 20 f) die Fakten aus Meinardus® Darstellung; wenn auch.
seine Bewertung weniger negativ ist, so zeigt seine Vermutung, Ehlers habe seine pddago-
gischen Vorstellungen mit den Theorien der Enzyklopddisten vereinbaren ... wollen, denn
zum Zwecke einer Vielwisserei weitete er in einem Entwurf die Fdcherzahl auf 19 aus, dass
er mit der padagogischen und wissenschaftlichen Position von Martin Ehlers nicht vertraut ist.

4 Friedrich Paulsen, Geschichte des gelehrten Unterrichts, Berlin und Leipzig 1921, Bd. IL,
S.17.
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von ihm selbst gegriindeten und fast 25 Jahre geleiteten seminarium philo-
logicum ging es Gesner darum, gute geiibte Schullehrer zu bekommen.>

Hier wird der entscheidende Neuansatz zu einer Gymnasialpddagogik deut-
lich: es sollten nicht gelehrte Philologen, sondern fiahige Gymnasiallehrer
ausgebildet werden. Die alten Sprachen, vor allem das Griechische, sollten
nicht linger nur grammatikalischen Ubungen dienen, sondern die Beschif-
tigung mit den originalen Werken sollte die Studenten und spéter die Schiiler
zur lebendigen Begegnung und Auseinandersetzung mit den Gedanken der
bedeutenden griechischen Autoren fithren.

Die von Gesner vertretene Methode bedeutete, nicht wie bisher im Unterricht
in den alten Sprachen mit dem Auswendiglernen der Grammatik zu begin-
nen, sondern die Schiiler in einer Art , direkter Methodik durch die Lektiire
von verschiedenartigen Ganzschriften in die Fremdsprache einzufithren und
deren grammatikalische Strukturen analytisch an den Texten zu lernen.

Gesner forderte, den Knaben nichts héren zu lassen, als die Sprache, die er
lernen solle.6

So zeigte sich der Einfluss auf die spétere analytische Fremdsprachenmetho-
dik der Philanthropen, sie entsprach auch Ehlers’ ,,Explicirmethode “.

Dariiber hinaus hatte Gesner die durch die Bevolkerungswachstumsphase
und die damit verbundenen Verdnderungen im Handwerk und der Gewerbe-
wirtschaft erkannt und unterstiitzte die seit der Mitte des 18. Jahrhunderts’
erhobenen Forderungen nach Differenzierungen der Lehrgédnge innerhalb der
bestehenden Lateinschulen:

Es ist ein gemeiner Fehler, dafs man in den Schulen 1) hauptsdchlich nur auf
diejenigen siehet, welche sogenannte Gelehrte von Profession werden
wollen, und in dieser Absicht 2) von allen jungen Leuten durch die Bank ein
vollkommenes Vermogen in der lateinischen Sprache fordert, und doch 3)
mit Erlernung derselben meistens so verkehrt zuwege geht, dafs dabei ein
grofler Theil einen uniiberwindlichen Ekel nicht nur vor der Sprache, son-

5 ebenda, S. 25.
6 ebenda, S. 20.
7  vgl. Hans-Ulrich Wehler, Deutsche Gesellschaftsgeschichte, Miinchen 1987, Bd. I, S. 69 ff.
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dern vor dem Studiren iiberhaupt bekommt und auf allerlei Art am Verstand
und Willen verschlimmert wird. 4) Hingegen wird meistentheils versdumet,
was im biirgerlichen Leben bei Kiinsten und Professionen, in Hof- und
Kriegsdiensten unentbehrlich oder niitzlich ist: daher die Leute wenig oder
nichts von der Schule wegbringen, was ihnen bei ihrer Lebensart zustatten
kommen kann, hingegen solche Eigenschaften annehmen, welche sie zu
ihren Absichten ungeschickt und anderen Leuten beschwerlich machen.®

Aus diesem Grund verlangte Gesner von den Teilnehmern seines seminarium
philologicum die Absolvierung eines philosophischen Kursus, der neben der
Philosophie auch die Lehrficher der damaligen Philosophischen Fakultét
einschloss: Mathematik, Physik, Geschichte und Geographie. Auch hier
zeigt sich in der Differenzierung des Bildungs- und Ausbildungsangebotes
schon ein wesentliches Merkmal der Modernisierung.®

Vor diesem Hintergrund wird der reformerische Impetus des neuen Rektors
Martin Ehlers deutlich, der sich in seiner oben genannten Schrift als patrioti-
scher Menschenfreunt bezeichnete. So hatte er schon 1766 als Aufklérer
und Philanthrop gefordert:

Dieses ist, deucht mir hinreichend, uns den eifrigen Wunsch abzudringen,
dap die offentlichen Schulen, woraus die Vorteile der Erziehung iiber ganze
Oerter verbreitet werden kénnen, auft beste eingerichtet und mit den tiich-

tigsten Leuten versehen seyn mochten.10

Das entscheidende Hindernis fiir die notwendige Verbesserung der Latein-
schulen sah er darin, dass Kandidaten der Theologie unterrichteten, die dort
die Zeit iiberbriickten, bis sie ein besser besoldetes Predigtamt antreten
konnten. Akademisch gut ausgebildete Lehrer waren fiir Ehlers die Vor-
aussetzung fiir die notwendigen Reformen:

Aber warum nennet man sie nicht lieber gelehrte als lateinische Schulen? Es
ist zwar wahr, daf3 von alten Zeiten her fast nichts anders als lateinisch
darin getrieben wird, und daf3 noch jetzt dieses die Hauptbeschdftigung eines

8 Deutsche Schriften, S. 355; zit. nach Friedrich Paulsen, a.a.O., Bd. II, S. 20 f

9  vgl. van der Loo/van Reijen, Modemisierung: Projekt und Paradox, Miinchen 1992, S. 31 f

10 Martin Ehlers, Gedanken von den zur Verbesserung der Schulen notwendigen Erfordernis-
sen, Altona und Liibeck: 1766, S. 5.
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Schullehrers gemeiniglich ist. Allein sind denn darin nicht Anderungen zu
machen, und kann ein Schullehrer, der studiert hat, sich nicht sonst zum all-
gemeinen Besten wirksam beweisen? Werden aber diese Verbesserungen ge-
macht, bleiben denn diejenigen Werkstdtten, wodurch iiberhaupt Erkenntnif3
tiber ein Land verbreitet wird, nicht der grofiten Achtung wiirdig und tragen
sie nicht mehr, als irgendetwas zur Gliickseligkeit der Menschen bey, wenn
es wahr ist, was Pope sagt, daf3 ausser der Tugend nichts mehr, als die
Erweiterung der Erkenntnif3, die Menschen gliicklich mache?1

Martin Ehlers hatte sich auch in den Reformschulen der Zeit umgesehen, so
fand sich sein Name in der Besucherliste der Rochow‘schen Musterschule
in Reckahn.!2 Es ging ihm eindeutig nicht nur um die ,,gelehrten* Schu-
len, sondern als Aufklérer hatte er alle Schichten des Volkes im Blick:

Ich unterlasse es also nicht, auf alle Landleute mein Augenmerk zu rich-
ten, und wiinsche, daf3 sehr viele und sehr gute Landschulen da seyn moch-
ten. Der Mensch hat an sich die Wiirde, er mag in der Hiitte oder auf dem
Thron seyn, und der Geringste und Niedrigste von unserem Geschlecht hat
auf die wesentlichen Gliicksgiiter dieser Welt, wohin ich vorziiglich Kennt-
nisse und Einsichten rechne, mit anderen Mitmenschen gleichbilligen
Anspruch zu machen.13

Von Generalsuperintendent Flessa am 31.10.1768 mit iiberschwénglichen
Worten in das Amt des Rektors der Lateinschule eingefiihrt, musste Ehlers
schon bald die erniichternde Erfahrung machen, dass man von ihm schon
nach wenigen Wochen die Organisation einer Art Musterschule erwartete,
ohne die dafiir notwendigen personellen und finanziellen Mittel auch nur
ansatzweise als Voraussetzung bereitzustellen. Bezeichnenderweise ver-
langte man von ihm nur die Vorlage eines Lektionsplanes. Dieser Forde-
rung kam er nach und legte wiederholt auf seine reformerischen Ideen
gegriindete Plidne vor. Als Haupthindernis fiir deren Verwirklichung erwie-
sen sich dabei der Mangel an Lehrkriften und die Reformunwilligkeit und

11 ebenda, S. 227 ff.

12 Schmitt, Hanno, Ein Meister des sokratischen Gespréchs, Pddagogisches Forum, Dezem-
ber 1996, S. 539.

13 Martin Ehlers, a.a.0., S. 39.
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Unfahigkeit der an der Lateinschule titigen Kandidaten der Theologie, die
ihre Lehrtitigkeit oft nur als Durchgangsstation zu einer besser besoldeten
Pfarrstelle ansahen.

Wie schon sein Universitdtslehrer Gesner forderte Ehlers akademisch ausge-
bildete Fachlehrer fiir den Unterricht an der Lateinschule:

Man sollte nicht von allen Lehrern einerlei Geschicklichkeit fordern. Alle
miifsten denkende Kopfe sein und des Lateins wenigstens fiir die unteren
Klassen mdchtig, auch mit der Kenntnis des Deutschen ausgeriistet; aber
einer miifite sich etwa auf die orientalischen Sprachen und Theologie, ein
2ter auf die Philosophie, schéne Wissenschaften, Griechisch und Latein, ein
3ter auf Franzésisch und Englisch, ein 4ter auf Italienisch und Musik, ein
Ster auf Mathematik und Physik gelegt haben.1%

Ein solcher Entwurf, der den pddagogischen Modernisierungserfordernissen
der damaligen hoheren Schulen entsprach und der durch Schiiler Gesners
z. T. schon verwirklicht war (z. B. 1774 durch Schumann am Lyceum in
Hannover), traf auf den entschiedenen Widerstand des Generalsuperinten-
denten Flessa, dessen eigene Lektionspldne mit dem Schwergewicht auf
Latein und Religion deutlich eine den status quo verteidigende Haltung
verrieten. Er verstand das pddagogische Anliegen Martin Ehlers‘ nicht,
was um so erstaunlicher war, als Flessa selbst einmal Rektor der Schule zu
Altona gewesen war. Er vermutete hinter allem nur Ehlers® personlichen
Ehrgeiz. Ehlers musste sich auf eine Reform der Prima beschrinken, deren
Erfolg lieB sich aber sicher auch 1770 an der bis dahin kaum vorgekom-
mene[n] Zahl von 19 Primanern, darunter 10 auswidrtige!S ablesen.

Da sein Wirken bisher nur oberflachlich und zum Teil unzutreffend darge-
stellt wurde, ist es wichtig festzuhalten, dass das Oldenburgische Konsisto-
rium 1768 mit Martin Ehlers einen Padagogen gehen liel3, der aufgrund
seiner umfassenden Ausbildung bei Gesner in Gdttingen und seiner eigenen
padagogischen Ideen in der Lage gewesen war, die dringend notwendige
Modernisierung der Lateinschule durchzufithren. Das beweist auch vor
allem seine glinzende weitere pddagogische Karriere als Professor und

14  zit. nach Meinardus, a.a.O., S. 80.
15  zit. nach Meinardus, a.a.O., S. 83.
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Rektor des berithmten Altonaer Gymnasiums und ab 1778 als ordentlicher
Professor in Kiel.

2.2 Zweiter Reformversuch durch Rektor Johann Siegmund Manso

In Johann Siegmund Manso (1731-1796) hatte man einen mit Martin Ehlers
geistesverwandten Nachfolger gefunden, denn auch er war nach Studien in
Helmstedt, Braunschweig und Wolfenbiittel in Gottingen Mitglied des semi-
narium philologicum gewesen. In seinen zahlreichen Schriften wurde seine
den Ideen der Spataufkldrung verpflichtete Grundposition erkennbar. Seine
fortschrittlichen padagogischen Ideen zeigten sich in seinem Bestreben, die
Schiiler zum selbstéindigen Denken zu motivieren.!® Wenn Meinardus ver-
wundert feststellte, dass Ehlers® Ideen man iibrigens bei Manso zum Theil
wieder begegnet'?, wird deutlich, wie wenig sich der Autor mit den
Voraussetzungen der Grundeinstellung sowohl von Martin Ehlers als auch
von Johann Siegmund Manso beschéftigt hatte.

Nach seiner Einfiihrung 1772 versuchte Manso zunéchst in Verhandlungen
die Moglichkeiten der materiellen Verwirklichung von Reformen abzuklé-
ren. Im weiteren kam es dann zu einer Entwicklung, die sich als besonders
kennzeichnend fiir die Vorgeschichte der Biirgerschule erweisen sollte, weil
sie ein Schlaglicht auf die Haltung der beteiligten Kréifte Konsistorium,
Magistrat und Rektor warf.

Als 1780 durch das Ausscheiden des Subkonrektors Roth wegen der Uber-
nahme eines Pfarramts und durch das Nachriicken des Candidaten Kruse
die auBerordentlich schlecht bezahlte 5. Lehrerstelle vakant wurde, zeigte
sich erneut der Widerstand des Konsistoriums, notwendige zusétzliche
finanzielle Mittel bereitzustellen. Man plddierte fiir eine ,.kostenneutrale*
Losung, wobei man die Zustimmung der Lehrer durch die Verteilung der
Gelder der eingesparten Stelle auf alle Lehrer zu erringen suchte. So ver-
langte man in Erwdgung zu ziehen, ob es schlechterdings notwendig sei,

16 Vgl Klaus Klatienhoff, Manso, Johann Siegmund, Lehrer, 1731-1796, in: Friedl/Giinther/
Giinther-Arndt/Schmidt (Hrsg.):Biographisches Handbuch zur Geschichte des Landes
Oldenburg, Oldenburg 1992, S. 435 f.

17 Meinardus, a.a.0., S. 91.
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die durch obige Beforderung ledig werdende Stelle bey der Stadtschule zu
Oldenburg wieder zu besetzen, ob es nicht vielmehr tunlich seyn wolle, die
Arbeiten des itzt abgehenden Schul-Collegen unter die iibrigen zu verteilen,
dagegen auch diese Gelegenheit zu niitzen, um ihnen durch gleichmdssige
Vertheilung der erdffneten Besoldung und Emolumenten, ein giinstigeres
Schicksal fiir die Zukunft zu verschaffen.'8

Der zur Stellungnahme aufgeforderte Magistrat beschwichtiget zunéchst,
in dem durch die Erfahrung bestdtiget wird, daf3 auf Schulen, welche aus
nicht mehr (als vier) Classen bestehen, die Jugend ausreichenden Unterricht
erhalte.!®

Dann folgte aber eine bezeichnende Kritik der bestehenden Zustinde an der
Oldenburger Lateinschule dahingehend, dass die vier Klassen aber nur dann
ausreichend seien, wenn sich die Lehrer voll einsetzten und nicht nur darauf
warteten, eine besser besoldete Pfarrstelle zu libernehmen, welches wohl
nicht allemahl mit Gewifsheit zu hoffen stehet, zumahlen bey einer Schule, wo
die Lehrer nach Verlauf gewisser Jahre die gesicherte Hoffnung haben, ins
Predigtamt befordert zu werden und die Schularbeit gewissermassen nur als
eine Nebensache ansehen konnen. In diesem Falle wiirde es unseres Erach-
tens nach allemahl vorteilhaft fiir die Jugend seyn, wenn die jetzige Anzahl
der Classen beybliebe.20

Nach einigen alternativen Vorschldgen zog sich der Magistrat darauf zuriick,
als Entscheidungsgrundlage ein Gutachten des Rektors anzufordern. Dieses
ausfiihrliche Gutachten, das Manso am 24. April 1780 an den Herzog richtete
und dem Konsistorium einreichte, ist fiir die Vorgeschichte der Biirgerschule
besonders wichtig, weil hier zum ersten Mal das eigentliche Problem ge-
nannt wurde. Manso lehnte nicht nur eine Reduzierung der Lehrerstellen ab,
sondern forderte eine Vermehrung als Voraussetzung einer langst tiberfilli-
gen Reform der Lateinschule, um die notwendige Verbesserung des Unter-
richts zu erreichen:

18 STAO, Best. 262.1-4415.
19 Ebenda.
20 Ebenda.
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Die Anzahl der Lehrer zu vermindern, scheint wohl noch aus mehreren
Ursachen, als bereits in dem Berichte E.H Magistrats angefiihrt worden
sind, dem Unterrichte der Jugend nachteilig zu sein. Sollte einmal eine Ver-
besserung der hiesigen Unterrichtsanstalt vorgenommen werden, so wiirde
man dieselbe eher vermehrt als vermindert wiinschen miissen, weil mit noch
wenigem, als bisher hier gearbeitet haben, solches gar nicht thunlich seyn
wiirde.21

Neben dem Mangel an qualifizierten Fachlehrern sah Manso das eigentliche
Hindernis fiir eine grundlegende Reform der Lateinschule darin, dass in der
revidierten Schul — Stadt — Ordnung von 1703 der Klassenaufbau von 1538
nach Johann Sturm festgeschrieben war:

Daf3 aber unsere Einrichtungen mangelhaft und unvollkommen sind, wie sie
es an allen Orten sind, wo das alte Classengebdude [nach Sturm 1538; d.V.]

noch steht, fillt zu deutlich in die Augen, als daf3 man es ableugnen konnte.22

Manso erlduterte, dass die bestehende Klasseneinteilung, die auch Ehlers
nicht hatte abschaffen konnen, auf die Reform Johann Sturms von 1538
zurlickgehe, die gegeniiber den Klosterschulen einen Fortschritt bedeutet
habe, weil sie damals iiber Latein auch den Zugang zu den Wissenschaften
erdffnet habe. Das Sturm‘sche Klassengebdude weise aber den groflen Man-
gel auf, dass es sich ausschlieBlich am Lateinunterricht orientiere:

Denn seine Classeneinrichtung wurde nur nach der Lateinischen Sprache
gemacht, wonach alle anderen Sprachen und Wissenschaften sich richten

mufiten.?3

Diese starre Klasseneinteilung erwies sich fiir Manso als das grofSte Hinder-
nis fiir die Anpassung der Lateinschule an die verdnderten Bedingungen:

Wer sich aber mit dem Unterricht der Jugend beschdftiget, der weiss aus
Erfahrung, daf3 nicht alle Subjecte in allen Kenntnissen gleiche Fortschritte
thun; dafp daher oft ein Schiiler mit Fug und Recht in prima latina sitzen

21 ebenda.
22 ebenda.
23 ebenda.
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kann, der noch in graecam secundam oder historicam secundam u.s.w.
gehoret. 24

Daher schldagt Manso — wie auch schon Ehlers — vor, das Sturm’sche Klas-
sensystem zugunsten eines flexiblen Kurssystems abzuschaffen mit der Mal3-
gabe, dass:

1. die verschiedenen Sprachen und Disziplinen ihre besonderen Classen
bekommen. ...

2. daf jeder Schiiler in jeder Sprache und Wissenschaft in die Classe ge-
setzt werde, welche seiner Geschicklichkeit angemessen ist.2>

Fiir das vorliegende Thema ist der dritte Punkt besonders aufschlussreich,
weil hier das Problem der nicht studierenden Schiiler in der Lateinschule
zum ersten Mal ausfiihrlich dargestellt wurde:

3. dap in einer Stunde, da ein Unterricht, der nur Studierenden brauchbar
ist, gegeben wird, allemal auch eine besondere Classe fiir die sey, die
nicht studieren, sondern sich der Handlung, Oekonomie, Apothekerkunst
oder irgend einer andern Kunst und Lebensart widmen. Mit Bedauern
sehe ich hier allemal manche Knaben von hiibschen Leuten an, die, weil
sie sich mit dem Latein, das sie bey ihrem Hduslichen Beruf entbehrlich
achten, nicht wollen plagen lassen, gar in der untersten deutschen
Classe bleiben, und bis in ihr 15. Jahr in nichts, als im Katechismo, im
Rechnen und im Schreiben unterwiesen werden, und an so vielen andren
néthigen und gemeinniitzigen Sachkenntnissen leer bleiben.26

Das Schreiben Mansos wurde am 29. April vom Konsistorium dem Stadt-
magistrat vorgelegt, der am 18. Mai 1780 an den Landesherrn schrieb. Der
Stadtmagistrat setzte sich nicht mit den Reformvorschligen Mansos aus-
einander, sondern zog sich auf Gemeinplétze zuriick, das bisherige Klassen-
system an sich kdnne den Fortschritten der Schiiler nicht hinderlich sein, die
Ungleichheit der Schiiler bleibe auch im neuen System erhalten. Es sei zwar
von Vorteil, wenn sich die Lehrer nur auf bestimmte Fécher konzentrierten,
aber dieser Vorteil falle weg, wenn die Lehrer nach § Jahren ins Predigtamt

24 ebenda.
25 ebenda.
26 ebenda.
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gingen. Fiir eine Vermehrung des Gehalts der anzustellenden Lehrer sah der
Magistrat keine Moglichkeit. Dann folgte eine harsche Kritik an den Lehr-
methoden, die als das eigentliche Ubel angesehen wurden:

Alle Unbequemlichkeiten, welche in der jetzigen Einrvichtung liegen mdogen,
wiirden unseres Ermessens nach grofitenteils durch die Einfiihrung einer
besseren Lehrart behoben werden. Wann ndmlich in den 3 Unterklassen
anstatt des unaufhorlichen Auswendiglernens der lateinischen Worter und
ganzer Redensarten, auch der Ubersetzung aus der teuischen in die lateini-
sche Sprache, die Lehrer deutlich die lateinischen autores erkldrten, diese
jeden Sum wiederholten und angehalten wiirden, das in der Schule durch-
gemachte Pensum zu Hause ins Teutsche zu iibersetzen, so wiirde zwar der
Lehrer mehr Arbeit und Miihe haben, als bey der bisherigen Methode, aber
die Schiiler werden mit Lust lernen, sie wiirden sich die eigentliche Bedeu-
tung der Worter in ihrem ganzen Zusammenhang bekannt machen, ... , und
wiirden zugleich beim ordentlichen Corregiren der Uebersetzung zur reinen
teuischen Sprache und deren Rechtschreibung angefiihret werden.?’

Genau diese Kritik am konventionellen Lateinunterricht hatte Martin Ehlers
zum Anlass genommen, um durch seine Explicirmethode die oben genannten
Mingel des Sprachunterrichts zu beseitigen:

Lernt man aber die Worter durchs Expliciren, so tritt ein ganzer Gedanke,
eine ganze Sache, eine ganze Handlung vor das Auge der Seele und macht
ein starkes sinnliches Gemdlde, welches der Seele leicht lebhaft vorschwebt,
welches leicht die verschiedenen Ausdriicke und Redensarten in verschie-
denen Sprachen, wodurch das Hauptgemdlde veranlafit wird, in sich
schliefit, und auch leicht die verschiedenen Worter und Redensarten als
Copien einerley Originals, der Vorstellungskraft vorhilt.28

Dann folgte eine Bemerkung des Magistrats tiber die Nichtstudierenden, die
deutlich zeigte, wie gering damals noch das Interesse der dem Magistrat

27 ebenda.
28 Ehlers, Martin, Gedanken vom Vocabellemen beym Unterricht in Sprachen, Altona 1770,
S. 36 f.
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hauptsdchlich angehdrenden Bildungsbiirger an einer Ausweitung des Bil-
dungswesens war:29

In Ansehung der Kinder, die nicht studiren sollen, ist es ohne Zweifel ein
Fehler der Eltern, daf sie solche iiberall in die lateinische Schule schicken.
Der Unterricht im Christenthum, im Schreiben und Rechnen ist selbigen
unentbehrlich und hinreichend.3°

Als Kompromiss bot man gegen ein geringes Schulgeld die Teilnahme
begabterer Kinder an entsprechenden Kursen an.

Da auch der Stadtmagistrat die Reformvorschldge Mansos nicht entschieden
genug unterstiitzte, zog sich das Konsistorium in seinem Pro Memoria auf
die abschldgige Bemerkung zuriick, es seien keine finanziellen Mittel fiir
eine grundlegende Reform vorhanden, und bemerken iibrigens bey dem Be-
denken des Rectoris Manso nur noch kiirzlich, wie dasselbe zwar noch viele
gegriindete und in manchem Betracht wiinschenwerthe Vorschlige zu einer
gdnzlichen Verbesserung des hiesigen Schulwesens enthalte, diese jedoch,
da sie eine nothwendige Vermehrung der Zahl der Lehrer voraussetze, zu
deren Besoldung aber kein fond vorhanden, gegenwdrtig auch nur von einer
interimistischen Anstalt die Rede ist, noch zur Zeit keine Anwendung werde
finden konnen.3!

Am 26. Juli 1780 erfolgte die Resolution des Kabinetts, in der die Neuein-
stellung eines Lehrers abgelehnt wurde, die Arbeit und ein Teil der so ge-
sparten Gelder sollte unter den vorhandenen aufgeteilt werden; damit war
der Versuch Mansos, die Lateinschule grundlegend zu reformieren, geschei-
tert. Im Schulprogramm 1792 nahm er dazu im Riickblick Stellung:

Dankbar erkannte ich freylich hierbey die Absicht, den Lehrern die Stelle zu
verbessern; allein wenn mir das gleich vorteilhaft war, so konnte ich doch

29 Die Haltung des Magistrats sollte sich erst durch den verstirkten Einfluss der Gewerbebiir-
ger in den 20er Jahren des 19. Jahrhunderts grundlegend éndern.

30 STAO, 262.1-4415.

31 ebenda.
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als ehrlicher Mann das Nachteilige nicht verschweigen, das aus der vermin-
derten Zahl der Lehrer fiir den Unterricht der Jugend entspringen wiirde.32

Hier wurde noch einmal das hohe pddagogische Ethos dieser Generation von
Reformern deutlich, die an dem Unverstdndnis der die Schule bestimmenden
»Scholarchen®, Konsistorium und Stadtmagistrat, flir pAdagogische Probleme
und deren Losung durch Reformen immer wieder scheiterten. Resigniert fiigte
Manso das immer wieder verwendete Vorurteil gegen Reformen an:

Dazu kam das gewohnliche Vorurtheil, dafs auch beyder alten Einrichtung
gute Leute gezogen worden sind. Die Frage ist nur, ob bey einer bessern
innern Einrichtung nicht noch mehr gutes geleistet werden konne.33

1787 kam das Problem der Klasse fiir Nichtstudierende anldsslich einer
Bewerbung auf eine zweite Vakanz wieder zur Sprache. Manso wurde zu
einem pflichtgemdfen Bedenken aufgefordert. Bei seinen Ausfithrungen
bezog er sich auf sein Bedenken vom 24. April 1780 und wies noch einmal
ausfiihrlich die Notwendigkeit einer Stellenvermehrung nach:

Immerhin aber bleibt es unméglich, so lange nur fiinf Lehrer, wie jetzt, an
der Schule sind, jene heilsame Absicht, die Absonderung des gelehrten
Unterrichts von dem Unterrichte des kiinftigen Biirgers, zu bewirken.3

Als einziges Mitglied des Konsistoriums lieB Gerhard Anton von Halem in
seinem Votum vom 18. Februar 1788 Verstindnis fiir das Anliegen Mansos
erkennen, in der Biirger- oder Commerzklasse den Nichtstudierenden einen
sinnvollen Unterricht zu bieten:

Was den Punct der Biirger- oder Commerzklasse betrifft, so wird in jenem
Berichte der vorziigliche Nutzen derselben bestitigt, und der Umfang des
dahin gehorigen Unterrichts niher angegeben, jedoch dabei bemerket, daf3
solange nur 5 Lehrer an der Schule seyen, die heilsame Absicht, den gelehr-

32 Johann Siegmund Manso, [,Nachricht von der gegenwirtigen Einrichtung der hiesigen
Unterweisungsanstalten, mit Riicksicht auf ihren vormaligen Zustand), in: [Programm
Gymnasium Oldenburg], Oldenburg 1792, S. 9. (LB Oldenburg, Ge IX B 368)

33 ebenda, S. 15.

34  zit. nach Stadtische Ober-Realschule, Festschrift zur Feier ihres fiinfzigjahrigen Bestehens,
Oldenburg 1894, S. 12.
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ten Unterricht von dem Unterrichte des kiinftigen Biirger abzusondern,
unthunlich seyn wiirde.3>

Auch von Halem sah zwar keine Moglichkeit, eine flinfte Lehrerstelle einzu-
richten, hatte aber als einziges Mitglied des Konsistoriums die Bedeutung
der Biirger- oder Kommerzklasse erkannt. Er hatte den Subconrector Chris-
tian Kruse, den er wegen dessen Abendschule fiir Knaben und Médchen fiir
befahigt hielt, den Biirgerunterricht sinnvoll einzurichten und Schwierigkei-
ten zu bewidltigen, nach einem Gespriach gebeten, einen Plan auszuarbeiten,
dessen Ziel es sein sollte, die Zahl der Lateinklassen einzuschrinken und
dafiir die Biirger- oder Commerzklasse einzurichten.

Subconrector Kruse legte von Halem einen Reformplan vor, den er mit aus-
fithrlichen Anmerkungen3® versah. Dabei betonte auch Kruse die entschei-
denden Mingel des Schulfaufbaus, auf die schon Manso hingewiesen hatte.

Fiir Kruse waren die zwei wichtigsten Miangel der Lateinschule:

1. Das fehlende Fachlehrerprinzip, so dass die Lehrer alle Facher unter-
richten mussten. Den Hauptmangel aber sah er ,wie vor ihm schon
Ehlers und Manso darin, dass das alte Sturmsche Klassensystem die
Reform verhindere, daf das alte Classengebdude mit aller seiner Un-
vollkommenheit noch steht.37

2. Die fehlende Commerzclasse verhindere, dass die nicht studierenden
Schiiler einen gewiinschten sinnvollen Unterricht erhielten, der iiber den
an den tiibrigen Schule in der Stadt hinausgehe, daf diejenigen Schiiler,
welche sich der Handlung etc. gewidmet haben und gern etwas mehr
lernen wollen, als in den deutschen Schulen vorgetragen wird, die
meiste Zeit mit todter Sprache zubringen miissen, deren Erlernen ihnen
nachher nie zu Nutze kommt — dafs es also an einer Commerzclasse
fehlt.38

35 ebenda.
36 ebenda, S. 13 f.
37 ebenda.
38 ebenda.
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Kruse erkldrte sich bereit, unter bestimmten Bedingungen den Unterricht in
einer Commerzklasse zu iibernehmen. So forderte er eine teilweise Ent-
lastung von seinen tiibrigen Pflichten, um sich in die Vaterlandsgeschichte
einzuarbeiten und fiir die Physik Zeichnungen und Versuchsanordnungen zu
entwickeln und Exercitia zur Ubung im Geschdfisstil auszudenken und
aufzuschreiben. Auflerdem bat er um die Erlaubnis, den Physikunterricht zu
Haus zu erteilen, da er dafiir allerlei Geréte benotige.

Zum Abschluss wies Kruse noch einmal auf die besondere Bedeutung einer
Commerzklasse fiir die Hebung und Ausweitung des Bildungstandes weiter
Bevolkerungskreise auch durch eine Verbesserung der Lehrerausbildung hin:

Der Nutzen dieser Classe ist sichtbar und betrdchtlich. Sie wdre:

1. die eigentliche Pflanzschule der angeseheneren Biirger unserer Stadt,
der kiinftigen Kiinstler, Kaufleute, Alterleute, Provisoren und Rathsher-
ren, welche einst iiber Schul-, Kirchen-, Rechts- und andere Sachen mit-
sprechen sollen, denen also eine zweckmdfige Bildung hiochst nétig ist.

2. Sie kénnte zugleich ein Seminarium fiir unsere Landschulmeister wer-
den, ein Seminarium, welches dem Staate fast nichts kostete, wenn nur
ein Mittel ausfindig zu machen wdre, daf3 die Seminaristen hier indefs
ihr Brod verdienen konnten. Wenn nun diese dem Unterrichte der Com-
merzschiiler in einem Nebenzimmer zuhorten, so konnten sie nicht allein
die ihnen fehlenden Wissenschaften, sondern auch Lehrmethoden ler-
nen. Vorldufig konnten wenigstens manche Bedienstete, welche Organist
oder Schulmeister werden wollen und von ihren Herrschaften einige
Freystunden erhalten kénnten, hiervon profitieren.

Die Sache verdient meiner Uberzeugung nach alle mégliche Unterstiitzung,
und ich meines Theils wiirde alles anwenden, um sie soweit zu treiben, als es
maglich ist.39 (Anmerkungen von Halems)

Die Anmerkungen von Halems zeigten zum ersten Mal die sozialpolitische
Bedeutung der Forderung nach einer Biirger- und Commerzklasse, indem
Kruse auf die Notwendigkeit einer erweiterten Bildung fiir die Biirger als
Voraussetzung fiir die Ubernahme politischer Mitsprache und Verantwor-

39 ebenda.
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tung im Offentlichen Leben hinwies. Zugleich machte die Forderung, ein
Lehrerseminar einzurichten, deutlich, dass sich Bildung auf die gesamte
Bevolkerung erstrecken miisse, um auch der Unterschicht Aufstiegsmoglich-
keiten zu er6ffnen. Hier wurde in diesem Zusammenhang zum ersten Mal in
Ansitzen Schulreform als Gesellschaftsreform verstanden. Warum sich diese
Einsicht bei Kruse findet, ist bisher in den Schulgeschichten nicht hinrei-
chend untersucht worden.

Meinardus stellte nur fest, dass Kruse in ein Waisenhaus in Halle aufge-
nommen worden sei, nachdem sein Vater durch eine Feuersbrunst verarmte.
Kruse habe bis 1772 in Halle studiert und 1775 die Subcantorsstelle in
Oldenburg angenommen.

Sein tiberwiegend auf das gemeinniitzige gerichtete Naturell kam ihm bei
dem realistischen Unterricht in der zahlreich besuchten Abendschule fiir

beide Geschlechter zu statten, zu dem er sich durch die Not gezwungen
sah.40

Ein genauerer Blick auf Kruses Jugend in Halle hitte die entscheidenden
Einfliisse auf ihn deutlich werden lassen. Denn Kruse war nicht in irgend-
einem Waisenhaus aufgewachsen, sondern in den Francke’schen Anstalten,
in denen auch nach dem Tode des Griinders der Geist des Pietismus herrschte,
der die damals wohl fortschrittlichsten pddagogischen Einrichtungen hervor-
brachte. Neben dem Pédagogicum fiir Studierende gab es eine Biirger- und
Realschule auch fiir Madchen. Schon 1706 hatte der Pfarrer Christoph
Semmler in der Mathematischen und Technischen Realschule einen ganz
neuen Schultyp entwickelt, der sich zum ersten Mal in Deutschland im
Gegensatz zum humanistischen auf einen realistischen Bildungsbegriff griin-
dete. An der Universitdt Halle herrschten Pietismus und Aufkldrung. Dieser
Hintergrund war sicher nicht ohne Einfluss auf das soziale Engagement
Kruses geblieben.

Wie kurzsichtig und bar jedes aufklarerischen Engagements nahm sich dage-
gen das Votum des Generalsuperintendenten Jansons aus:

40 Meinardus, a.a.0., S. 98.
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Ich habe bei dem Plane, welchen der Subconrector Kruse iiber die zu errich-
tende Commerzklasse (wie wohl es noch ndherer Untersuchung zu bediirfen
scheint) entworfen hat, nichts zu erinnern, wenn der Verfasser desselben, so
lange er lebet, zu dessen Ausfiihrung die Hand bieten konnte und wollte.
Allein nach seinem Abgange aus der Schule wiirde diese Anstalt wo nicht
gar darniederliegen, doch schwerlich unter vielen Gebrechen aufrecht
erhalten werden konnen; indem Modnner, die wie er, mit solcher seltenen
Lust, Liebe und Unverdrossenheit verbinden, nicht von der Kunst, sondern
der Natur gebildet seyn miissen, die aber hierin nicht so freigebig ist, dass
man sie allenthalben finden kénnte. Daher es denn auch, in diesem Stiicke,
wohl bey dem frommen Wunsch bleiben wird. 4!

Der letzte Satz des Scholarchen verrit es: der Plan, eine Commerzclasse ein-
zurichten, war wieder gescheitert. Aufschlussreich und entlarvend war dabei
das Argument, dass Reformen an den Personen hingen, die sie entworfen
hatten, weil Nachfolger angeblich nicht in der Lage seien, sie weiterzufiih-
ren. Dieses Argument sollte noch haufig zur Verhinderung von Reformen
benutzt werden.

23 Der Reformversuch durch den Generalsuperintendenten
Esdras Heinrich Mutzenbecher

Erst der Nachfolger Jansons, der Generalsuperintendent Esdras Heinrich
Mutzenbecher, griff als Scholarch den Plan Kruses wieder auf. Auch hier ist
festzuhalten, dass Mutzenbecher in Gottingen neben dem Theologiestudium
philologische, physikalische und historische Vorlesungen besucht hatte und
Mitglied der Deutschen Gesellschaft gewesen war; das verband ihn mit den
Reformern Ehlers und Manso Schon im ersten Jahr seiner Tétigkeit griff
Mutzenbecher den Plan Kruses auf und ersuchte Rektor Manso um eine
Stellungnahme.

Manso machte auf den Lehrermangel aufmerksam und forderte als Voraus-
setzung fiir die Einrichtung der Biirger-Classe die Neueinstellung eines Leh-
rers, zugleich wies er noch einmal auf die Bedeutung dieser besonderen

41 STAO, Best. 262.1-4415.
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Klasse hin und erinnerte an seinen Plan der Abschaffung des Sturm’schen
Klassensystems als Voraussetzung einer Neuordnung der ganzen Schule.

Mutzenbecher leitete in einem Pro Memoria daraufhin den Plan Kruses mit
den Gutachten Mansos vom 24. April 1780, 25. November 1787 und
16. August 1790 dem Stadtmagistrat zu mit den folgenden Verbesserungs-
vorschldgen, die zugleich deutlich machten, dass die bestehende Organisa-
tion der Lateinschule im Sinne der Aufklarung nicht mehr den wissenschaft-
lichen und sozialpolitischen Erfordernissen der damaligen Zeit entsprachen.
So charakterisierte Mutzenbecher in seiner Vorrede die Vorschlédge als einen
das Ganze umfassenden, zweckmdfigen und moglichst einfachen Plan einer
neuen Schuleinrichtung, die der heutigen Weltverfassung und den Bediirfnis-
sen des Staates mehr angemessen sey.*?

Mutzenbecher forderte als Grundvoraussetzung einer grundlegenden Reform
die Abschaffung des Sturmschen ,,Classen-Gebdudes® und die Einrichtung
eines flexiblen Kurssystems.

1. Ob es nicht, so wie in neueren Zeiten auch schon an anderen Orten bey
verbesserten Schul-Einrichtungen geschehen, rahtsam sey, auch hier
das Classen-Gebdude, so wie es jetzt besteht aufzuheben und jeder der
verschiedenen Sprachen und Disciplinen ihre besonderen Classen, so
viel méglich nach einer in der Sache selbst gegriindeten Abmessung der
Stufen, welche die Lernenden dabey nach und nach, so wie ihre Fort-
schritte in jeder Sprache und Wissenschaft es zulieflen, besteigen miifs-
ten, zu verschaffen 243
Damit war die Grundforderung der Reformer Ehlers und Manso nach
Abschaffung der starren Lateinklassen-Ordnung zugunsten eines fle-
xiblen Kurssystems zum ersten Mal zur Forderung des Konsistoriums
geworden.

2. Mutzenbecher regte an, die Lehrer, nach dem Mafle ihrer besonderen
Geschicklichkeit, in dem einen oder anderen Fach in allen Klassen ein-
zusetzen. Damit wurde die zweite Forderung der Reformer nach einem
Fachlehrersystem anerkannt.

42  STAO, Best. 262.1-4415.
43 ebenda.
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3. Besonders wichtig fiir das vorliegende Thema war die Anregung, die so-

genannte Commerz- oder Biirgerclasse als 5. Klasse fiir die Nichtstudie-
renden wiederherzustellen:
Ob es nicht geraten wdre, die seit 1780 suspendiert gewesene 5. Classe
als Elementar- und Commerz- oder Biirgerclasse wieder herzustellen,
um in den Stunden, da ein nur studirenden jungen Leuten brauchbarer
Unterricht gegeben wird, auch anderen, die nicht studiren, sondern sich
sonst irgend einem gemeinniitzigen Beruf widmen wollen, zu gleicher
Zeit Unterweisung in den ihnen dazu erforderlichen und ihrer Bestim-
mung angemessenen Kenntnissen zu verschaffen.**

4. Unter diesem Punkt werden die Ficher genannt, die in der Elementar-
und Commerz-Classe von allen Lehrern der Schule unterrichtet werden
sollen. Der Féacherkanon sollte in einem fafslichen Religions-Unterricht,
mit dem die Moral zu verbinden wdre, Schreiben und Rechnen, Unter-
richt in der deutschen und franzésischen Sprache, Uebung im Brief-
schreiben und Geschdfts-Styl, politischer Geschichte, Vaterlands- und
Reformations-Geschichte, Erdbeschreibung, Mechanic, Naturgeschichte,
Naturlehre, Geometrie und Zeichenkunst bestehen®>

Damit waren nach 23 Jahren erfolglosen Bemiihens der Reformer deren For-
derungen endlich durch den Generalsuperintendenten Mutzenbecher offiziell
anerkannt.

Am 5. Februar 1791 gab der Stadtmagistrat sein Votum*¢ zu den Vorschligen
des Konsistoriums ab. Diese Stellungnahme des Magistrats machte gegen-
iiber dem Votum vom 18. Mai 1780 einen entscheidenden Sinneswandel
deutlich. Hatte man 1780 noch gegen eine Ausweitung des Bildungsange-
botes pladiert, so stellte sich jetzt der Magistrat nicht nur hinter die Reform-
pléne, sondern bot sogar finanzielle Unterstiitzung fiir deren Durchfiihrung,
vor allem fiir die Schaffung einer Commerz-Schule an. Zundchst wurden
Vorschldge zur Finanzierung der neuen Stellen gemacht. Es wurde vorbe-

44 ebenda.
45  ebenda.
46 ebenda.
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haltlich der Genehmigung durch die Biirgerschaft angedeutet, dass man

bereit sei, aus der Service-Casse ... ein mehreres (zu) leisten.%’

Der Hintergrund fiir diesen Sinneswandel waren die verdnderten sozio-6ko-
nomischen Verhéltnisse in der Stadt Oldenburg. Seit 1769 und dann verstarkt
nach der wiedergewonnenen Selbststindigkeit des Landes 1773 wuchs die
Stadtbevolkerung jihrlich um durchschnittlich 1,4%.48 Damit ergab sich
auch fiir den Magistrat die Notwendigkeit, Handel und Gewerbe zu fordern.
Das wurde besonders in der Forderung nach der Aufnahme des kaufménni-
schen Rechnens in den Facherkanon der Commerz-Schule unter Nummer 4
der Stellungnahme deutlich.

Der Magistrat gab zu den einzelnen Punkten des Pro Memoria des Konsisto-
riums die folgende Stellungnahme ab:

Unter 1. stimmte man der Abschaffung des Sturm‘schen Klassensystem und
zugleich dem vorgeschlagenen Kurssystem zu.

Unter 2. gab man der Hoffnung Ausdruck, dass die Lehrerschaft die Reform
mittrage und drohte, sonst aber, da das dffentliche Wohl hiochstes Gesetz sey,

ihnen solches hochsten Orts wiirde zur Pflicht gemacht werden konnen.*°

Unter 3. trat der Magistrat jetzt entschieden fiir die Wiedereinfiihrung der
Commerzklasse ein:

Es scheint, sehr geraten zu seyn, die seit 1780 suspendirt gewesene 5. Classe,
als Elementar-und Commerz-Schule wiederherzustellen und wiirde dies ge-
wif3 von vielen gewiinschet; so wie auch Magistratus.>0

Die oben skizzierte verdnderte Grundeinstellung des Magistrats zeigte sich
daran, dass man hier nicht nur von einer Classe, sondern von einer Elemen-
tar- und Commerz-Schule sprach.

47 ebenda.

48 Vgl. Ernst Hinrichs, Oldenburg in der Zeit Herzog Peter Friedrich Ludwig (1785-1829),
in: Geschichte der Stadt Oldenburg, Bd. 1, hrsg. von der Stadt Oldenburg, Oldenburg
1997, S. 504.

49 STAO, Best. 262.1-4415.

50 ebenda.
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Unter 4 erklérte sich der Magistrat mit den vorgeschlagenen Unterrichts-
fachern fiir diese Klasse einverstanden, mdchte nur die Anweisung im kauf-
mdnnischen Rechnen eingefiigt sehen.

Unter 6. stimmte man der Notwendigkeit zu, einen franzosischen Sprach-
meister einzustellen. Zusammen mit Finanzierungsvorschldgen reichte das
Konsistorium das vorliegende Pro Memoria der Regierung ein.

Am 22. Mirz 1791 erging eine vom Grafen von Holmer entworfene Resolu-
tion. Im Namen des Herzogs Peter Friedrich Ludwig erklérte sich die Regie-
rung mit den zu treffenden Reformmafinahmen einverstanden und bat darum,
mit den Fachleuten einen den Erfordernissen der Zeit entsprechenden Unter-
richtsplan zu entwickeln, einen das Ganze umfassenden zweckmdpfigen und
moglichst einfachen Plan einer neuen Schuleinvichtung, die der heutigen
Weltverfassung und den Bediirfnissen des Staates mehr angemessen sey zu

entwerfen und Uns vorzutragen.>!

Zugleich bat man um die Vorlage des unumgdnglich néthigen Kostenzu-
schuss.

Fiir das Thema des Entstehens eines realistischen Bildungsinstitutes ist der
folgende Passus besonders aufschlussreich:

Indessen findet es Unseren vélligen Beifall, daf3 auf die Errichtung einer
eigenen Classe fiir diejenigen, welche nicht studieren wollen, ingleichen auf
die Anstellung eines geschickten Lehrers in der franzésischen, und zugleich,
wenn es moglich, in der englischen Sprache, ein vorziigliches Augenmerk
gerichtet werde.>?

Hier wird die verdnderte Einsicht eines aufgekldrten Absolutismus deutlich,
dessen Anhénger erkannt hatten, dass Bildung und vor allem Ausbildung in
den Realfiachern die entscheidende Voraussetzung zur Hebung des materiel-
len Wohlstandes waren. Zudem hatte sich die Bevolkerungszahl wie allge-
mein in den deutschen Léndern in der zweiten Halfte des 18. Jahrhunderts
erhoht, fiir Oldenburg-Stadt im Zeitraum von 1769 bis 1793 von 3167 auf

51 ebenda.
52 ebenda.
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4198, also um mehr als 32%.33 Mit der gestiegenen Einwohnerzahl erhéhte
sich auch die Zahl der Handwerksbetriebe und vorindustriellen Manufaktu-
ren. Es war diese 6konomischen Entwicklung, die zu einem groferen An-
spruch der Biirgerschaft auf die Erweiterung des Bildungsangebotes fiihrte,
wie es schon in der oben zitierten Stellungnahme des Stadtmagistrats zum
Ausdruck kam.

Es zeigte sich bald, dass eine griindliche Reform mindestens drei oder vier
neue Lehrerstellen erfordert hitte, fiir die die bewilligten Mittel aber nicht
ausreichten. Wéhrend von Halem an einer gesonderten Commerzklasse fest-
hielt, neigte die Mehrheit des Konsistoriums dazu, einen Kompromiss zu
finden zwischen dem Vorschlag Mansos, die Klassen in Fachkurse aufzutei-
len, und dem Kruses, eine Biirgerklasse als unterste Stufe fiir alle Schiiler
einzurichten. Die Schiiler, die nicht studieren wollten, besuchten jetzt die als
Biirgerschule bezeichnete 6. Klasse und konnten an den Realfichern in den
Kursen der hoheren Klassenstufen teilnehmen. Mathematik und Naturlehre
wurden von nun an stidndig unterrichtet, an neuen Fachern wurden Naturge-
schichte, Englisch oder Franzosisch eingefiihrt, verstiarkt wurde der Unter-
richt in Deutsch, Geschichte und Geographie, eingeschrankt wurden die
Unterrichtsstunden fiir Theologie und Philosophie.

Meinardus findet noch 80 Jahre spiter diesen ,,Lectionenplan® einschlieBlich
eines wochentlichen von Manso abgehaltenen Zeitungscollegiums als abson-
derlich.>* Hitte er die Rede Mansos Nach welcher Methode sollen junge
Leute zum eigenen Denken friihzeitig angefiihret und gewohnet werden vom
10. Mérz 1777 anlésslich der Verabschiedung der Abiturienten herangezo-
gen, so wire ihm das hohe aufklarerische Ethos deutlich geworden, das hin-
ter diesem Plan stand. Nach einer Kritik am bisherigen vor allem auf
Gedichtnisleistungen ausgerichteten Unterricht kam Manso zu seinem eige-
nen padagogischen Anliegen, bei den Schiilern selbststindiges Denken zu
entwickeln und zu foérdern:

Allein das Geddchtnif ist nicht die einzige, nicht die vornehmste Kraft der
Seele; wir haben noch edlere Talente zu bearbeiten. Der Mensch soll

53 Vgl Hinrichs, Oldenburg, a.a.O., S. 504.
54 Vgl Meinardus, a.a.0., S. 105 f.
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denken, soll selbst denken lernen, und es bleibt also eine der ersten Pflichten
eines Schullehrers, friihzeitig die Denkenskraft in jungen Leuten auszubil-
den.>>

In der Rede vertrat Manso die gleichen vor allem vom Philantropinismus und
der Aufklarung beeinflussten Auffassungen, die auch schon Ehlers vertreten
hatte. Als Unterrichtsmethode galt fiir ihn die sokratische Methode des ent-
deckenden Lernens, daf3 die Schiiler selbst die Ursache aufsuchen, ist es nun
gerade, was ich bey allem Unterricht in den Wissenschaften vorziiglich
empfehle, und was ich aus langer Erfahrung als das beste und wirksamste

Mittel kenne, den Verstand junger Genies zu néihren.>°

2.4 Erster Schritt zur Reform der Lateinschule und ihre Erhebung
zum Gymnasium 1792

Die Resolution der Regierung vom 7. April 179257 bedeutete mit der Billi-
gung der Reformen, der Erhebung der Lateinschule zum Gymnasium und der
Gleichstellung der Lehrer mit den Predigern nach der Anciennitdt endlich
einen Fortschritt, aber noch keine grundlegende Losung des Unterrichts fiir
die Nichtstudierenden, wie sich bald erweisen sollte. Seit dem 2. Juli 1792
wurde nach dem neuen Plan unterrichtet.

Zur Einweihung der Lateinschule als Gymnasium sprach am 19. Oktober
1792 der neueingestellte Collaborator Johann Christian Heyse8 zum Thema:
Wie und wodurch wird die Jugend des gesitteten Biirgerstandes in dffentli-
chen Anstalten ihrer Bestimmung gemdf; gebildet? Den Viitern und Miittern
der Oldenburgischen Jugend aus wahrer Hochachtung gewidmet.>®

55 Abschiedsreden am 10ten des Mérzmonats, Oldenburg 1777, S. 1.

56 ebenda, S.15f

57 STAO, Best. 262.1-4415.

58 Heyse war auf Vorschlag des Generalsuperintendenten Mutzenbecher eingestellt worden,
wie aus seinem Plan der Reform der Lateinschule hervorgeht: Candidat Heise. Jener lehrt
mit Ruhm auf dem Helmstddtischen Pidagogium. STAO, Best. 262.1-4415.

59 In der Landesbibliothek fand sich unter Predigten und anderen Schriften eine Rede des mit
dem Unterricht in der 6. Biirgerklasse betrauten neueingestellten ersten Collaborators
Johann Christian August Heyse, die fiir die vorliegende Untersuchung besonders auf-
schlussreich, aber bisher wohl nicht beachtet worden ist, weil sie sich nicht bei den Schul-
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Heyses Ausfiihrungen lieBen erkennen, dass seine Position sich sowohl auf
die Philosophie der Aufklarung als auch auf die pddagogischen Ideen
Rousseaus und der Philantropen griindete und er eine an der Realitét orien-
tierte in sich schliissige Vorstellung von den durch die sozialen Verdnderun-
gen der Gesellschaft bedingten Reformen des Schulsystems hatte.

Im Vorwort betonte Heyse immer wieder, dass seine Ideen und Methoden
nicht idealistisch seien, sondern sich auf eigene Erfahrungen und Versuche
griinden.%0 Seine Rede begann er mit einem pidagogischen Credo, in dem
die oben genannten Einfliisse deutlich wurden:

Nichts beweiset aber die grofiere Aufklirung unseres Zeitalters wohl mehr,
als der Eifer fiir die Verbesserung der Ervziehung und des Unterrichts beson-
ders in den dffentlichen Anstalten. Wenn die Erziehung sonst dem Zufall
tiberlassen blieb, wenn man ihn [den jungen Menschen; d.V.] nur nach einer
hergebrachten Form bildete, und diese Form nicht nach ihm und seinen ver-
schiedenen Anlagen einrichtete, sondern ihn selbst in diese einmal stehende
Form einzwang: so hat eine neuere und gesundere Philosophie, die aus dem
Menschen ein eigentliches Studium machte, die dem Entstehen menschlicher
Neigungen, Gewohnheiten und Leidenschaften nachspiirte, die seine Triebe
bis zu ihrer Quelle verfolgte, die das feste Band zwischen Kérper und Seele,
und ihren daher entstehenden wechselseitigen Einflufs auf einander, nebst
der stufenweisen Entwicklung ihrer Krdifte genauer untersuchte und be-
merkte — sie, diese gesundere Philosophie, hat jene fehlerhafte Methode
nicht nur aufgehoben, sondern sich auch selbst als die sicherste Grundlage

der Erziehungskunst erwiesen.6!

Nach dieser padagogischen Kursbestimmung, die deutlich die Modernisie-
rungskriterien Differenzierung und Individualisierung®? erkennen lieB,
wandte sich Heyse einer Analyse der damaligen Gesellschaft zu, die sich im
Ubergang von der statischen stindisch organisierten Feudalgesellschaft zur
biirgerlichen Gesellschaft befand. Dabei zeigt sich, wie die damalige neuere

programmen befindet und bezeichnenderweise Auf Veranstaltung des Hochlob. Magistrats
gedruckt wurde. LB. Signatur Ge IX. B. 25 d, 32.
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Péadagogik auch zugleich die Wahrnehmung der sozialen Zustdnde verédn-
derte und den Blick fiir die notwendigen Verdnderungen schirfte:

Man verfuhr bey der Erziehung und Belehrung der Jugend gewdhnlich nur
so, als wenn sie einerley biirgerliche Bestimmung hdtte. Aber der erwer-
bende Stand der Biirger, der doch im Ganzen der zahlreichste und wichtigste
ist, der die Geschidftigkeit und Wohlfarth des Ganzen nicht nur erhalten,
sondern auch befordern und vermehren soll, der nicht nur die Stiitze des
Gelehrten, sondern auch und noch mehr des Kriegsstandes ist, der nur um
seinetwillen, zu seiner Verteidigung und Beschiitzung da ist, und, gleich dem
Gelehrten, nur von ihm seine Nahrung erhdlt — dieser so wichtige Stand des
erwerbenden und so das Ganze erhaltenden Biirgers suchte vergeblich eine
zweckmdfiigere und ausgebreiteiere dffentlich Bildung und Vorbereitung zu
den mannigfachen Verhdltnissen und Geschdften seines biirgerlichen
Lebens.%3

Als einen der wichtigsten Wegbereiter auf dem Wege zur Schaffung einer
,Burgerschule“ sah Heyse Johann Bernhard Basedow an, dem er einen
Hymnus widmete:

Ja, Dank dir besonders, verewigter Basedow! ... Du zeigtest daher aus den
einleuchtendsten Griinden die Nothwendigkeit einer Absonderung der Ge-
lehrten- und Biirgerschule, wenigstens Trennung des Unterrichts, der zur
blofien Gelehrsamkeit abzielt, von dem Unterricht fiirs gesellschafiliche
Leben und fiir biirgerliche Verbindung. Und Heil dir Deutschland! daf3 viele
deiner Viter seit einigen Jahren bemiiht waren, theils eigene Biirger- und
Handlungsschulen anzulegen, theils die iiberfliissigen Lateinschulen in Biir-
gerschulen zu verwandeln, oder doch wenigstens darin auf den besonderen
Unterricht der Nichstudirenden mehr Riicksicht zu nehmen! %4

Wihrend man anderen Orts schon mit der Ausdifferenzierung der Institution
Schule oder wenigstens des Unterrichts als Folge des Modernisierungs-
schubs in der zweiten Halfte des 18. Jahrhunderts begonnen hatte, stand man
in Oldenburg erst ganz am Anfang der Entwicklung.

63 Heyse, a.a.0.,S.2f.
64 ebenda.
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Im Folgenden entwickelte Heyse einen Plan der in der Biirgerklasse zu
unterrichtenden Facher und deren Schwerpunkte. Als erste erschien die For-
derung nach der Kenntnis mehrerer neuer Sprachen, vornehmlich Franzo-
sisch und Englisch, aber auch Holldndisch, Spanisch und Italienisch, weil
man mit diesen Landern in Verbindung stehe.

Besonders wichtig sei eine Verstarkung des Unterrichts in der ,,Mutterspra-
che®, denn so gereicht es doch wahrlich den Deutschen nicht zur Ehre, nicht

deutsch sprechen und schreiben zu konnen.3

Als nichstem Fach wendete sich Heyse der Geschichte zu. Darin habe man
sich mehr mit der Geschichte der neueren Zeit zu beschiftigen, besonders
mit der Vaterlandsgeschichte. Er verwies auf von Halems Geschichte des
Herzogthums Oldenburg. Als besondere neue didaktische Leitlinie fiir den
Geschichtsunterricht betonte er den Aspekt der Wirtschaftsgeschichte:

Aber nicht Krieg und Eroberungen sind der Hauptgegenstand dieses Unter-
richts fiir den Biirger, sondern grofie Regenten und verdienstvolle Mdnner,
welche Kiinste und Gewerbe im Lande bliihen; wie Landbau, Fabriken und
Handlungen gestiegen; welche Gesetze und Anstalten zum Besten des Biir-
gers es [das Land; d.V.] besitze und dergleichen.%®

Geographie war vor allem als Wirtschaftsgeographie zu unterrichten, so daf3
stddtisches Gewerbe und die groffe allgemeine Verbindung aller Nationen
durch Handel stets der Hauptgegenstand bleibe.®”

Die Naturgeschichte sollte in der Fécherverbindung mit Technologie
(Chemie) den jungen Menschen und zukiinftigen Biirger mit der ihn umge-
benden Natur bekannt und vertraut machen. Heyse verstand unter Technolo-
gie (Chemie) die Benutzung, Zubereitung und Verarbeitung der Naturpro-
dukte, und zwar nicht nur der Verfahren, sondern auch der in ihnen ange-
wendeten Naturgesetze.

65 ebenda.
66 ebenda.
67 ebenda.

57



Einen besonderen aufklarerischen Einfluss versprach er sich von der Physik:

von der Kenntnif3 der allgemeinen Eigenschafien der Kérper, ... des Lichts,
des Feuers, der magnetischen und electrischen Materie, der Lufi, des Was-
sers und der Erde, nebst der Beschaffenheit des Weltgebdudes ... — wie kann
dann nicht sein Verstand sich iiber kindische Vorurteile erheben, welche den
Menschen ohne jede Kenntnifs oft lebenslang beherrschen, ihn mit Finsternis

umringen.68

Als die entscheidenden Unterrichtsmethoden stellte er Experimente und Ver-
suche heraus, um so die Jugendlichen zum genauen Beobachten und zum
»entdeckenden Lernen® zu fiihren.

Heyse hielt entgegen der damals verbreiteten Ansicht hohere mathematische
Kenntnisse fiir Handwerker, Handel- und Gewerbetreibende noch wichtiger
als fiir ,,Gelehrte®. Deshalb reiche eine nur mechanisch erlernte Rechenkunst
fiir den Unterricht in der Biirgerschule nicht aus, weil die Mathematik zu-
gleich die Mittel zeigt, wie man aus einigen bekannten Gréfien andere noch
unbekannte durch Schliisse entdecken konnen, — ..., so braucht diese der
Kaufmann, der Kiinstler und Handwerker noch mehr [als der Gelehrte,
Theologe, Jurist; d.V.], wenn er anders iiber Gewerbe, Fabriken und Manu-
fakturen, und iiber die Einrichtungen der dazu notigen Instrumente nachden-
ken und sie durch Verbesserungen zu grofierer Vollkommenheit erheben
will. 09

Die Ausziige aus seiner Rede bezeugten zweifelsfrei, dass man in Johann
Christian Heyse einen Lehrer gewonnen hatte, der sich in der paddagogischen
Diskussion seiner Zeit engagierte, wissenschaftlich hoch qualifiziert war und
zugleich einen realistischen Blick fiir die Erfordernisse der Zeit hatte. Dar-
iiber hinaus sollte er sich im Alltagsgeschéft des Unterrichts als besonders
begabter und befdhigter Piddagoge erweisen. Es zeigte sich bald, dass der
Kompromiss der Biirgerklasse keine Losung des Problems bedeutete; von
Halems Skepsis bewahrheitete sich. Der Zustrom zur Biirgerklasse nahm zu,
so dass sich in Heyses Stunden 60 bis 70 Schiiler’? in einem iiberfiillten

68 ebenda.
69 ebenda.
70  vgl. Meinardus, a.a.0., S. 125.
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Raum einfanden, das waren oft 2/3 der gesamten Schiilerschaft des Gymna-
siums. Dazu nahmen noch bis 1802 Seminaristen als Hospitanten an seinem
Unterricht teil. Der Bericht des Rektors Ahlwardt stellt in diesem Zusam-
menhang die besondere pddagogische Befiahigung Heyses heraus:

In allen seinen Stunden hatte er eine beneidenswiirdige Ordnung, ohne dass
der Stock an der Tagesordnung war, bei 60 bis 70 Schiilern in beengtestem
Raum geherrscht, wihrend in mancher andern Classe, die kaum ein Dutzend
Schiiler zihlte, die Knaben in Massen aus der Stunde gelaufen sind, und
Unfug aller Art vorgefallen ist.!

Die ganze materielle Misere seiner Lehrerexistenz wurde daran deutlich,
dass Heyse sich gezwungen sah, um seine Familie zu ernéhren, noch Privat-
unterricht an einer Abendschule fiir Maddchen zu erteilen. Heyse schied 1806
verbittert iiber Zuriicksetzungen durch das Konsistorium im Zorn aus dem
Dienst in Oldenburg, um in Nordhausen und spéter in Magdeburg ein Rekto-
rat anzutreten. Der Bericht des Rektors Ahlwardt lie zugleich erkennen, dass
sich das Gymnasium nach dem Tode Mansos 1796 unter seinem schwiche-
ren Nachfolger im inneren Niedergang befand, wie die vielen von Meinardus
beschriebenen Disziplinarfille beweisen. Dazu kam noch das vollig unzu-
reichende Schulgebdude, das sich in einem fiir Schiiler und Lehrer lebens-
gefidhrdenden Zustand befand.”> Neubaupléne wurden erwogen und mangels
vorhandener Mittel aufgeschoben.

Der frithere Lehrer an der Lateinschule, Christian Kruse, war inzwischen von
seiner Tatigkeit als Prinzenerzieher nach Oldenburg zuriickgekehrt und ver-
suchte ab 1805 als Scholarch durch detaillierte Vorschldge, die Missstidnde in
der Unterrichtsorganisation und Unterrichtsmethodik zu beheben und zu-
gleich Pline fiir ein neues Schulgebdude der Lateinschule entwickeln zu las-
sen. Wihrend der Zeit der franzdsischen Okkupation (1810-1813) erfolgten
aber keine positiven Verdnderungen.

Nach der Riickkehr des Herzogs aus dem Exil am 27. November 1813 wurde
ein fritherer Plan verwirklicht. So zog 1814 das Gymnasium in ein neues

71 ebenda.
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Schulgebédude in der Miihlenstrafle. 1815 {ibernahm man nach preuflischem
Vorbild die Abiturpriifung.

Die erste Wiedererwidhnung der ,Biirgerschule” fand sich erst wieder im
Osterprogramm des Oldenburgischen Gymnasiums vom Jahre 1816:

Das Oldenburgische Gymnasium besteht aus 6 Classen, und ist aus einer
Gelehrten und einer Biirgerschule zusammengesetzt. Die sechste oder
unterste Classe bildet die Biirgerschule, doch so, daf3 die Schiiler derselben
an dem fiir sie zweckdienlichen Unterricht der unteren Classen der gelehrten
Schule, fiir welche die iibrigen 5 Classen sind, Theil nehmen. Diese Verbin-
dungen hat ihre grofien Schwierigkeiten, denn in manchem Zweig des wis-
senschaftlichen Unterrichts mufs derselbe offenbar nach der kiinftigen Be-
stimmung des Schiilers verschieden seyn. Die Aufgabe war also, diesen
Unterricht auf eine solche Art zu bestimmen, dafs weder die einen noch die
Anderen dadurch fiir ihre zukiinftige Bestimmung leiden.”3

Da die Zahl der Schiiler der Biirgerclasse immer mehr anstieg (so zéhlte man
1816 schon 91 Schiiler bei einer Gesamtschiilerzahl von 18074), machte sich
der Lehrermangel wieder besonders bemerkbar. (Hierin zeigte sich auch die
Bevolkerungszunahme seit 1806 um 14,4,%).

2.5 Erneuter Reformversuch von 1816

Das Konsistorium wandte sich mit einem Bericht iiber die unhaltbaren Zu-
stinde am Gymnasium am 14. Februar an den Herzog, der am 26. Februar
eigenhindig verfiigte:

Die Anhdufung der Biirgerclasse scheint den Unterricht der lateinischen
Schule nicht zu befordern, und anzudeuten, daf3 die deutschen Stadtschulen
nicht zweckmdfSig geordnet sind. Es scheint dieser Ansicht nach zu wiin-
schen, daf3 die Kinder, die sich den Wissenschaften nicht widmen wollen,
einen zweckmdfigen Unterricht aufer dem Gymnasio finden méchten.”>

73 ebenda, S. 10.
74  ebenda, S. 154.
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Das Konsistorium gab darauthin am 26. Mérz 1816 einen Bericht, in dem die
vom Herzog vorgeschlagene Trennung von Gymnasium und Biirgerschule
abgelehnt wurde mit dem Hinweis auf zu hohe Kosten. Man zog sich darauf
zuriick, einen zusétzlichen Gehiilfen auf Kosten des Stadtmagistrats anzu-
stellen. Bezeichnend war dabei, dass man das Problem nur unter finanziellen
Gesichtspunkten sah, was in dem Hinweis deutlich wurde, dass durch eine
Abtrennung der Biirgerschule die Kasse des Schulgeldes nicht wenig verlie-
ren miisste.”0

Der Herzog gab dem Konsistorium zu bedenken, darauf zu achten, dass die
Klassen nicht zu grofl wiirden. Wieder geschah aber weiter nichts.

2.6 Die Biirgerschaft und die Biirger greifen 1829 ein und fordern
eine Schulreform als Gesellschaftsreform

Seit 1816 wuchs die Bevélkerung der Stadt in jedem Jahr um gut 2%, das
hatte Auswirkungen vor allem auf die unteren Klassen des Gymnasiums.
Wie wenig von den Reformen von 1792 iibrig geblieben und wie unhaltbar
die Zustinde vor allem fiir die nichtstudierenden Schiiler der Biirger- oder
Commerzklasse geworden waren, zeigte ein Bericht des Rektors Greverus
aus dem Jahre 1830:

Von den sechs Classen des Gymnasiums waren fiinf der Vorbereitung zur
Akademie gewidmet, wihrend eine, die Sexta, mehr biirgerliche Ausbildung,
als die iibrigen Stadtschulen zu geben bestimmt war. Da jedoch der Lehrer
dieser Classe in Hinsicht seiner Qualitit ganz mit den Stadtschullehrern
gleich stand, so sollte der Zweck dieser Classe dadurch erreicht werden, dafs
die Schiiler dieser Classe den wissenschaftlichen Unterricht mit den Schii-
lern der untern Classe von andern Lehrern empfingen. Natiirlich aber wal-
tete in diesen der Zweck der gelehrten Schule vor, und wurde das, was dem
Biirger noth ist, ganz und gar nicht beriicksichtigt. Hatten diese nun selbst
den Schaden, nicht fiir ihren kiinftigen Stand vorbereitet zu werden, so wirk-

76 ebenda.
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ten sie von der andern Seite wieder storend auf die untern Classen der ge-
lehrten Schule ein, indem sie die Classen iiberfiillten und wenig Theilnahme
an den nicht fiir sie berechneten Unterrichtsgegenstinden zeigten, dadurch
aber den Geist der Schule verdarben, die Disciplin erschwerten, ja unmog-
lich machten. So waren denn die unteren Classen des Gymnasiums bisher in
einem traurigen Zustande, und leisteten auch als Vorbereitungs-Classen fiir
die hoheren Classen nicht, was sie leisten sollten, zumal da es an einer
Elementarclasse fehlte, und die Winkel-Schulen der Stadt uns die Kinder oft
in einem Alter von acht oder neun Jahren noch ganz voh und kaum im
Stande zu lesen sandten, was wiederum ihre Studien erschwerte, und auf
Jahre zuriicksetzte, ja bey einigen Schiilern der obern Classen, da keine
Gelegenheit war, die Elemente nachzuholen, noch im Jiinglingsalter uner-
freuliche Spuren zuriickliefs.8

Auf diesem Hintergrund ist es verstdndlich, dass innerhalb der Biirgerschaft
sich Unmut regte, und der Wunsch nach einer grundlegenden Reform in einer
Eingabe an den Stadtmagistrat am 18. Februar 1829 seinen Ausdruck fand:

Schon lange war das Bediirfnis einer wesentlichen Verbesserung des Unter-
richts auf dem Gymnasio for diejenigen jungen Leute fiihlbar, deren Bestim-
mung dahin ging, als Handwerker u.s.w. ihr Fortkommen in der Welt zu fin-
den. Nach genommener Riicksprache mit einigen der ersten Lehrer und Pre-
diger erlauben sich die Elterleute diesen Gegenstand und ihre Wiinsche dem
wohlloblichen Magistrat vorzutragen, und um dessen krdftigste Unterstiit-
zung in dieser Sache gehorsamst zu bitten; es hdngt das Wohl Tausender
davon ab, und wenn nicht bald etwas Wesentliches zur Verbesserung des
Schulunterrichts geschieht, so werden wir die grofste Miihe haben, andern
Stidten nach — und gleich zu kommen.

Wir sind der Meinung und wiinschen, dass diejenigen Knaben die nicht
wirklich dem Studiren gewidmet werden, auf einer hiesigen Ersten Schule:

Religion, Schonschreiben, Rechnen nach neuen kurzen Methoden und nicht
nach alten Rechenbiichern, die bei schwierigen Fillen nur Kunst-Stiicke ent-
halten, den Verstand verwirren, Deutsche Sprache und Styl, Orthographie,
Geographie, Geschichte, Mathematik, Naturlehre, Zeichnen, Technologie,

78 STAO, Best. 262.1-1266.
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Naturgeschichte, und von den neuern Sprachen wenigstens Franzdsisch und
Englisch, in soweit lernen miissen, dafs diejenigen die nicht durch Unfihig-
keit oder andere Ursachen gehindert werden, von allen diesen Gegenstinden
in einem Alter von 14 bis 16 Jahren ein so Bedeutendes sich zu eigen ge-
macht haben miissen, dafs sie im Stande wdren, in denjenigen dieser Wissen-
schaften die ihnen zu ihrem gewdhliten Beruf von besonderem Bediirfnif3 sind,
sich durch nachheriges Selbst-Studium sich gehérig zu vervollkommnen.

Bey der jetzigen Einrichtung des Gymnasiums, wobey vorziiglich auf Bildung
der Studirenden Riicksicht genommen ist, kann dieser Zweck nicht erreicht
werden; was da Hauptsache ist, — alte Sprachen, — raubt den Nicht-Studiren-
den eine unermeflliche Menge der edlen Zeit, und scheint fiir diese grof3ten-
teils viberfliissig zu seyn; dagegen kann dasjenige, was diesen Letzten Haupt-
sache seyn muf, aus obigem Grunde nur als Nebensache betrieben werden.

Den obwaltenden Mdngeln durch Privat-Unterricht zu begegnen, ist aus sehr
triftigen Griinden groftenteils unmoglich; — es wird zu kostbar, — es fehlt an
guten Lehrern, die Zeit und Lust dazu haben, — auch sind manche Eltern gar
nicht im Stande zu beurtheilen, was ihren Kindern in dieser Art frommt, und
ob sie dieselben fihigen und guten Lehrern anvertrauen oder nicht.

Die Unterzeichneten beehren sich die Bitte hinzuzufiigen, dafs ein wohllobli-
cher Magistrat geneigt seyn wolle, dem in Frage stehenden Gegenstinde
eine ernste Priifung und Beriicksichtigung zu schenken, und sobald es nur
irgend thunlich ist, die geeigneten Schritte zur Beforderung dieses gemein-
niitzigen Werks zu unternehmen, Stadt und Land ist augenscheinlich dabey
interessirt, und wenn es gelingt, eine wesentliche, zweck- und zeitgemdsse
Besserung in diesem Fach des Schulunterrichts hervorzubringen, so kann
das Anerkenntnifs und der Dank von Tausenden nicht fehlen.

Oldenburg, den 18. Februar 1829 J. D. Kldvemann.
F G. Grovermann.

H G. Schroder.

J.J. Sartorius.

G. N Bulling.

Joh. Just. Harbers.

L. H Ballmann®
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Mit dieser Eingabe aus dem Stadtrat, der bald eine weitere durch eine Gruppe
von Biirgern folgen sollte, begann eine neue Etappe auf dem Wege zur
Errichtung einer Biirgerschule. Die hier erhobenen Forderungen nach der
Einfilhrung neuer Féacher und der Anwendung geeigneterer Unterrichts-
methoden fanden sich schon 1792 in der Rede Johann Christian Heyses.
37 Jahre hatte vor allem die konservative Mehrheit des Konsistoriums ver-
streichen lassen, ohne dass eine grundlegende Reform in Angriff genommen
worden war.

Die verdnderten sozialen und 6konomischen Bedingungen der Stadtbiirger
werden dadurch deutlich, dass hier die Schulreform als Gesellschaftsreform
verstanden wurde, indem sie als gemeinniitziges Werk bezeichnet wurde, von
dem das Wohl Tausender abhinge. Auch die sich steigernde Konkurrenz-
situation in der frithindustriellen Epoche machte in den Augen der Biirger
eine Bildungsreform erforderlich, wie der Hinweis zeigte:

Wenn nicht bald etwas Wesentliches zur Verbesserung des Schulunterrichts
geschieht, so werden wir die gréfite Miihe haben, andern Stddten nach- und
gleich zu kommen.80

Worauf diese Bemerkung vor allem zielte, wurde in der folgenden Eingabe
der Gruppe von Biirgern deutlich, hier wurde das Beispiel Bremens als Vor-
bild genannt. Der Senat hatte unter der Federfiilhrung des mit Herbart be-
freundeten damaligen Scholarchen und spéteren Biirgermeisters Smidt schon
1817 mit der Vereinigung des Domgymnasiums und einer Biirgerschule zur
Hauptschule eine Reform des Schulwesens in die Wege geleitet.8!

Die eine Woche nach dem Vorsto3 des Stadtrates erfolgte Eingabe von zehn
Biirgern driickte das Anliegen der Biirger noch direkter mit kritischen politi-
schen Untertdnen aus, die deutlich machten, dass sich auch in Oldenburg vor
allem unter den Gewerbebiirgern ein politisches Selbstbewusstsein im Vor-
mérz gebildet hatte:

80 ebenda.

81 Der Ausdruck Hauptschule findet sich in diesem Sinne in Herbarts Schrift Pddagogisches
Gutachten iiber Schulklassen 1818; vgl. Joh. Friedrich. Herbart, Sdmtliche Werke in chro-
nologischer Reihenfolge, Hrsg. Kehrbach, Bd. IV, S. 547 ft.
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Die Unterzeichneten erlauben sich hierdurch den wohlloblichen Magistrat
auf die verschiedenen Mdngel im Unterricht der hier auf dem Gymnasium an
denen ertheilt wird, die nicht studiven wollen, und sich also fiir den Gewer-
bestand bestimmen, aufmerksam zu machen, und sie finden durch die vor
kurzem [zwei Jahre zuvor 1827; d.V.] erst wieder besetzte Stelle des Rectors,
durch den Herrn Professor Greverus, eine sehr pafiliche Gelegenheit, eine
etwa vorzunehmende Verbesserung jetzt um so leichter moglich, da dieser
Herr mit dem Geist der Zeit fortgeschritten ist und auch gewifs sein Mog-
lichstes thun wird, dem Wunsch aller Gewerbetreibenden, nicht allein in die-
ser Stadt, sondern im ganzen Herzogthum zu entsprechen.

Alle menschlichen FEinrichtungen konnen nicht fiir die Ewigkeit bestehen,
sondern sie miissen sich der Zeit fiigen und deshalb diirfen die Supplikanten
mit Zuversicht hoffen, dafs dieser unumstéfliche Grundsatz auch auf die
Schule angewandt werden wird; urspriinglich war das Gymnasium fiir alle
Jiinglinge des Staats, sie mochten studiren wollen oder nicht, der damaligen
Zeit gemdf3 eingerichtet, weil man wenig Riicksicht die sich der gewerbetrei-
benden Classe Widmenden zu nehmen brauchte, indem diese damals schon
fertig werden konnten, wenn sie Lesen, Schreiben, Rechnen und den kleinen
Katechismus auswendig konnten, und mit Recht galt zu der Zeit ein kluger
und gelehrter Mann: der nach Goéttingen gewesen war! Zur Ehre der
Menschheit sei es jedoch gesagt, dieses hat sich, Gottlob! jetzt ganz gedndert
und die Welt verlangt, namentlich vom angehenden Kaufimann, daf3 er fast
die ndmlichen Kenntnisse besitze, als wenn er sich dem Studium widme, nur
etwas Latein ldsst man ihm nach, wodurch fiir ihn zuviel Zeit verloren gehet,
weil er friiher ins praktische Leben (mit dem 15. bis 16. Jahre) tritt, als die
studirenden Jiinglinge und die franzosische und englische Sprache fiir ihn
niitzlicher ist und seine Zeit besonders in Anspruch nimmt, dennoch hat sich
die urspriingliche Einrichtung der Schule fast ganz erhalten und alle Eltern
waren bisher gezwungen ihren Sohnen, die nicht studiren wollten, durch
Privat-Unterricht ersetzen zu lassen, was sie auf dem Gymnasium nicht oder
nicht zur Geniige lernen konnten: hierzu fehlt es jedoch vielen an Mitteln
dieses auszufiihren, deshalb treten unsere Jiinglinge, verglichen mit denen
anderer Staaten, mit bedeutend weniger Kenntnissen begabt in die Welt, was
ihnen und dem Staat offenbar zum grossen Nachtheil ist.
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Alle Ausgaben des Staats oder einer Stadt werden durch die Nothwendigkeit
und Niitzlichkeit bestimmt, dann findet sich eine Quelle woraus geschéopft
werden kann: dieses beweiset das schone Oldenburgische Militair, wiirden
unsere Vorfahren sich es wohl als méglich gedacht haben, eine solche Mili-
tair-Macht unterhalten zu kénnen? und doch ist es moglich, weil sie Noth-
wendig und Niitzlich ist. Dieses wenden die Supplikanten auch auf die Schule
an, im Falle ihnen vielleicht der Einwurf gemacht wiirde: es wire zu der
Verbesserung und Erweiterung der Schule kein fonds vorhanden, indem sie
moralisch iiberzeugt sind, daf3 die Schule noch den Vorzug vor dem Militair
hat, weil die guten Schulen gleichsam das Fundament des Staats sind.

Wie die Unterzeichneten schon friither erwdhnt, miissen die Jiinglinge, die
sich dem gewerbetreibenden Stande, als Handwerker, Kiinstler, Schiffer —
denn unser Herzogthum hat als Kiistenland eine nicht unbedeutende Zahl
dieses Standes Beflissener, Okonomen, Kaufleute u.s.w. schon in ihrem 14.,
15., héchstens 16. Jahre ins praktische Leben treten und sich dann so viele
Vorkenntnisse erworben haben, wie jetzt von ihnen verlangt; dieses ist aber
bey der jetzigen Einrichtung der Schule unmoglich und selbst, wenn sie den
Unterricht in den ersten Klassen mitgeniefSen, dann wird ihnen die Zeit zu
kurz, weil das Erlernen des Lateinischen, so wie es zur Zeit verlangt wird
und manches Andere, diesen Jiinglingen durchaus fiir die Zukunft nicht niitz-
lichen, ihnen zuviel Zeit wegnimmt und dadurch die franzésische und engli-
sche Sprache, als weit niitzlicher, vernachldssigt wird.

Die Supplikanten wollen sich nun durchaus nicht herausnehmen, ausfiihrlich
zu bestimmen, wie die neue Einrichtung des Gymnasiums seyn miifSte, son-
dern iiberlassen dieses der Weisheit und bessern Einsicht des aufgekldrten
Magistrats, kénnen sich jedoch nicht enthalten zu bemerken, daf3 die Haupt-
fécher worin die nicht studiren wollenden Jiinglinge wohl vorziiglich Unter-
richt haben miifiten, Religion, Schonschreiben oder Kalligraphie, Rechnen
(nach der neuen kurzen Art und nicht nach alten Rechenbiichern, die bey
schwierigen Fillen neue Kunststiicke enthalten und dadurch den Verstand
verwirren), Orthographie und Styl-Ubung, Geschichte, Geographie (diese
beyden Wissenschaften miissen jedoch mit Beriicksichtigung auf das prakti-
sche Leben gelehrt werden), Mathematik, Anfangsgriinde der Steuermanns-
kunst, Naturlehre, Zeichnen, Technologie, Naturgeschichte, Mythologie,
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etwas Latein und besonders Englisch und Franzésisch wdren; in Bremen
existiert schon seit mehreren Jahren [1817; d.V.] eine vortreffliche Ein-
richtung in der dortigen Schule, diese konnte vielleicht hier mitbenutzt werden.

Indem nun die Unterzeichneten der festen Uberzeugung sind, daf3 es nur der
krdftigen Verwendung des wohlloblichen Magistrats bedarf, um die geeig-
nete Behorde von der fehlerhaften Einrichtung des Gymnasiums zu iiberzeu-
gen, und diese sich dann beeilen wird, selbe dem Geist der Zeit gemdf} zu
verbessern, um so mehr, da dann diese Schule auch von den, sich fiir den ge-
werbetreibenden Stand bestimmten Jiinglingen des ganzen Herzogthums mehr
oder weniger besucht werden wiirde und die Zahl dieses Standes bey weitem
die bedeutendste ist, wohl also auch einer besonderen Berticksichtigung ver-
dient, so bitten sie gehorsamst: Der wohllébliche Magistrat wolle sich die-
sem unterziehen und Alles was in seinen Krdften stehet anwenden, damit die
gebetene Einrichtung des Gymnasiums recht bald ins Leben treten moge.

Oldenburg, 1829 Februar 25. Friedr. Renken.
Franz Brandorff.

C. G. Troebner.

J. C. Schaefer.

C. D. N tom Dieck.

Wilh. Becker.

J. H. Treibs.

Heinrich Schlémann.

Joh. Hinr. Mehrens.

Ant. Gerh. Meyer.82

Bei aller Beachtung der damals iiblichen Formen des schriftlichen Umgangs
mit Behorden zeigt das vorstehende Schreiben der Biirger doch einen
deutlich kritischeren politischen Ton als das Schreiben der Ratsvertreter.
Dass die Biirger in dem 1827 zum Rektor des Gymnasiums ernannten
Johann Paul Ernst Greverus einen Verbiindeten fiir die anstehende Reform
sahen, da dieser Herr mit dem Geist der Zeit fortgeschritten ist, war kein
Zufall, hatte er doch auch wie seine auf Reformen dringenden Vorginger
Ehlers und Manso neben theologischen Studien auch philologische Studien

82 STAO, Best. 160.1-1268.
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vor allem in Gottingen am philologischen Seminar betrieben. Dariiber hinaus
hatte er nach der Teilnahme am Feldzug 1815 lédngere Zeit in Paris gelebt
und Frankreich und Italien bereist.

Bemerkenswert ist weiter, dass die zehn Unterzeichner sich den Wunsch
aller Gewerbetreibenden, nicht allein in dieser Stadt, sondern im ganzen
Herzogthum zu eigen machten. Unter dem Begriff Gewerbetreibende nennen
die Biirger Handwerker, Kiinstler und mit dem Hinweis auf die Kiistenlage
des Herzogtbums Schiffer, des weiteren Okonomen, Kaufleute. Damit wird
deutlich, dass sich hier ein neuer Stand formierte, dessen Wortfithrer erkannt
hatten, dass eine erweiterte Bildung die Voraussetzung flir die Weiterent-
wicklung ihrer Unternehmungen war, und so forderten sie eine grundlegende
Reform der Schule. Taktisch geschickt erkannten sie die historischen Ver-
dienste des Gymnasiums um die Entwicklung der Gelehrsamkeit an, um
dann mit um so grofBerer Verve die Gleichrangigkeit der realistischen Aus-
bildung fiir den angehenden Kaufimann durch die verdnderten 6konomischen
Bedingungen der Zeit festzustellen. Ein gewichtiges Argument dabei war der
Hinweis auf den Konkurrenzkampf mit anderen Staaten, hier hatten die
Kaufleute vor allem Bremen im Blick, weil mangelnde Kenntnisse fiir den
Einzelnen, aber besonders fiir den eigenen Staat einen groflen Nachtheil
bedeuteten.

Da bisher alle Reformbemiihungen an dem Fehlen von Finanzmitteln ge-
scheitert waren, folgte ein indirekter politischer Angriff auf die Finanzpolitik
des Herzogtums mit dem Hinweis auf den erfolgten Ausbau des Militérs,
dessen Notwendigkeit nicht in Zweifel gezogen wurde, um dann aber mit
groBem Nachdruck festzustellen, dass Schulen eine noch hohere Prioritit
hitten, da sie das Fundament des Staates bildeten. Zugleich wird deutlich,
dass die Wortfiihrer des aufstrebenden Wirtschafts- und Gewerbe-Biirger-
tums die Bedeutung der Schulreform fiir eine Gesellschaftsreform erkannt
hatten. In Oldenburg als einer Provinzhauptstadt erfolgte diese Entwicklung
allerdings mit zeitlicher Verzégerung (Bremen 1817).

Da das Konsistorium weiter nichts in der Angelegenheit der Errichtung einer
Biirgerschule unternahm, trug der Magistrat der Groflherzoglichen Regie-
rung neben anderen Problemen auch die Forderung nach der Reform der bis-
herigen Biirgerklasse zu einer Biirgerschule mit der volligen Trennung des
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Unterrichts vom Gymnasium vor. Dabei stiitzte sich der Magistrat auf ein
Gutachten des Rektors Greverus vom 29. Mérz 1829, in dem er zur Reform
des Gymnasiums ausfiihrte:

Die Umstinde machen eine Reform des Gymnasium nicht allein wiinschens-
werth, sondern zur Ehre des Grofherzogthums sogar nothwendig. Abgese-
hen aber von manchen anderen Mdngeln des Gymnasiums, von denen weiter
unten die Rede sein wird, wiirde diese Reform zundchst in einer totalen
Unterrichtstrennung der Biirgerschule von dem eigentlichen Gymnasium und
in der Anlegung einer Elementarschule bestehen.$3

Im folgenden Abschnitt riumte Greverus zwar ein: Die héhere Biirgerschule
wiirde eben so gut und vielleicht besser ganz fiir sich bestehen kén nen, um
dann einschrinkend festzustellen: wenn nicht Griinde der Sparsamkeit ihre
fortbestehende Verbindung mit dem Gymnasium rathsam machten. Hinter
dieser Einschrinkung standen nicht ganz uneigenniitzige Motive, bot sich
doch Greverus als Rector des Gymnasiums bei Verminderung seines Stun-
dendeputats als Inspector der Biirgerschule an. In den folgenden Ausfiithrun-
gen wurden die oben genannten Mingel des Gymnasiums offenbar, wenn er
darauf hinwies, dass die Disziplin unter der Neuregelung nicht leiden wiirde,
denn schlimmer aber als sie bey der gegenwdrtigen Einrichtung ist, kann sie
nie werden.3%

Voraussetzung aber fiir eine Hebung der Disziplin sei die VergroBBerung der
Zahl der Lehrer, da bei der Trennung des Unterrichts der drei Schulabteilun-
gen die Ubersicht und Handhabung der Ordnung [dadurch] erleichtert wer-
den wiirde.83

Am 25. Januar 1830 antwortete die Regierung im Auftrag des GroBherzogs:

Es ist der Wunsch nach der Errichtung einer Biirgerschule auf eine Weise
zur Sprache gebracht, welche Uns veranlafst, diesem wichtigen Gegenstand
Unserem Consistorio zur sorgfiltigen Erwdgung zu iiberweisen. Dasselbe
hat Uns demnach den Entwurf eines umfassenden Planes zu einer solchen

83 STAO, Best. 160.1-1266.
84 ebenda.
85 ebenda.
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Biirgerschule vorzulegen, dabey die Ausgaben, welche sie veranlassen wird,
und die zur Deckung vorhandenen fonds oder anderweitigen Auskiinfte an-
zugeben, und zugleich die Aufgabe zu losen, ob nicht die Vereinigung der
Biirgerschule mit dem Gymnasio auf eine Weise thunlich sei, die dem Zweck
der ersteren kein Hindernif3 in den Weg legt.30

Am 5. April 1830 wandte sich der Magistrat an das Konsistorium mit der
Bitte um ein beschleunigteres Verfahren der Durchsetzung der Pldne des
Rector Greverus, um dann noch einmal auf die hohe Wichtigkeit dieser
Angelegenheit fiir das ganze Land hinzuweisen.

Als Argument fiir die Notwendigkeit der Errichtung einer hoheren Biirger-
schule benutzte man am Schluss des Schreibens die damalige negative
Arbeitsmarktlage fiir Akademiker, ndmlich daf in dem Mangel einer guten
Realschule fiir Nichtstudirende und in dem Mangel an Gelegenheit zu irgend
einem anstdndigen biirgerlichen Beruf sich gehdrig auszubilden, vielleicht
mit der Grund der oft gehorten Klagen iiber die zu grofie Anzahl der Studi-
renden zu finden ist, wie dieses schon der scharfsichtige Moser in seinen
patriotischen Phantasien Thi 3. No. 30 pag. 126 behauptet und gezeigt hat.3"

86 ebenda.
87 ebenda.
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Auszug aus dem Brief des Magistrats vom 5. April 1830 an das Konsistorium

Uber die weitere Verfolgung der vorgeschlagenen Reform lagen keine Akten
vor. In dem Aktenkonvolut fanden sich allerdings ausfiihrliche handschriftli-
che Bemerkungen Ludwig Wilhelm Christians von Halem zum Gutachten
des Rektors Greverus; dabei war die schon von seinem inzwischen verstor-
benen &lteren Bruder 1788 verfolgte Argumentationslinie erkennbar, nicht
nur den Unterricht fiir die Biirgerschule vom Unterricht des Gymnasiums,
sondern auch beide Schulen zu trennen. So bemerkte er zum Vorschlag des
Rektors Greverus, den Unterricht zu trennen, aber die beiden Einrichtungen
Zu vereinen:

Vom ersteren halte ich alles, vom letzteren aber gar nichts.88

88 ebenda.

71



Insbesondere lehnte von Halem die Inspektion der Biirgerschule durch den
Rektor des Gymnasiums ab und schlug dafiir einen wissenschaftlich Gebil-
deten vor.

Daneben fanden sich vom Konsistorium eingeholte Gutachten, so ein fiir die
Errichtung einer Biirgerschule positives Gutachten des Oberschulraths Kohl-
rausch fiir den Magistrat der Stadt Hannover vom 17. Mai 1834, ein negati-
ves Gutachten des Regierungs- und Schulraths Eilers aus Koblenz vom
20. Februar 1830 und ein positives Gutachten des Professors Giinther vom
Gymnasium in Oldenburg vom 8. Januar 1830.

Erst aus dem Osterprogramm des Gymnasiums von 1837 war zu erfahren:

Seit Michaelis 1836 [also 6 Jahre spiter; d.V.] besteht neben den fiinf Gym-
nasial-Classen eine Parallel-Classe fiir die Schiiler, welche sich biirgerli-
chen Gewerben widmen wollen. Statt ihrer war mit dem Gymnasium friiher
eine Biirgerschulclasse unter dem Namen Sexta verbunden, die jedoch, da
sie Kinder von jedem Alter aufnahm und nur einen Lehrer hatte, nur sehr
einseitigen Unterricht ertheilen und nicht viel mehr als jede andere niedere
Biirgerschule leisten konnte. Schon jetzt merkt man den guten Erfolg, wel-
chen die neue Einrichtung, die freilich immer nur eine Aushiilfe und das Sub-
stitut einer hoheren Biirgerschule bleibt, auf die Schiiler gehabt hat, indem
der Fleif$ und die Fortschritte derselben sich bedeutend gemehrt haben. Die
Zahl dieser Schiiler betrigt 32. Das Wesen der neuen Einrichtung besteht
darin, daf} die sogenannten deutschen Schiiler nach ihren Fdihigkeiten und
Leistungen bis Tertia incl. in den unteren Classen vertheilt werden, und an
dem fiir sie passenden Unterrichte ihrer respectiven Classen theilnehmen,
wdhrend sie in den lateinischen und griechischen Stunden entweder andere
Lectionen besuchen oder besonderen Unterricht empfangen, der so viel wie
moglich ihre kiinftige Stellung in der biirgerlichen Gesellschaft beriicksich-
tigt. Demgemdf3 haben diese Schiiler im vergangenen Winter zehn besondere
Lectionen erhalten, in welchem Technologie, Buchhaltungslehre, Geogra-
phie, Declamation getrieben sind.8°

89  Festschrift Oberrealschule, a.a.0., S. 25 f.
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Entscheidend war, dass der Rektor bei aller Anerkennung der erzielten Fort-
schritte diese Reform fiir unzureichend hielt, wenn er sie als Aushiilfe oder
Substitut einer héheren Biirgerschule betrachtete.

2.7 Erneuter Vorstof3 des Stadtmagistrats zur Schulreform 1839

Am 19. Mai 183890 musste die Regierung das Konsistorium an den am
5. Januar 1830 angeforderten Bericht zur Ermittlung der nothwendigen 6ko-
nomischen Mittel zur Errichtung einer Biirgerschule erinnern, fast ein Jahr
spater am 10. Januar 1839 musste der Bericht erneut angemahnt werden.
Endlich am 20. Juli 1839 reagierte das Konsistorium in einer kurzen Mittei-
lung, dafp durch die Errichtung und Fundirung einer hoheren Biirgerschule
einem dringenden, lebhaft empfundenen Bediirfuisse abgeholfen werde.®!

Der angeforderte Bericht {iber den Finanzbedarf und die Finanzierung wurde
aber immer noch nicht vorgelegt.

Inzwischen hatte der Stadtrat die Initiative ergriffen und in Absprache mit
dem Magistrat und vor allem mit dem tatkréaftigen Stadtdirektor Wobcken
die Biirger zu Spenden fiir die Errichtung einer héheren Biirgerschule in
einer 6ffentlichen Bekanntmachung aufgerufen:

An Oldenburgs Biirger sammtlicher Stinde!

Dqf3 die hiesigen Schulanstalten fiir den Handwerker- und héheren Biirger-
stand, nach den jetzigen Zeitanforderungen, nicht mehr die geniigenden
Bildungsmittel darbieten, ist von Oldenburgs Einwohnerschaft lingst und
lebhaft gefiihlt und so sind denn auch bereits vor zwey Jahren von den stddti-
schen Behdrden einleitende Schritte gethan, um zur Errichtung einer
Gewerbs- und hoheren Biirgerschule allerhochsten Orts eine huldreiche
Genehmigung zu erwirken.

Es steht zu verhoffen, dafs seine Konigliche Hoheit der Grofsherzog diesem
nicht blof fiir die Stadt Oldenburg, sondern auch fiir das ganze Land so
wichtigem Gegenstande Seine Landesvdterliche Gnade zuwenden werde und

90 Alle genannten Akten befinden sich im STAO, Best. 160.1-266.
91 ebenda.
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dafp daher der Zeitpunct nicht mehr ferne sey, wo auch Oldenburg seine
Sohne, die sich dem Handwerker- oder Kaufmanns- und iiberhaupt dem Ge-
werbestande widmen wollen, in eigenen Anstalten auf eine den Fortschritten
des Jahrhunderts angemessene Weise werden bilden kénnen. Ganz beson-
ders hat nun aber das am 27. und 28. November v.J. so innig herzlich gefei-
erte Jubelfest [Feier der 25jahrigen wiederhergestellten Selbstdndigkeit des
Herzogtums Oldenburg nach der franzdsischen Besatzungszeit; d.V.] diesen
dcht patriotischen Wunsch von Neuern angeregt und den Drang erweckt, auf
eine werkthdtige Weise kund zu thun, wie dringend jenes aus einer fort-
schrittlichen Bildung hervorgegangene Bediirfnify empfunden werde.

Also die Stimmung seiner verehrlichen Mitbiirger und Constituenten ver-
nehmend, hat daher der Stadtrath geglaubt berufen zu sein, einen Weg zu
berathen, der am geeignetsten scheine, solchem Verlangen zu entsprechen.
Diesem nach ergeht denn also von Seiten des Stadtraths an die gesammten
Biirger aller Stinde eine Einladung zu nachstehender Subscription.

s
Der Zweck der Subscription betrifft die Herbeischaffung von Geldmitteln be-
hufs Verwendung zu der verhoffenden Errichtung einer Gewerbs- und hohe-
ren Biirgerschule hieselbst.

$2
Die Summe, die ein Jeder zeichnet, wird nicht sofort, sondern erst dann ent-
richtet, wenn es gewifs, daf3 die im § 1 gedachte Anstalt ins Leben treten
werde.

$3
Die nach § 2 iibernommene Verpflichtung erlischt, wenn die daselbst er-
wihnte GewifSheit nicht innerhalb 3 Jahren von Neujahr 1839 an gerechnet
d.i. also nicht vor dem 1. Januar 1842 eintreten sollte.

4
Solche Gewifsheit wird als vorhanden angenommen, so wie hochsten Orts die
wirkliche Errichtung der Schule definitiv angeordnet resp. genehmigt wor-
den.

Mbége sich nun fiir die obige Einladung eine warme Theilnahme zeigen und
wer wollte nicht auch gerne, ein Jeder nach seinen Krdften, zur Erreichung
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eines so wiirdigen und zugleich in seltener weise gemeinniitzigen Zweckes
beytragen; denn kein Gegenstand verdient in jetziger Zeit mehr Unterstiit-
zung und greift tiefer ins Leben ein als die Forderung der allgemeinen Bil-
dung und Wissenschaft in Bezug auf Kiinste, Fabriken und Gewerbe aller
Art. Uberall in Deutschland geschieht hierfiir Bedeutendes, — unmoglich
kann Oldenburg linger hinter der dringendsten Anforderung der Zeit zu-
riickbleiben und so wird denn auch Keiner, der geben kann, solcher Firde-
rung sich entziehen.

Oldenburg, den 17. Januar 1839 Der Stadtrath.92

Gegeniiber der Eingabe vom 29. Februar 1829 war in der vorstehenden 6f-
fentlichen Bekanntmachung das nach der Landesherrlichen Verordnung iiber
die Verfassung und Verwaltung der Stadt Oldenburg vom 12. August 1833
neu gewonnene Selbstverstindnis des Stadtrats spiirbar:

Er war keine Vertretung privilegierter stindischer Kérperschaften mehr,
sondern einer allgemeine Vertretung der stddtischen Gemeinde (obwohl der
Stadtrat nach einem Dreiklassenwahlrecht gewihlt worden war).?3

Das neue politische Selbstverstindnis wurde schon in der Anrede deutlich,
die sich an die Biirger sdmmtlicher Stinde wendete, weiter wurde das Anlie-
gen als das der Einwohnerschaft bezeichnet, man appellierte an die Solidari-
tét aller Einwohner, der Keiner, der geben kann ... sich entziehen werde. Die
O6konomischen Aspekte wurden bewusst noch starker in den Vordergrund ge-
riickt, darin spiegelte sich die durch die starke Bevolkerungszunahme von
52,2%°4 in den Jahren von 1816 bis 1840 verinderte gewerbliche Struktur
der Stadt wider. 1830 trat eine neue Handwerksordnung in Kraft, die nicht
wieder die strikte alte Zunftordnung in Kraft setzte, sondern eine gewisse
Gewerbefreiheit fiir zugezogene Handwerker vorsah:

Durch sie sollte auf der einen Seite die gehdrige Ausbildung der Handwerks-
Genossen, so wie die Vervollkommnung der Gewerbe herbeygefiihrt, auf der

92 STAO, Best. 262.1-4471.
93 Reinders-Diiselder, a.a.O., S. 78.
94  ebenda, S. 35.
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anderen aber, so viel hiermit vereinbar/ich, eine geregelte Freyheit des
Gewerbs-Betriebs begriindet werden.9>

Damit wurde einerseits die Ausbildung geregelt, andererseits sollten die frei-
willigen Innungen flir neu gegriindete Betriebe offengehalten werden. Ein
Jahr spéter, 1831, zdhlte die Stadt 422 selbstindige Handwerksbetriebe mit
634 Gesellen und Lehrlingen, die Aufwartsentwicklung setzte sich im
19. Jahrhundert fort, 1875 zdhlte man 791 selbstdndige Betriebe mit 1101
Beschiftigten. Fiir Oldenburg waren die Handwerksbetriebe 6konomisch be-
deutender als Industriebetriebe, die erst in der zweiten Hélfte des 19. Jahr-
hunderts im Vergleich zum Reich in geringerem MaBe zunahmen.%°

Politisch einflussreich waren dagegen vor allem die GroBkaufleute und
Kaufleute, deren Namen sich auch in der Eingabe an den Magistrat von 1829
finden: J.D. Kldvemann, J.J. Sartorius, H.G. Schroder, Joh. Just. Harbers.

Der Aufruf des Stadtrats und die damit verbundene Stiftung beschleunigten
die Entwicklung. Es wurden ca. 3000 Rthlr. gezeichnet, neben einer anony-
men Spende von 1000 Rthlr. (vom Minister von Brandenstein) bewegten
sich die tibrigen Betrdge zwischen 100 Rthlr. und 36 Gr. Da die verfiigbaren
Gelder nach § 3 nach dem 1. Januar 1842 verfallen sollten, war Eile geboten.

Nachdem das Konsistorium sich endlich am 20. Juli 1840 auf das Immediat-
gesuch vom 16. Dezember 1836 positiv zur Griindung einer hoheren Biirger-
schule duflerte, bestimmte der GroBherzog am 9. Januar 1841, daf die Mittel
zum Unterhalt derjenigen Schulanstalten, und besonders einer hoheren Biir-
gerschule und einer Mddchenschule fiir Kinder aus dem Mittelstande, wel-
che Magistrat und Stadtrath fiir ein wesentliches Bediirfnif3 der Stadt erkld-
ren, ganz oder grofsenteils in dem Ertrage der Oktroi zu finden sein werden.
Bevor indef3 hieriiber etwas Ndiheres bestimmt werden kann, muf3 ein vollig
ausgearbeiteter Plan und Kostenanschlag Uns vorliegen, deren Aufstellung
daher der Magistrat zu veranlassen und welche derselbe demndichst mit
einer Anzeige der alsdann dafiir disponiblen Mittel an das Consistorium ein-
zusenden hat. So wie Wir aber im Allgemeinen die auf eine zeitgemdpfe,
gleichwohl auf das wahre Bediirfnifs beschrinkte Verbesserung des stddti-

95 ebenda, S. 113 f.
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schen Schulwesens gerichteten Bestrebungen des Magistrats und Stadtraths
billigen, so erkidren Wir auch im Voraus gern Unsere Geneigtheit, die Erfiil-
lung ihrer dahin zielenden Wiinsche demnach noch besonders zu fordern.9”

Damit war das Verfahren zur Errichtung einer Biirgerschule zum ersten Mal
wirklich eingeleitet. Fiir die Erarbeitung eines Plans zur Neuordnung des
gesamten stddtischen Schulwesens setzte der Magistrat eine Kommission
ein, der der Gymnasiallehrer Dr. Temme, der Lehrer der damals fiir kurze
Zeit bestehenden Cicilienschule Dr. Pfeiffer, der Stadtschullehrer Wicke und
der Lehrer der Schule vor dem Heiligengeisttor Bose angehorten. Auf der
Grundlage der von der Kommission vorgelegten Vorschldge erstattete der
Magistrat am 4. Dezember 1841 einen Bericht, der zur Frage der Griindung
einer Biirgerschule die folgenden Feststellungen enthélt:

Art. 1 d 3: Neben dem Gymnasium ist, als eine fiir sich durchaus selbststdin-
dige und vom Gymnasium unabhdngig bestehende hohere Lehranstalt eine
héhere Biirgerschule zu errichten, bestimmt, den Sohnen des gebildeten
Mittelstandes, welche nicht den gelehrten Studien, sondern dem praktischen
Beruf des biirgerlichen Lebens sich widmen wollen, eine zeitgemdpfSe, ihrem
kiinftigen Beruf entsprechende allgemeine Schulbildung zu geben.98

Diese Trennung der beiden Anstalten spiegelt zugleich die Spaltung des
Biirgertums in das Bildungsbiirgertum, das weiterhin dem altsprachlichen
humanistischen Gymnasium den Vorzug gab, und das aufstrebende Wirt-
schafisbiirgertum®® wider, das eine gleichberechtigte, auf die Bediirfnisse
ihrer sich entwickelnden Gewerbe zugeschnittene, aber auch Allgemein-
bildung vermittelnde Schulform forderte.

In PreuBlen hatte man durch die Vorldufige Instruktion fiir die an den hohe-
ren Biirger- und Realschulen anzuordnenden Entlassungspriifungen vom
8. Mirz 1832 die genannte Schulform und damit die realistische Bildung auf
einem dem Gymnasium untergeordneten mittleren Niveau staatlich geregelt
und den Absolventen nur den Zugang zu mittleren Beamtenlaufbahnen
eroffnet.

97 STAO, Best. 262.1-4471.
98 ebenda.
99  vgl. Herrlitz/Hopf/Titze, Deutsche Schulgeschichte, Weinheim u. Miinchen 1993, S. 65 f.
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Da der Verfallstermin der fiir die Errichtung der hoheren Biirgerschule ge-
zeichneten Gelder naher riickte, entfaltete das Konsistorium pldtzlich eine
vorher nie gekannte Eile. Bereits am 9. Dezember 1841 berichtete es, den
Bericht des Magistrats vom 4. Dezember billigend, dem GroBherzog, der
darauf am 17. Dezember antworten lief3:

Auf den Bericht Unseres Consistoriums vom 9. d. M, betreffend die Ver-
besserung des Schulwesens der Stadt Oldenburg, jetzt zundchst die Errich-
tung einer hoheren Biirgerschule, wird hierdurch zuriickgefiigt, daf3 Wir den
Interessen der Stadt die Errichtung einer hoheren Biirgerschule allerdings
entsprechend finden, mithin dem darauf gerichteten Antrage des Magistrats
im Allgemeinen Unsere Billigung nicht versagen, wie Wir solches auch ver-
schiedentlich, insbesondere in Unserer dem Consistorium auszugsweise
zugefertigten Resolution an die Regierung vom 9. Januar d. J [1841; d.V.]
unter No. V bereits ausgesprochen haben. Ob es dem Magistrat gelingen
kénne mit Riicksicht auf die in unserer eben genannten Resolution in Aus-
sicht gestellten und auf die sonst etwa disponiblen Mittel einen Schulplan
aufzustellen, welcher als zweckmdfig zur Ausfiihrung geeignet befunden
werden mag, muf3 seiner weiteren Erwdgung tiberlassen bleiben und Wir
wollen die demndchstige Vorlegung eines vollstindigen Planes und Kosten-
anschlages erwarten. “100

Schon am 22. Dezember 1841 leitete das Konsistorium das vorstehende
Reskript des GroBherzogs in Abschrift an den Magistrat weiter mit dem
Zusatz:

Hiernach wird die Errichtung einer héheren Biirgerschule als von Sr. K. H.
dem Grofherzog im Allgemeinen als bewilligt angesehen werden konnen,
wenngleich die héchste Billigung der speciellen diesfilligen Vorschlige des
Stadtmagistrats nothwendig durch die vorgdngige Vorlegung eines Baupla-
nes und Kostenanschlages bedingt ist, indem erst danach sich beurteilen las-
sen wird, ob die vorhandenen und zu erwartenden Mittel ausreichen, um den
jetzigen Plan des Stadtmagistrats vollstindig auszufiihren. ... Da iibrigens
die definitive Beschlufsnahme in Betreff der Verbesserung des ganzen hiesi-
gen Schulwesens und die demndchstige Ausfiihrung des jeden Falls noth-

100 STAO, Best. 262.1-4471.
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wendigen Baues noch einen ldngeren Aufenthalt veranlassen muf3, so scheint
es wiinschenwerth, daf3 schon vorher die hohere Biirgerschule, wenigstens in
so weit dies vorldufig thunlich ist, ins Leben trete und zwar gegen Michaelis
des kiinftigen Jahres [1842; d.V.].101

Damit hatte man die subskribierten Gelder formal vor dem Verfallen gerettet.

Der Magistrat legte in einem Bericht an das Konsistorium am 29. August
1842 den geforderten Bauplan und Kostenvoranschlag vor. Die Stadt hatte
inzwischen die Hauser des Registrators Weber in der Miihlenstra3e erworben
und schlug vor, diese mit verhdltnisméfBig geringem finanziellen Aufwand
als Gebéaude fiir die Biirgerschule umbauen zu lassen. Das Konsistorium bil-
ligte den Plan der Stadt in einem Schreiben an den GroBherzog vom
April 1843. Am 20. Juni 1843 unterzeichnete der GroBherzog das folgende
Reskript:

Auf den Bericht unseres Consistoriums vom 6. April d. J, betreffend die Ver-
besserung des Schulwesens in der Stadt Oldenburg, insbesondere durch
Errichtung einer hoheren Biirgerschule, wird hierdurch zuriickgefiigt:

1. Wir genehmigen die Errichtung einer héheren Biirger- und Vorschule in
der vorgeschlagenen Weise unter nachstehenden néiheren Bestimmungen. 102

Es folgen die Bestimmungen zur Regelung der Finanzierung, wobei unter
1. die Zinsen der Subscriptionsgelder genannt werden. Die Einnahmen und
Ausgaben des Gymnasiums und der Biirger- und Vorschule sind zu trennen,
wihrend die Baukosten zu verrechnen sind.

Wichtig fiir die Schulentwicklung war die Bestimmung unter V.:

Es soll eine Schulcommission niedergesetzt werden, iiber deren Zusammen-
setzung das Konsistorium zu berichten hat, in welche aber jedenfalls Mit-
glieder des Stadtraths und des Magistrats eintreten werden.103

Dieser Kommission sollte die Kontrolle der Schulfonds und der Etats des
Gymnasiums und der héheren Biirger- und Vorschule iibertragen werden.

101 STAO, Best. 160.1-1268.
102 STAO, Best. 262.1-4471.
103 ebenda.
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Desgleichen wies man der Kommission die Aufsicht aber nur iiber die
hohere Biirger- und Vorschule zu in Bezug auf Entwurf und Durchfiihrung
des Lehrplans, der Dienstinstruktion der Lehrer und der Personalvorschlige.
Das Gymnasium unterstellte man weiterhin direkt dem Konsistorium, zu-
gleich bestétigte man das votum curiatum des Magistrats, das in die Berichte
der Schulkommission einging, weil sowohl Magistrat als auch Stadtrat direkt
an der Schulkommission beteiligt waren; damit war die hohere Biirgerschule
starker der Stadt zugeordnet.

Unter VII. wurde dem ersten Lehrer der Titel Rector verliehen, indem Wir
den eines Directors zur Zeit nicht angemessen erachten. Der GroBherzog er-
klarte sich mit dem Vorschlag des Stadtrats und Magistrats, den Collaborator
Breier zum Rector zu ernennen, einverstanden.

Unter VIII. erging die besondere Weisung fiir den Religionsunterricht, dass
er immer durch einen Theologen zu erteilen sei. Bei dessen Wahl sollte da-
rauf geachtet werden, daf; der Lehrer sich insbesondere dazu eignet, bey sei-
nem Unterrichte auch das Herz der Schiiler in Anspruch zunehmen. 104

Mit Hinweisen auf vorzulegende Berichte des Konsistoriums und eine Uber-
gangsregelung bis zur Ernennung weiterer Lehrer fiir die Biirgerschule endet
die eigentliche Geburtsurkunde der Schule.

Damit néherte sich ein 75 Jahre dauernder, oft quélend langsamer Reform-
prozess seinem Ende. Unter den beteiligten Scholarchen gingen die ersten
Reformimpulse von den Rektoren Ehlers, Manso, Greverus aus; die herzog-
liche und spéter groBherzogliche Regierung erkannte zunehmend die Bedeu-
tung des Unterricht fiir die Biirgerklasse. Allein die Mehrheit des Konsisto-
riums erwies sich immer wieder als das eigentliche Hemmnis, Ausnahmen
bildeten die beiden Briider von Halem und Generalsuperintendent Mutzen-
becher. Die Verschleppung des vom GroBherzog angeforderten Gutachtens
seitens des Konsistoriums iiber mehr als acht Jahren (1830-39) zeigte das
sehr deutlich.

Nach 1816 ging die Initiative fiir die Griindung der héheren Biirgerschule
eindeutig auf den Stadtrat und die Biirger iiber, dahinter wurden die im

104 ebenda.
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Detail dargestellten verdnderten dkonomischen Bedingungen des sich ent-
wickelnden Gewerbebiirgertums sichtbar.

Eine Innenansicht des sich im Vormérz innerhalb des Wirtschafts- und
Gewerbe-Biirgertums vollziehenden 6konomischen Umwailzungsprozesses
vermittelte ein bisher kaum beachteter Vortrag des Stadtratsmitgliedes und
Gewerbetreibenden Heinrich Hoyer vor der literarisch-geselligen Vereini-
gung 1844 zum Thema Der Gewerbestand und die hohere Biirgerschule —
Ein Wort an meine Mitbiirger.'0

Schon in seiner Einleitung verwies Hoyer auf den 6konomischen Druck auf
das Gewerbebiirgertum, der durch die Kapitalkonzentration infolge der
Industrialisierung hervorgerufen wurde. Aus dieser Situation ergab sich fiir
ihn der Zwang zu wirtschaftlichen und sozialpolitischen Verdnderungen in
der bisher stindisch organisierten Gesellschaft. Ausdriicklich lehnte Hoyer
protektionistische MaBinahmen wie etwa Schutzzolle zur Losung der wirt-
schaftlichen Probleme ab, sondern sah in einer grundlegenden Bildungs-
reform zur Stirkung der realistischen Unterrichtsfacher, die den Gewerbe-
biirgern den Zugang zu den Wissenschaften, vor allem den Naturwissen-
schaften, erdffnen sollten, den entscheidenden Schritt zur Bewiltigung der
sozialokonomischen Probleme der Zukunft, weshalb er entschieden fiir einen
Ausbau der hoheren Biirgerschule eintrat:

Wir gehen einer socialen Reform entgegen, die die Stellung der verschiede-
nen Stdnde zu verdndern droht. Dem Druck, den die Capitalkraft, als organi-
sirte Macht, welche sich die groffen Entdeckungen im Gebiete der Natur-
wissenschaft dienstbar macht, auf die Stellung der Gewerbetreibenden aus-
tibt, muf friihzeitig, zur Vermeidung einer gewaltsamen Umwdlzung, ein
Damm entgegengesetzt werden; und dieser Damm kann nur in der Intelli-
genz des Biirgerstandes selbst seine feste Basis haben. Deshalb darf der Biir-
gerstand nicht linger ausgeschlossen sein von wissenschaftlicher Bildung,
deren Nothwendigkeit iiberall sich in der Errichtung hoherer Biirgerschulen
zu erkennen gibt.100

105 STAO, Best. 160.1-1268.
106 Hoyer, Heinrich, Der Gewerbestand und die hohere Biirgerschule, Oldenburg 1844, S. 3 f.

81



Die Bedeutung der Teilhabe an den Wissenschaften fiir die Gewerbetrei-
benden als Voraussetzung fiir die Uberwindung der 6konomischen Probleme
der damaligen Gegenwart und als Weg in die Zukunft war der Grundtenor
der Rede Hoyers. Das deutet sich schon im vorangestellten Motto aus
Goethes Zahmen Xenien V an:

Was ist Wissenschaft?
Sie ist nur des Lebens Kraft!'07

Nicht zufdllig gehdrte der Autor zur Abordnung der sieben Biirger, die vier
Jahre spéter, am 10. Mérz 1848 dem GroBherzog Paul Friedrich August die
Wiinsche der Biirger fiir eine Verfassung vortrugen. Schon hier ging der
Blick nicht zuriick, sondern war in die Zukunft gerichtet, wenn Hoyer auf die
sich in einer Umwélzungsphase befindende Situation der Gewerbetreibenden
feststellte:

Hier hilft kein Schutz von Aufen, keine Privilegien, iiber deren Mangel der
Gewerbetreibende noch so hdufig klagt. Sie sind abgestorben und man lasse
sie ruhen. Die Gewerbetreibenden haben genug Kraft in sich, sich selbst zu
schiitzen. Es gibt ein festeres Band, welches sie zusammenhalten kann, und
dieses Band liegt in der Bildung zur innern und dufsern Freiheit. Deshalb
verlangt man geeignete Schulen. Die Schule war hier zuwenig Pflanzschule
einer besseren Zukunft. So wie sie war, war sie das grofste Hindernifs fiir die
Erhebung unseres Gewerbestandes.108

Er zeigte die konkreten &konomischen Probleme der Handwerker und
Gewerbetreibenden durch die Industrialisierung an Beispielen:

Mit dem Aufschwung der Fabriken sank grofentheils die Bedeutung der
Handwerke. Manche verschwanden ganz und gar; andere, wie Tuchmacher,
Leinweber, sind dem Verfalle nahe; alle iiberhaupt, welche mit Fabriken
concurriven miissen, fiihlen sich in ihrer Existenz bedroht. Selbst diejenigen
Gewerbe, die mehr fiir die ndchsten Bediirfnisse des Lebens arbeiten, wie
Bdicker, Schlichter, Schuster, und weniger durch Fabriken und Kaufleute

107 ebenda, S. 2.
108 ebenda, S. 7.
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gedriickt werden, nehmen durch die immer mehr und mehr steigende Con-
currenz eine neue Gestalt an.

Im Uebrigen verweise ich hierbei auf die neuesten Zeitereignisse und beson-
ders auf die Verhdltnisse in Schlesien [1844; d.V.]. Der Handwerker wird
einem fremden Herrn unterthdnig, er hort auf, nicht nur ein selbststindiger
Arbeiter in seiner Familie, sondern unter dem unaufhorlichen Druck der
Arbeit, ohne die geringste geistige Erholung, ein Mensch zu sein.10°

Nachdem Hoyer die Missstinde aufgezeigt hatte, forderte er die Betroffenen
dazu auf, sich als Losung in Assoziationen, d. h. Genossenschaften, zusam-
menzuschlieBen, um die eigene Selbstidndigkeit zu erhalten. Dann wandte
Hoyer sich wieder den Konsequenzen aus der verdnderten 6konomischen
Situation fiir eine auf einen neuen realistischen Bildungsbegriff gegriindete
Schulreform zu:

Ob man solche Lehrgegenstinde, die eine mehr directe Beziehung auf das
Leben haben, wdihlen diirfe ohne die Furcht, sogenannte Fachmenschen zu
bilden, ist allerdings eine Frage, die ich keinen Augenblick verkenne.!10

Hier zeigte sich dann, dass das Erbe der Aufkldrung und der deutschen
Klassik auch im gebildeten Gewerbebiirgertum lebendig war und deshalb das
Streben auf Bildung gerichtet war und nicht auf MNiitzlichkeitskram in
realistischen Fachern, wie immer wieder von Bildungsbiirgern unterstellt
wurde:

Denn zu Menschen soll uns die Schule erziehen und nicht zu einem gewissen
Handwerke, weil wir eher Menschen sind, als wir eine Profession ergreifen,
und schlimm fiir uns, wenn wir auch nicht in unserm kiinftigen Beruf Men-

schen bleiben.111

In diesem Zusammenhang verteidigte er besonders den Unterricht in den
Naturwissenschaften gegen den damals weitverbreiteten Vorwurf, er erzeuge
in den Jugendlichen nur einen verflachenden Materialismus:

109 ebenda, S. 8 f
110 ebenda, S. 12.
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Die Befiirchtung, daf3 das Studium der Naturwissenschaften den rohesten
Materialismus, womit Irreligiositit, Gleichgiiltigkeit gegen das héhere Leben,
Genufssucht, Verschwendung, wissenschaftliche Oberflichlichkeit im Gefolge
seien, hervorbringe und dergl., setzt nicht nur eine gdinzliche Unwissenheit
in den Naturwissenschaften voraus, sondern beweist auch zugleich eine
grofie Unklarheit iiber die Wissenschafi selbst.112

Hoyer bedauerte, dass zahlreiche Gebildete keinen Zugang zu den Natur-
wissenschaften hidtten, so dass die umwélzenden naturwissenschaftlichen
Erkenntnisse und die technischen Entwicklungen mit ihren fiir die Mensch-
heit positiven Moglichkeiten von ihnen nicht verstanden wiirden:

Es ist traurig, zu sehen, wie sehr die Naturwissenschaften mit ihren neuent-
deckten Welttheilen den Augen so mancher Gebildeter Mdnner verschlossen
sind; so Wenige die neue Geistesrevolution, die heftig so manche Ddmme
und Zdune durchbricht, um die Welt zu verjiingen und zu reinigen, sehen

wollen.113

Wurde hier auch etwas vom Fortschrittsglauben des 19. Jahrhunderts deut-
lich, so wies Hoyer einen platten Utilitarismus fiir den naturwissenschaft-
lichen Unterricht an der hoheren Biirgerschule zuriick:

Freilich soll sie [die Naturwissenschaft; d.V.] als Lehrobjekt der hoheren
Biirgerschulen nur die allgemeine Grundlage zur bestimmten Berufsausbil-
dung sein, nicht speciell mit den Berufzweigen selbst zu thun haben. Sie wird
dann den Gewerbetreibenden aus der engen Sphdre herausreiflen konnen, in
der er sonst mit Insektenblicken die Welt durch sein Gewerbe hindurch an-
schaut. 114

Aber auch das Vorurteil einer nur vordergriindigen rationalistischen Schul-
bildung durch die Naturwissenschaften wies Hoyer zuriick:

,Sie bessert eben so gut die Seele und macht vollkommener wie jede andere
Wissenschaft. Sie gibt die Fertigkeit, sich bei einem jeden Vorfalle schnell zu
den allgemeinen Grundwahrheiten zu erheben, und nur diese bilden den gro-

112 ebenda, S. 14.
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fien Geist, den wahren Helden in der Tugend und den Erfinder in Wissen-
schaften und Kiinsten‘ (Lessing). — Und was das Gemiith anlangt, so erin-
nere ich hierbei nur an Jean Paul; seine Poesie zog die reichhaltigste
Nahrung aus ihr.115

Ein Exemplar der Schrift, in der Hoyer sehr eindeutig und eindriicklich die
sozialokonomische Situation der Zeit und die daraus notwendigen Folgerun-
gen fiir eine Bildungsreform beschrieben hatte, lag zwar bei den Akten des
Konsistoriums, doch schien sie auf wenig Verstindnis und Beachtung gesto-
Ben zu sein, wie die jahrelangen Auseinandersetzungen um einen neuen
realistischen Bildungsbegriff nach der Errichtung der hoheren Biirgerschule
zeigen sollten.

115 ebenda, S. 15.
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3 Die hohere Biirgerschule 1844-1870

3.1 Probleme bei der Errichtung der héheren Biirgerschule

Schon im Vorfeld der Bestrebungen zur Griindung der héheren Biirgerschule
zeichneten sich in der Frage der Verwaltung des Schulfonds gegensétzliche
Positionen zwischen Stadtrat und Magistrat ab. Eine Gruppe um den Stadtrat
Hoyer plédierten fiir eine strikte Trennung des Schulfonds fiir das Gymna-
sium von dem fiir die einzurichtende héhere Biirgerschule, um eine Benach-
teiligung der letzteren auszuschlieBen und zugleich ein groBeres Mitspra-
cherecht des Stadtrates und des Magistrats zu sichern, wihrend der Magistrat
durch einen gemeinsamen Schulfond einen Zuschuss aus der Landeskasse
sichern wollte.

In der Stadtratssitzung vom 25. August 1842 kam es zu einer heftigen Dis-
kussion liber den Schulfond, in deren Verlauf die Mehrheit des Stadtrates
gegen den Magistrat die strikte Trennung des Fonds der neu zu errichtenden
hoheren Biirgerschule von dem des Gymnasiums beschloss. Welch tiefgrei-
fendes Misstrauen gegeniiber dem Konsistorium sich im Stadtrat wéhrend
des langjahrigen Ringens um die Griindung der héheren Biirgerschule her-
ausgebildet hatte, verriet eine Anlage zum Protokoll der Stadtratsitzung, sie
lasst auch zugleich das im Vormirz gewachsene politische Selbstbewusst-
sein der Ratsherren exemplarisch erkennen:

Sehr viel hdngt von der Wahl und Zusammensetzung der leitenden Behdrde
[fiir die Verwaltung der Schulfonds; d.V.] ab. Am besten gedeiht das Werk,
wenn man die einsichtsvollsten Kaufleute und Fabrikanten, Baumeister und
Oekonomen des Ortes zu Ephoren wdhlt, welche den Realunterricht zu wiir-

digen verstehen. Wo dagegen die Leitung Mdinnern zusteht, die anderweitig
zu beschdftigt sind, oder das Wesen und Wirken der Anstalt nicht verstehen,
nur fiir Latein- und Religionsstunden Sinn haben, die Realien aber zu den
Allotrien rechnen und mit Gdhnen davon héren, da ldfit sich, wenn sie auch
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gutmeinend helfen und bessern wollen, wenig Erspriesliches hoffen. Und
gemeinschafiliche Directionen verwenden die etwa disponiblen Mittel oft mit
Vorliebe zur Ausstattung der lateinischen Schule!

Hierbei werden auch schon die Streitpunkte zwischen den Bildungsbiirgern
im Konsistorium und Magistrat und den Gewerbebiirgern im Stadtrat deut-
lich, welche die hohere Biirgerschule auch nach ihrer Errichtung 1844 die
folgenden vier Jahre begleiten sollten:

1. Das Mitspracherecht des Stadtrates in allen Fragen der Einrichtung und
Ausgestaltung der hoheren Biirgerschule.

2. Im Zusammenhang mit der bildungspolitischen Ausrichtung der Schule
die Frage des obligatorischen Lateinunterrichts.

Nachdem der Stadtrat zunéachst gefordert hatte, nur einen Mathematiker oder
Naturwissenschaftler mit dem Rektorat der hoheren Biirgerschule zu be-
trauen, entschied man sich fiir den seit 1840 am Gymnasium als Collaborator
tatigen Philologen Johann Friedrich Breier. Er wurde 1843 Rektor der Vor-
schule und 1844 erster Rektor der hdheren Biirgerschule, die er bis 1854 lei-
tete, danach iibernahm er das Direktoriat des Katharindums in Liibeck. Breier
nahm als Mitglied der Schulkommission an den Diskussionen zur Errichtung
der hoheren Biirgerschule teil.

Auch die Presse in Oldenburg nahm an der Griindung und Entwicklung der
hoheren Biirgerschule regen Anteil. Die Neuen Bldtter fiir Stadt und Land
widmeten am 11. Januar 1843, ein Jahr vor ihrer endgiiltigen Errichtung, der
hoheren Biirgerschule einen umfangreichen Artikel, der sehr genau die
gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Verénderungen der Zeit beschrieb.
Nach einem kurzen Riickblick auf die Entwicklung des Schulwesens in
Deutschland in den voraufgegangenen 20-30 Jahren stellte der Autor fest:

Die Communen ..., wenn nicht die Concurrenz diesen eine andere Taktik
lehrte [vgl. Bremen 1817; d.V.], suchten vor allem an ihren Schulen zu
sparen, und die wenigen Gemeinde-Mitglieder, welche die Wichtigkeit auch

1 STAO, Best. 262.1-4471.
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dieser Schulen [der Biirger- oder Realschulen; d.V.] begriffen, blieben mit
ihren Wiinschen und Vorschligen in der Minderzahl.?

Diese Feststellung galt, wie im Abschnitt zwei dieser Arbeit gezeigt, fiir
Oldenburg nur bedingt, weil hier das Konsistorium als obere Schulbehdrde
die Griindung behinderte, wahrend die entscheidenden Impulse zur Errich-
tung einer hoheren Biirgerschule ganz eindeutig, wenn auch verspitet, von
Mitgliedern des Stadtrats und des Magistrats ausgingen.

Sodann beschrieb der Autor sehr drastisch die sozialen Folgen fiir den akade-
mischen Nachwuchs durch das Fehlen von Biirger- oder Realschulen:

Die Uberfiillung der Universitditen, an der Deutschland vor 10 bis 20 Jahren
laborirte und welche eine Menge mittelmdfiger Subjecte unter den Candida-
ten der Staats- und Kirchendmter brachte, und mancher Vater, der einen
mifiratenen Sohn beklagt, mag die Umstinde anklagen, und mancher ver-
kommene Studirte wird mit Neid eine jiingere Generation, als die seine, von
den Umstdiinden begiinstigt sehen.’

Im Anschluss nannte der Autor die wirtschaftlichen Griinde fiir die Entwick-
lung eines Realschulwesens wegen der gegeniiber England verspétete Indus-
trialisierung in Deutschland:

Die Verbesserungen in verschiedenen Zweigen des Gewerbewesens, die
grofartigen Manufactur-Unternehmungen, mit deren Hiilfe England unser
Deutschland sich dienstbar machte, lenkten die Staaten auf die Nothwendig-
keit einer vergroferten Ausbildung des Gewerbestandes. Und wenn sich da
bald fand, dafy der rein empirische Unterricht, den der Lehrling beim
Meister erhielt, ihn wohl zum Nachtreter des Meisters machte, nicht aber
zum Betreter neuer Bahnen befihigte, so erkannte man die Nothwendigkeit,
einen besseren Grund zu legen und zwar schon in den Schulen.*

Diese Zielsetzung vertraten auch die Befiirworter der hoheren Biirgerschule
aus den Kreisen der Gewerbetreibenden, deren Einfluss durch den 1840
gegriindeten Gewerbe- und Handelsverein gestiegen war. Die 6ffentlichen

2 Neue Blitter fiir Stadt und Land, 1. Jahrg. 1843, S. 15.
3 ebenda, S. 15.
4 ebenda, S. 15.
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Gewerbeausstellungen in den vierziger Jahren trugen dazu bei, Handel und
Gewerbe in der Stadt Oldenburg und im Lande zu férdern. So war es auch
nicht iiberraschend, dass der Prisident des Gewerbe- und Handelsvereins
Hoyer an der Entwicklung der hoheren Biirgerschule einen entscheidenden
Anteil nahm, nicht nur durch seine schon im vorausgehenden Kapitel ge-
nannten Vortrag Der Gewerbestand und die hohere Biirgerschule, sondern in
seiner Eigenschaft als Stadtrat durch ein aktives Eingreifen in die Auseinan-
dersetzungen um die hohere Biirgerschule.

Auch der nichste Gesichtspunkt des Autors fiir die Griindung einer hoheren
Biirgerschule entsprach eher den Interessen des aufstrebenden und im Vor-
mérz politische Mitsprache fordernden Gewerbestandes als denen der Regie-
renden:

Nebenbei mochte denn auch das Bediirfnif3 fiihlbar geworden sein, tiichtige
Staatsbiirger in grofseren Massen heranzubilden, und die Klufi, welche zwi-
schen Biirger- und Gelehrtenstand desto grofier wurde, je weiter der Ab-
stand der Bildung war, durch einen intelligenten, kriftigen und unabhdngi-
gen Mittelstand auszufiillen, der dem Gelehrtenstand durch den Nebel, in
den er sich gern hiillt, ins Antlitz und noch etwas tiefer zu blicken.>

Hier driickte sich schon eine offene politische Kritik an den Herrschenden
aus, die sich dann fiinf Jahre spéter, 1848, in den revolutiondren Ereignissen
entlud. Ziel der Schule sollte es sein, selbstbewusste gebildete Gewerbetrei-
bende heranzubilden, die dem Stande des biirgerlichen Gewerbes etwas von

seinem eigenen Selbstbewuftsein mitzutheilen fihig wéren.

Der Autor gab dann einen Riickblick auf die Entwicklung der sogenannten
Commerzclassen und bemerkte zu Recht,” dass sie immer nur die Stiefkinder
der Rectoren und Schulaufsichtsbehorden geblieben waren. Das fiihrte den
Autor zur Forderung der Nothwendigkeit, ihnen [den Klassen der hdheren
Biirgerschule; d.V.] und dem Vorbereitungsunterricht fiir die praktischen

5 ebenda, S. 15.
6 ebenda, S. 16.
7  Vergl. dazu Abschnitt 2 dieser Arbeit.
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Berufe eine gewisse Selbstindigkeit zu sichern. Diese Erkenntnif3 hat sich
nun auch in Oldenburg, wiewohl spdit, Bahn gebrochen.3

Die folgende Analyse der Entwicklung zur Errichtung einer hoheren Biirger-
schule in Oldenburg bestitigten noch einmal die schon im zweiten Abschnitt
dieser Arbeit getroffene Feststellung, dass die neue Stadtordnung von 1833
dabei eine wichtige Rolle spielte:

Vielleicht daf3 die Einfiihrung der Stadtordnung und die den Biirger-Reprid-
sentanten im Stadtrath zugestandenen politischen Rechte denen, in dieser
Behorde Sitz zu halten, die Nothwendigkeit einer tiichtigen allgemein
menschlichen Bildung recht fiihlbar machten, vielleicht daf3 sie schon weit
genug sahen, um den Gesichtspunkt des oOffentliche Wohls dabei vorwalten

zu lassen.’

Dabei wies der Autor auf die Einladung des Stadtrats zu freiwilligen Beitra-
gen 1839 und auf die gezeichnete Summe von 3000 Rthlr. Gold hin, die erst
den Durchbruch zur Griindung der héheren Biirgerschule bewirkt habe:

Diese Thatsache sprach das Bediirfnif3 [nach einer hoheren Biirgerschule;
d.V.] energischer aus, als die mehrere Jahre vorher von den stddtischen
Behorden hochsten Orts gemachten Vorschlige es ausgesprochen haben

mogen.10

Zum Abschluss appellierte der Autor an die Biirger, als entscheidende Vor-
aussetzung fiir das Gelingen der zu griindenden hoheren Biirgerschule sich
fiir deren Entwicklung zu engagieren, denn ohne die warme Theilnahme des
Publicums wird aber die neue Anstalt nicht die Friichte bringen, die man
erwartet, ... die Theilnahme wieder zu erregen ist der Zweck der Erirte-
rung. 11

Im Jahre 1843 ging es in der Presse um die Ausrichtung der neuen Schule.
Am 18. Januar stellte ein Leitartikel!? in unverhohlener Kritik an der Schul-
behorde, dem Konsistorium, fest, dass bei den maB3geblichen Beamten keine

8  Neue Blatter fiir Stadt und Land, 1. Jahrg. Oldenburg 1843, S. 16.

9  ebenda.
10 ebenda.
11  ebenda.

12 ebenda, S. 25 f.
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klaren, den Erfordernissen der Zeit entsprechenden Vorstellungen iiber die
Funktion der hoheren Biirgerschule bestdnden. Auch hier wurde wieder das
Misstrauen gegen die humanistisch gebildeten Bildungsbiirger deutlich:

Unklarheit [iiber Ziel und Zweck der hoheren Biirgerschule besteht; d.V.]
selbst bei Solchen ..., welche von Amtswegen hieriiber zu berathen und zu
beschlieffen berufen waren.13

Man warnte vor der kritiklosen Ubernahme bestehender Schulformen ande-
rer Lander, vor allem der Preuflens:

Wenn man sich sclavisch nach dem richten wollte, was in anderen Staaten,
etwa in Preufen [gilt], ... wiirde man im Unrecht sein.1%

Das politische Selbstbewusstsein der Region duBerte sich in der Forderung,
man miisse sich die Frage vorlegen, welche Ausbildung in Oldenburg ver-
langt werde. Als zwei Musterfille werden die Handelsschule in Bremen und
die polytechnische Schule in Baden genannt, wobei die letztere eher den
Schlufsstein der Pyramide des Realunterrichts bilde und daher als Vorbild
fiir die hohere Biirgerschule eigentlich ausscheide.

Sodann folgte ein skeptischer Blick auf die wirtschaftliche Lage Oldenburgs.
Der Autor stellte fest, dass die Stadt weder iiber einen betrachtlichen Grof3-
handel noch iiber nennenswerte Fabriken verfiige, es gelte noch viele Han-
delshindernisse wegzurdumen, z.B. die Zollverbindung mit Hannover, die
Beseitigung von Gewerbs-Privilegien und Banngerechtigkeiten. Bis zur
Losung der Probleme wiirden aber noch mindestens 20 Jahre vergehen. In
diesem Zusammenhang wurde ein Vorschlag des Présidenten des Gewerbe-
vereins zur Griindung einer Handelsschule durch den Autor abgelehnt mit
dem Argument, dessen Zéglinge wiirden sich in die Fremde, ins iiberseei-
sche Ausland wenden.!>

Der Autor iibersah dabei das eigentliche Anliegen Hoyers, durch die Ausbil-
dung von fahigeren Kaufleuten den bisher immer noch unterentwickelten
Handel in Oldenburg endlich den Erfordernissen der Zeit anzupassen.

13 ebenda, S. 25.
14 ebenda.
15 ebenda.
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Dagegen sah der Autor im Gewerbe und im Handwerk die eigentliche Ziel-
gruppe fiir die hohere Biirgerschule, weil sie den zahlreichsten Stand in der
Stadt repriasentierten und man die Absolventen leichter an die Stadt binden
und damit das Erlernte der Stadt und dem Land nutzbar machen kdnne. Zum
Abschluss stellte er noch einmal heraus, dass die hohere Biirgerschule keine
Gewerbeschule sei, ihr Zweck sei nur Vorbereitung fiir das praktische Leben
und nicht die Anwendung der gegebenen theoretischen Grundlage.'®

Die Redaktion distanzierte sich in einer Nachschrift zum Artikel von der
Ablehnung des Autors einer Handelsschule in Oldenburg, indem sie auf das
mogliche Scheitern der anstehenden Handels- und Zollverhandlungen durch
den Mangel an in der Okonomie Ausgebildeten hinwies. Es wurde kritisiert,
dass in Deutschland nur Juristen hohere Staatsbeamte werden konnten, diese
Verhandlungen kénnten aber Juristen nicht erfolgreich fiihren, weil sie in der
Okonomie unausgebildet und unerfahren seien. Die anstehenden Verhand-
lungen miissten deshalb {ibernommen werden von jungen, talentvolle[n]
Mdnner[n], die sich nach vollendeten Studien in Handelshdusern schulen
lassen.l7

In einem weiteren Leitartikel am 28. Januar 184318 nahm der Verfasser unter
der Uberschrift Die hohere Biirgerschule in Oldenburg Bezug auf die Be-
strebungen zur Griindung einer héheren Biirgerschule im Landkreis und die
Griindung der Vorstufe des heutigen Lothar Meyer-Gymnasiums in Varel
1841. Ein Jahr zuvor (1840) hitten 36 Landleute einen Verein gegriindet
Betreffend die Errichtung einer auf hohere Volksbildung berechneten Schule.
Es wurden die auch in Oldenburg geforderten Féacher aufgelistet. Interessant
sind in diesem Zusammenhang die sozialpolitischen Argumente des Vereins
fiir eine hohere Biirgerschule:

Schwelgerei, Roheit und Armuth sind mit der Unwissenheit Geschwister
(Anmerkung: Dies leugnete bekanntlich neuerdings ein Aufsatz in der Allg.
Zeitung iiber den Communismus), eben so gehen Gesittung und Wohlstand

16 ebenda.
17 ebenda, S. 26.
18 ebenda, S. 41 ff.
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mit Bildung Hand in Hand. ... Schulen aber sind das wichtigste unerldffliche
Mittel der fortschreitenden Entwicklung und Veredelung.!®

In seinem Leitartikel stellte der Verfasser dann die Argumente fiir die politi-
sche Weiterentwicklung von Staat und Gesellschaft dar, die deutlich mach-
ten, dass die fortschrittlichen Kréfte des Biirgertums schon im Vormérz an
die Entwicklung eines parlamentarischen konstitutionellen Systems dachten:

Die fortschreitende Zeit und die Beschaffenheit unserer Giiterverhdltnisse,
so wie endlich die Keime, welche in unserer Staatsverfassung liegen, tragen
dieses Verlangen [nach hoherer Bildung; d.V.] in sich. ... Unsere Staatsver-
fassung endlich weist wesentlich auf eine gréfiere Theilnahme der Staatsan-
gehorigen an offentlichen Angelegenheiten hin, indem sie in der Landge-
meinde-Ordnung die erste historisch begriindete Unterlage eines Bau s eines
Reprisentativ-Staates sieht, verheif3t sie den Fortbau.20

Die entscheidende Voraussetzung fiir die weitere politische Entwicklung in
dieser Richtung sah der Verfasser in der Hebung der Bildung in der idheren
Bildung, die als Voraussetzung der weiteren Entwicklung unserer Landes-
verfassung gefordert wird.?!

Der Leitartikel lieB erkennen, dass es der Biirgerschicht, die im Vormairz die
hohere Biirgerschulen fiir ihre Kinder forderte, nicht um materialistische
Griinde ging, wie die Gegner oft unterstellten, sondern um Aufklarung in
einem umfassenden Sinne: sowohl um die Losung der durch die beginnende
Industrialisierung hervorgerufenen sozialen Probleme als auch im Sinne
einer politischen Emanzipation, die dann fiinf Jahre spéter in den revolutio-
nédren Forderungen ihren Ausdruck fand.

Am 8. Februar 1843 berichteten die Neuen Blitter fiir Stadt und Land tiber
die Deckung der Kosten fiir die neueinzurichtende hdhere Biirgerschule, da-
bei wurde das Problem der nicht eindeutig entschiedenen Schultrégerschaft
zwischen Stadt und Staat deutlich. Der Verfasser stellte fest, dass die Schule
im Interesse der Stadt und des Landes liege und zog den Schluss:

19 ebenda, S. 42.
20 ebenda.
21 ebenda, S. 41.
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Hiernach diirfte es richtig sein, die Kosten dem Land, also der Staatscasse,
aufzubiirden, der Stadt aber auflerdem, was ihre Biirger als Steuerpflichtige
zur Staatscasse beitragen, einen verhdltniffmdpigen Extra-Beitrag aufzule-
gen. Es handelt sich um die Summe von 11900 Rthr. zur Fundierung der
Schule. Auch die jihrlichen Kosten von 3700 Rthr. sollte nach der Meinung
des Verfassers zwischen Staats- und Stadtkasse geteilt werden.?2

Der Staatszuschuss sollte ein Streitpunkt zwischen dem Staat, dem spéteren
Landtag und der Stadt bis ins 20. Jahrhundert werden. Zum Schluss folgte
ein Wunsch, der den schleppenden Fortgang der Verhandlungen deutlich
machte:

Mochte man daher bald ein Mehreres iiber das Fortschreiten derselben ver-
nehmen!?3

Im April 1843 kam es in den Neuen Bldittern zu einer Kontroverse der
Gewerbebiirgerschaft, die auch die Ausrichtung des Lehrplans der kiinftigen
hoheren Biirgerschule tangierte. Unter der Uberschrift Warum in Oldenburg
kein Grofshandel aufkomme? nahm der Verfasser Bezug auf die Veroffentli-
chung der Verhandlungen des Oldenburgischen Gewerbe- und Handelsver-
eins (9. Stiick), worin dessen Prisident Hoyer zu der in der Uberschrift ange-
sprochenen Frage Stellung bezogen hatte. Hoyer sah den Hauptgrund fiir das
Fehlen eines nennenswerten Grof3handels in Oldenburg in der mangelnden
Bildung und Ausbildung des kaufmédnnischen Nachwuchses:

Das Fehlen eines nennenswerten Grofshandels hat seine Ursache in der
unzureichenden Bildung des gréfiten Theils der Kaufleute. Es fehlt nicht an
intelligenten Mdnnern, aber bei den meisten gehen die Kenntnisse nicht iiber

den Kramladen hinaus.2*

Deshalb forderte Hoyer die Griindung einer Handelsschule wie in Gotha mit
wenigen Mitteln. Dieser Plan wurde vom Verfasser rundweg abgelehnt mit
dem Argument, dass die moglichen Absolventen nur im Ausland eine Betéti-
gung finden konnten und so Oldenburg kaum einen Nutzen davon habe. Der

22 ebenda, S. 59
23  ebenda.
24 ebenda.
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Artikel schloss mit einer die eingeschrénkte lokale Sichtweise eines Teils der
Gewerbebiirgerschaft enthiillenden Feststellung im Blick auf die Ausrich-
tung der kiinftigen hoheren Biirgerschule:

Was die Handelsschule betrifft, so wollen wir wiinschen, daf3 die héhere Biir-
gerschule, welche schon so viel besprochen, bald ins Leben treten moge, daf3
unsere Sohne sich zu tiichtigen Kaufleuten im Oldenburgischen Sinne bilden

kénnen.?>

Diese einseitig auf Fachkenntnisse ausgerichtete Anschauung eines Teils der
Biirgerschaft tiber den Lehrplan der kiinftigen hoheren Biirgerschule sollte in
den kommenden Jahren fiir Ziindstoff zu heftigen Kontroversen sorgen, zu-
mal diese Anschauung auch von einem Teil des Handwerkerstandes geteilt
wurde.

Der vorstehende Artikel fithrte am 22. April 1843 zu einer ironischen Er-
widerung des Prisidenten Hoyer in den Neuen Blittern, in der er die Bedeu-
tung der theoretischen Bildung nicht nur fiir die Weiterentwicklung der Oko-
nomie, sondern auch fiir die Notwendigkeit der verstirkten Teilnahme der
Biirger an politischen Entscheidungsprozessen herausstellte:

Wer theoretische Belehrung fiir den Handelsstand verachtet, stellt diesen
Stand und vielmehr sich selbst herab. Fiir die Ehre, Sicherheit und die Fort-
schritte seines Standes sollte Jeder Sorge tragen. Dieses geschieht nicht
dadurch, dafs man alles Bestehende gut findet und mit dem Stolze, ein Olden-
burger zu sein, die Sorge fiir sein Wohl allein der Regierung iiberldft, son-
dern man soll auf Fehler und Mdngel, die in seinem Stand sich finden, auf-
merksam machen, und das Seinige dazu beitragen, daf3 diese entfernt werden
und das Bessere an ihre Stelle tritt.2

Die inzwischen in der Bevolkerung entstandene und evtl. durch Geriichte
gendhrte Diskussion, da sich die mit der Griindung der Schule befassten
Stellen in Schweigen hiillten, fand am 15. April 1843 in einem Leitartikel
der Neuen Bltter unter dem Titel Zweck der beabsichtigten hoheren Biirger-
schule ihren Ausdruck:

25 ebenda, S. 136.
26 cbenda, S. 156 f.
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Mehrere Biirger unserer Stadt sind der Meinung, daf; die héhere Biirger-
schule eine Schule nur fiir die Kinder hoher stehender Biirger, der Beamten
und Kaufleute werden solle, und daf3 das Schulgeld so hoch veranschlagt sei,
um die Kinder von Handwerkern auszuschliefSen. Diese irrige Ansicht macht
sie auch unzufrieden damit, daf3 aus der Octroicasse ein Theil der Kosten
bestritten werden soll, da sie meinen, dafs die Handwerker doch zu dieser
Casse am meisten beitragen. Es wird also angemessen sein, diese lrrthiimer
zu berichtigen, und das soll in diesen Zeilen versucht werden.2’

Im weiteren berief sich der Verfasser auf die Ansicht des Magistrats und des
Stadtrates {iber Ziel und Zweck der hoheren Biirgerschule, daf3 in der ersten
Classe [der Abschlussklasse = Prima; d.V.] die Schiiler soweit gefiihrt wer-
den, um mit den gehorigen Vorkenntnissen in eine Specialschule, z.B. héhere
Gewerbe-, Handels-, Kriegsschule, eintreten zu kénnen; dafy die zu Hand-
werkern sich bestimmenden Schiiler ein griindlicheres Wissen erwerben kin-
nen, als es in gewohnlichen Biirgerschulen moglich ist, um spdter als Meis-
ter durch Geschmack und Wahl in ihren Arbeiten, durch Uberlegung und
Geschicklichkeit als es den blof3 mechanisch Arbeitenden zuvorthun zu kén-
nen und den jetzigen Anforderungen zu entsprechen; daf3 die Schiiler, die
Oekonomen werden wollen, sich die Kenntnisse aneignen kénnen, welche
nothig sind, den Ackerbau rationell zu betreiben und so mit der Zeit fortzu-
gehen.28

Auch die Brauer, Brenner und Kleinhéndler sollen befihigt werden, iir
Geschiift griindlich und theoretisch, nicht bloff mechanisch, zu treiben.?%

Neben den im Vordergrund stehenden 6konomischen Gesichtspunkten wur-
den auch die politischen genannt: die Absolventen sollten in den Stand ver-
setzt werden, auch zu manchen staatsbiirgerlichen Obliegenheiten, z.B. als

Ausschufiménner, Kirchspielvogte etc., sich tiichtig zu machen.3°

Zum Schluss formulierte der Verfasser noch einmal das Bildungsanliegen
der kiinftigen Schule: Uberhaupt soll diese Schule alle seichte, oberflich-

27 ebenda, S. 149.
28 ebenda.
29 ebenda.
30 ebenda.
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liche Bildung bei ihren Schiilern zu beseitigen suchen und es ihr Ziel sein,
Geist und Herz ihrer Zoglinge zu bilden und sie zu umsichtigen, unterrichte-
ten jungen Mdinnern ZU erziehen.3!

Danach folgte die Liste der Unterrichtsfacher: Religion, deutsche, franzosi-
sche, englische Sprache, Weltgeschichte, Arithmetik, Geometrie, Geogra-
phie, Naturgeschichte, Naturlehre, Technologie [Chemie; d.V.], Zeichnen,
Schénschreiben, Gescmg.32

Bezeichnenderweise fehlte das Fach Latein, dessen Einfithrung im folgenden
Jahr 1844 zu einem vierjdhrigen Dauerstreit zwischen Stadtrat und Konsisto-
rium fiihren sollte.

Weiter wurde die Entscheidung der Mehrheit des Stadtrats fiir die Trennung
der hoheren Biirgerschule vom Gymnasium angefiihrt und die schon zu
Anfang dieses Kapitels in der zitierten Anlage dargestellte Forderung wie-
derholt, dafs nicht blofs Studirte, sondern auch einsichtsvolle Gewerbetrei-
bende, Oeconomen oder Fabrikanten, die in dem technischen Fache [Che-
mie; d.V.] bewandert sind, als Ephoren dieser Schule vorstehen.33

Im Schlussteil wandte sich der Verfasser noch einmal der Finanzierung der
Schule zu, die er zuversichtlich gesichert sah:

Sind fiir die Biirgerschule, als stddtisches Institut, Zuschiisse erforderlich, so
werden sie durch Subscriptionen, wenn nicht andere Fonds bestimmt wer-
den, gewif3 herbeizuschaffen sein.>*

In diesem Zusammenhang erinnerte der Verfasser an das schon einmal
zitierte Beispiel der hoheren Biirgerschule in Varel (1841) als Vorbild.

Im Schlusssatz wurde noch einmal auf die Subskription von 1839 verwiesen,
auch an dieser Frage sollte sich eine bis zu Gerichtsprozessen gehende Aus-
einandersetzung entwickeln:

Auch ist wahrscheinlich die Absicht ... der Subscribenten nicht gewesen, zu
einer Biirgerschule als Landesanstalt beitragen zu wollen.3>

31 ebenda.
32 ebenda.
33 ebenda.

34 ebenda, S. 150.
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Zu einer Kontroverse, die das gestiegene politische Selbstbewusstsein des
Stadtrats im Vormérz erkennen lieB3, fiihrte ein ausfiihrlicher Brief des Rek-
tors Breier vom 16. August 1843 an den Vorsitzenden der Schulkommission,
Stadtdirektor Wobken. In dem Schreiben nahm der Rektor detailliert Stel-
lung zu Bemerkungen des Stadtrates zu 1. dem Lehrplan und 2. zu der kiinf-
tigen Anstellung der erforderlichen Fachlehrer. Er schlug aus seiner Sicht
Veranderungen vor, so z.B. die Erh6hung der Franzosischstunden wegen des
Formenreichtums der Sprache gegeniiber dem Englischen, die Herabsetzung
des Stundendeputats fiir Chemie- und Physiklehrer, Besoldungsfragen etc.
Politischen Anstof} erregte aber vor allem die Einleitung des Schreibens, in
der Breier seine Enttduschung iiber den schleppenden Fortgang der Verhand-
lungen ausdriickte und fruchtlose Diskussionen iiber Principien und Zweck
einer hoheren Biirgerschule ablehnte, dabei verstieg er sich zu einem frag-
wiirdigen politischen Vergleich gegen demokratische Grundsatzdiskussionen:

Uber die allgemeinen Grundsdtze der Pidagogik ebenso hartnickig ist ge-
stritten worden und wird noch gestritten, als man iiber Politik und die beste
Verfassung zu streiten pflegt, und es wire daher gewifS auf der Welt auch
noch nichts Reelles zu Wege gebracht worden, wenn nicht iiberall, sobald es
darauf ankam etwas ins Werk zu richten, die Verstindigen ihren Prinzipien-
streit einstweilen aufgaben und sich denjenigen Mdnnern anvertraut hdtten,
die nach Bildung, Amt und Stellung als die Tiichtigen und Campetenten

anerkannt waren.36

Dieser Vergleich fiihrte zur Beantragung einer Riige gegen ihn im Stadtrat,
von deren Verdffentlichung man aus Riicksicht auf seine Stellung als zu-
kiinftiger Leiter der Biirgerschule absah.

35 ebenda.
36 STAO, Best. 262.1-471.
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Ausschnitt aus der Stellungnahme Hoyers vom 6. September 1843

Unter dem Datum des 6. Septembers schrieb Ratsherr Hoyer eine 26 Seiten
umfassende Entgegnung auf das Schreiben Breiers. Zunichst verwahrt sich
Hoyer gegen den Ton des Schreibens, der seiner Meinung nicht der Achtung
des Stadtrates und der Wiirde und Wichtigkeit des Gegenstandes entspreche.
In der scharfen Kritik des oben zitierten Vergleichs wird die auf mehr Betei-
ligung an politischen Entscheidungen durch Verfassungsinderungen dran-
gende Position des fortschrittlichen Gewerbebiirgertums im Vormérz deutlich:
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Der schiefe Vergleich beruhte fiir Hoyer auf Unkenntnis der Politik, denn
Vilker miissen einer anderen Behandlung als wie Schiiler unterworfen wer-
den, der Vergleich sei eine irrige Behauptung, in der sich fiir Hoyer die
Ursachen fiir den nicht mehr den Erfordernissen der Zeit entsprechenden
Zustand des politischen Systems offenbarten:

Denn ein Streit iiber den Zweck und die Principien einer Einrichtung ist nie
Sfruchtlos, wenn es im Dienste der Wahrheit gefiihrt wird und von den Strei-
tenden im Geiste der Wahrheit geendet wird. Am wenigsten aber aus dem
Grunde, weil nichts Reelles in der Welt geleistet wdre, wenn nicht die Ver-
standigen sich den durch Bildung etc. competenten Mdnnern anvertraut
hdtten. Denn gerade dadurch, daf3 die Verstindigen sich ihres eigenen Ur-
theils begaben und sich Anderen anvertrauten, sind manche Schopfungen
entstanden, welche die Zukunft hohnlachend niederreifien wird.37

Hier kiindigten sich schon fiinf Jahre frither die Kdmpfe um die Verfassung
des Jahres 1848 an; zugleich wurde auch ein neues Verstindnis der Funktion
einer Grundsatzdiskussion deutlich. Fiir Hoyer lieen sich nur durch griindli-
che Diskussionen neue Einsichten als Voraussetzung fiir eine sinnvolle poli-
tische Entscheidung finden, deshalb lehnte er es entschieden ab, kritiklos die
Entscheidungen der Regierenden zu akzeptieren.

Der Ratsherr sah sich und den Stadtrat auch als Nichtfachleute durch den
Willen Sr. Koniglichen Hoheit, unseres gnddigsten Grofherzogs und den
Wunsch der hohen Behérden zu einem eigenen Urtheil iiber die Einrichtung
einer hoheren Biirgerschule legitimiert.

In der Frage der Lehrerbesoldung hatte ein Zusatz im Stadtratsprotokoll den
besonderen Zorn des Rektors hervorgerufen, denn es war ihm wirklich
emporend ..., wenn man bei Lehrern von einer Gehaltserhohung von 275 auf
300 Thir. redet mit dem Zusatze, die Lehrer wiirden in der Aussicht auf
Gehaltserhéhung noch einen Sporn zu gréfierem Eifer finden.38

37 ebenda.
38 ebenda.

101



Der Rektor sah darin eine ehrenriihrige Behandlung der Lehrer wie Knechte
und Mdgde, denen man zusichere, jihrlich einen Thaler zuzulegen, wenn sie
sich gut betragen? 39

Anstof3 erregte der sehr offene kritische Ton dieser Passage, in der das Knau-
sern bei der Lehrerbesoldung durch den Rektor nicht nur als Unrecht an den
Lehrern, sondern auch als eine Versiindigung gegen die Schule gebrand-
markt wurde, weil die Lehrer dadurch zum Nachteil der Schule gezwungen
wiirden, zu Privatstunden ihre Zuflucht zu nehmen.

In der Entgegnung Hoyers auf diesen Vorwurf wurden die auch heute noch
in der Offentlichkeit spiirbaren Urteile und Vorurteile iiber die Belastungen
der Lehrer durch ihren Beruf sichtbar. Hier traf ein Bildungsbiirger auf einen
Gewerbebiirger. Hoyer wies den selbstbewussten Ton des Rektors zuriick
und versuchte, durch einen Vergleich mit einer niedrigen Besoldung an der
Biirgerschule in Jever den Vorwurf des Knausern zu entkréften; so vertei-
digte er auch die Heraufsetzung des Stundendeputats der Physik- und
Chemielehrer durch den Stadtrat mit dem Hinweis, die Mehrbelastung durch
Experimentalunterricht sei durch geringere Korrekturen ausgeglichen.

Eine interessante Kontroverse entziindete sich am Unterricht des Franzosi-
schen und Englischen, den der Stadtrat dem Schreiblehrer, der allerdings ein
stadtbekannter Privatlehrer in den genannten Fremdsprachen war, iiber tra-
gen wollte.

Diesen Vorschlag lehnte der Rektor als Mifgriff kategorisch ab, weil der
Lehrer nicht wissenschaftlich qualifiziert sei.

Obwohl er weit entfernt sei, wissenschaftliche Bildung iiberhaupt irgend
gering zu schdtzen oder als einzigen Zweck des Sprachunterrichts das blofje
Sprechenlernen zu betrachten, zweifelte Hoyer an der Voraussetzung
wissenschaftlicher Bildung fiir den Unterricht in modernen Fremdsprachen,
indem die Erfahrung zeigt, daf} gar hdufig bei dem Unterricht wissenschafi-
lich gebildeter Mdnner in neuern Sprachen die Schiiler nicht einmal soweit

39 ebenda.
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kommen, einen Brief in diesen Sprachen abzufassen oder sie miindlich zu
beherrschen.*0

Damit traf Hoyer sicher einen Schwachpunkt des Fremdsprachenunterrichts,
und zugleich wurde der Dissens zwischen dem in der Fremdsprachenpraxis
des Handels geschulten Hoyer und dem vor allem in alten Sprachen ausge-
bildeten Philologen Breier deutlich. Das zeigte sich auch in der Diskussion
um die vom Rektor geforderte Erh6hung der Stunden fiir Franzosisch gegen-
iiber Englisch. Mit leicht ironischem Unterton erinnerte Hoyer den Rektor an
die bekannte Regel der Pddagogik ..., vom Leichteren und Faflichen zum
Schwereren iiberzugehen und schlug deshalb vor, mit dem Englischunter-
richt zu beginnen, dessen besondere Schwierigkeiten, z.B. die Aussprache, er
detailliert darlegte.

Besonders aufschlussreich fiir die liberale sozialpolitische Einstellung des
Gewerbebiirgers Hoyer gegeniiber der gesellschaftlichen Funktion von Bil-
dung war die Auseinandersetzung mit dem Vorschlag des Rektors, durch ein
hoch angesetztes Schulgeld Teile der Biirgerschaft, die in seinen Augen nicht
bildungswillig oder -wiirdig waren, von der Aufnahme in die héhere Biirger-
schule auszugrenzen, indem er forderte, durch den Ansatz des Schulgeldes
von vornherein die Schule solchen Leuten zu schliefSen, welche nach ihren
biirgerlichen Verhdltnissen einer Bildung, wie sie die hohere Biirgerschule
bezweckt, nicht bediirfen.!

Ironisch karikierte Hoyer den dem Vorschlag zu Grunde liegenden elitiren
Bildungsbegriff:

Da sollte man nun meinen, Bildung sei nicht ein inneres Bediirfnif3 der
menschlichen Natur, sondern diene blof3 zur Befriedigung der Bediirfnisse
des duferen Verkehrs.*?

Dagegen setzte er sein liberales Bildungscredo:

Ich glaube indessen, dqf; es stets ein Gliick sei, wenn man sich einer hoheren
Bildung erfreue. Denn mag man ihrer auch in seinen biirgerlichen Verhdlt-

40 ebenda.
41 ebenda.
42  ebenda.
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nissen nicht geradezu bediirfen, so hat doch durch gereifte Bildung, als sol-
che, schon Etwas, das die Biirde der Verhdltnisse, indem sie die Aussicht aus
denselben sich emporzuarbeiten giebt, minder driickend macht.*3

Er zeigte dann an zwei Erfolgsbeispielen, wie durch Bildung Menschen aus
armlichsten sozialen Verhéltnissen zu hochsten wissenschaftlichen Leistun-
gen befdhigt wurden:

Hdtten aber die Staaten bei ihren Gelehrtenschulen auch dieser Ansicht des
Hrn. Rectors gehuldigt, so sdfSe Schwarz [Professor der Chemie; d.V.] in
Jena wohl noch am Webstuhle und Jacob und Wilhelm Grimm schwerlich in
Berlin auf den Kathedern!**

Die mangelnde Informationspolitik der Schulbehorde fiihrte neben Geriich-
ten auch zu einer Verunsicherung der Elternschaft, wie eine Kurzmeldung in
den Neuen Blittern unter dem Titel Schulprovisorium vom 30. September
1843 erkennen lief3:

Der Vater eines Knaben, der nach den bisherigen Einrichtungen zu Quinta
des Gymnasiums anzumelden gewesen wire, mufs die Anmeldung beim Gym-
nasial-Rector unterlassen, weil nach dessen Ankiindigung in Nr. 11 der
Oldenburger Anzeigen die Quinta an die Vorschule abgegeben ist. Die Vor-
schule bildet ein Glied der hoheren Biirgerschule, fiir diese ist aber erst ein
Rector ernannt, der doch nicht den Unterricht in der Vorschule wird geben
sollen. Wo bleibt nun obiger Vater mit seinem Jungen?*>

Am 24. Februar 1844 forderten die Neuen Bldtter in einer Kurznotiz:

Es wdre im allgemeinen Interesse sehr zu wiinschen, daf; die in Betreff der
Organisierung unserer Biirgerschule niedergesetzte Commission das Resul-
tat ihrer Verhandlungen iiber den zu befolgenden Lehrplan zu verdffentli-
chen sich bewogen fiihlte.40

43 ebenda.

44 ebenda.

45 Neue Blatter fiir Stadt und Land, 1. Jahrg., 1843, S. 372.
46 Neue Blitter fiir Stadt und Land, 2. Jahrg., 1844 S. 80.
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Als das endlich im Mérz 1844 erfolgte, brach mit einem am 13. Mirz ver-
Offentlichten Artikel der vieljahrigen Streit um den obligatorischen Latein-
unterricht los.

3.2 Der Streit um den Lateinunterricht an der héheren Biirgerschule
1844-1848 als Kampf um einen neuen Bildungsbegriff

Was vordergriindig nur als Streit um ein Unterrichtsfach erschien, bedeutete
fiir das aufstrebende Gewerbebiirgertum den Kampf um eine in ihrer Sicht
durch die sozialpolitischen und 6konomischen Verdanderungen der Zeit ge-
forderte, auf einen realistischen Bildungsbegriff gegriindete Schulform als
Alternative zum humanistischen Gymnasium. um eine neben dem humanisti-
schen Gymnasium gleichberechtigte, auf die Bediirfnisse der wachsenden
Industrie zugeschnittene hohere Bildungsanstalt zu etablieren.*’

Dieser Kampf in allen deutschen Landern dauerte das ganze 19. Jahrhundert
hindurch bis zum Kieler Erlaf3 vom 26.11.1900, der die Gleichwertigkeit der
Reifezeugnisse von Gymnasien, Realgymnasien und Oberrealschulen fest-
legte. Diese Auseinandersetzung hatte auch eine eminent politische Bedeu-
tung, die sich nach der gescheiterten Revolution von 1848 noch steigerte, so
in dem Versuch der preulischen Kultusbiirokratie, etwa durch den Erlass
vom 18.3.1855, den Realschulabsolventen das Recht wieder zu entziehen,
eine Bauakademie zu besuchen. Dahinter verbarg sich der Versuch, den poli-
tischen Einfluss des liberalen Wirtschaftsbiirgertum als Tréger der Revolu-
tion und Hauptbefiirworter der Realschulen zuriickzudrangen. Teile der preu-
Bischen Kultusbiirokratie betrachteten die Realschulen, vor allem im preufi-
schen Rheinland (Elberfeld), als Werkzeug des destructiven Liberalismus.*8

Wenn auch in Oldenburg weniger Industrie von Bedeutung war als Handel,
Gewerbe und Handwerk und einige Gegner des Lateinunterrichts sicher nur
aus vordergriindig pragmatischen Griinden dessen Abschaffung verlangten,
so lieBen die Wortfiihrer in diesem Streit wie der Stadtrat und Prisident des
Gewerbevereins Heinrich Hoyer und der frithere Collaborator und spétere
Hofrat Dr. Giinther, Sohn eines Oldenburger Kaufmanns, in ihrer Argumen-

47  Herrlit/Hopf/Titze, Deutsche Schulgeschichte , a.a.O., S. 65.
48 Wiese, Ludwig, Lebenserinnerungen und Amtserfahrungen, Berlin 1886, Bd. 1, S. 214.

105



tation erkennen, dass es ihnen nicht einfach um die Abschaffung eines lasti-
gen Faches ging, sondern um die Durchsetzung eines neuen Bildungsbe-
griffs, der sich auf die Realfacher und moderne Sprachen griindete.

Dieses Anliegen wurde aus einem Artikel vom 13. Méarz 1844 in den Neuen
Bldttern deutlich. Zunichst stellte der Verfasser den Umfang (10 Stunden in
drei Klassen) und die im Rescript des Consistoriums angegebenen Griinde
fiir den Lateinunterricht dar:

Latein ist Bildungsmittel tiberhaupt,
eingreifend in den naturwissenschaftlichen Unterricht,
erleichtert den Ubergang aus der hoheren Biirgerschule ins Gymnasium,

b=

ist Fortsetzung des Unterrichts in der Vorschule.*9

In einem temperamentvollen, mit leicht ironischen Untertonen gefarbten
Pladoyer setzte sich der Verfasser mit den vorstehenden Argumenten aus-
einander. Zu dem ersten Argument stellte er fest, dass auch andere Fécher als
Bildungsmittel iiberhaupt dienen kdnnten. Zum zweiten Argument fragte er
kritisch, ob man fiir den Naturwissenschaftlichen Unterricht nicht mit glei-
chem Recht fordern miisse, Griechisch zu lehren. Das vierte Argument liefl
er nicht gelten und stellte die Frage, was dann die hohere Biirgerschule noch
vom Gymnasium unterscheide. In diesem Zusammenhang verwies er auf die
badischen Schulverhandlungen, die sich gegen den Lateinunterricht auf
hoheren Biirger- oder Realschulen ausgesprochen hatten.

Bei aller Polemik ging es dem Verfasser um einen zeitgeméfen Bildungs-
begriff:

Was lehrte den Griechen Bildung? Griinde, bessere Griinde, sonst fort mit
dem Unterricht alter todter Sprachen!>?

Der Schlussabsatz verriet etwas von der politischen und geistigen Auf-
bruchsstimmung des Biirgertums im Vormaérz:

Bildet die Jugend an solchen Gegenstinden, die sie im spdteren Alter ge-
brauchen konnen; fiihrt sie auf dem kiirzestem Wege in dieser lebensvollen,

49  Neue Blatter fiir Stadt und Land, 2. Jahrg., 1844, S. 80.
50 ebenda.
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reich bewegten Zeit zum Leben. Lehrt darum nicht etwas, weil ihr es habt
lernen miissen, fiihrt nicht deshalb auf Umwege, weil ihr sie gemacht habt.
Lafit nicht die Jugend ohne triftige Griinde wegen alter verkommener Spra-
chen das Néthigste versdumen, denn der Jugend Versdumnifs ist des Mannes
Schwiiche.5!

Inzwischen war auch der Stadtrat aktiv geworden. Er wandte sich am
18. Marz 1844 an das Konsistorium in einem Schreiben, dem ein Protokoll
der Sitzung des Stadtrats vom 16. Mérz 1844 angefiigt worden war:

Bezug: Lehrplan mit dem Unterricht in Latein an der héheren Biirger-
schule. Der Stadtrat sah sich danach veranlasst, diesen Gegenstand, der das
Publicum lebhaft beschdftigt, um so mehr in seine Berathung zu beziehen,
als derselbe wesentlich den Standpunkt, welchen die Anstalt einnimmt, so
wie die Richtung, welche sie verfolgt, anzeigen méchte. Der Stadtrat ist nun
der entschiedenen Ansicht, daf3 nach dem eigentlichen Zwecke der Anstalt,
der Unterricht in todten Sprachen gdnzlich auszuschliefSen sei und daf3 von
vornherein das Vertrauen auf den Erfolg schmdlern heifit, wenn hierbei mit
Halbheiten verfahren und dadurch der Schein einer gelehrten Bildungs-
anstalt herbeigefiihrt wird.>?

Gegen das Argument, Latein sei das Bildungsmittel iiberhaupt, wandte man
ein, dass man zwischen dem Unterrichtsfach als Mittel und der Unterrichts-
methode unterscheiden miisse. Beide seien aber auch auf den kiinftigen Wir-
kungskreis der Jugendlichen zu beziehen, denn es ist nicht so sehr das Mit-
tel, als die Methode des Unterrichts und die Ausbildung tiberhaupt eines
griindlichen Wissens, worauf es ankommt. Hiernach ist nun aber gerade
darauf zu sehen, daf3 die in den Kreis des Unterrichts hereingezogenen Bil-
dungsmittel, wesentlich zugleich einem kiinftigen lebendigen Berufe als
Selbstzweck entsprechen, die dann innerhalb ihrer nicht griindlich genug

und nicht veredelt genug vorgefiihrt werden kénnen. Fiir den Gewerbestand
ist aber das Latein etwas véllig MiifSiges und darum verfehlt das Mittel auch
hier ... seinen erhofften Zweck.>3

51 ebenda, S. 80 f.
52 STAO, Best. 160.1-1268.
53 ebenda.
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Sollte der Bitte um Authebung des Lateinunterrichts nicht entsprochen wer-
den, so drohte der Stadtrat mit der Forderung nach einer weiteren Bildungs-
einrichtung. Als weiteres Druckmittel verwies er auf die Sammlung zur
Errichtung der hoheren Biirgerschule:

Der Stadtrath wiirde glauben, das Vertrauen seiner Mitbiirger zu tduschen,
wenn er die Verwendung jener Beitrdge zu einer Einrichtung gestatten
wollte, die nicht auch den Handwerkern zu Guthe kdme. Als Vorschlag un-
terbreitete man die Einrichtung einer besonderen Realclasse ohne Latein.>*

Am 20. Mirz 1844 schrieb Hofrat Giinther in den Neuen Bldttern einen kriti-
schen Beitrag unter dem Titel Latein auf einer Biirgerschule?

Einleitend stellte er bedauernd fest:

Das sollte mir doch leid thun, wenn die edle Zeit, wenn die jugendlichen
Krdifte nicht zweckmdfiger verwendet wiirden, um dann kritisch zu fragen:
Was will denn die Biirgerschule, und sei sie noch so hoch, durch das Latein
erreichen?>>

Das gewohnliche Argument der vielen Fremd- oder Lehnworter aus dem
Latein in der deutschen Sprache wies er mit dem Hinweis zuriick, neun
Zehntel dieser Ausdriicke lieBen sich auch aus dem Franzosischen und Eng-
lischen erkldren. Auch das Argument, man kdnne die neueren Sprachen
besser mit Lateinkenntnissen lernen, lehnte er mit dem Hinweis ab, dass
Maidchen bekanntlich Franzosisch ohne Lateinkenntnisse lernten.

Zu dem Hauptargument der formalen Bildung nur durch Latein stellte er die
kritische Frage als Gegenthese:

Lassen sich denn die neueren Sprachen ... nicht ebenso streng und subtil
behandeln, wie die alten?50

Gegen das Argument, nur Latein biete Stoff fiir Denkiibungen, empfahl er
einen stirkeren FEinsatz deutscher Aufsitze. Hier wurde deutlich, dass
Giinther als fritherer Collaborator am Gymnasium die damalige Schulwirk-

54  ebenda.
55 Neue Blatter fiir Stadt und Land, 2. Jahrg., 1844, S. 110.
56 ebenda.
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lichkeit kannte und fiir einen neuen auf verstirkten Deutschunterricht, neuere
Sprachen und Naturwissenschaften gegriindeten Bildungsbegriff pladierte.
Im Schlussabschnitt spielte er indirekt auf die Oldenburger Verhiltnisse an,
die personliche Sympathie oder Antipathie des Rektors (Breier war Philo-
loge) diirfe bei einer Entscheidung ebenso wenig eine Rolle spielen wie
pecunidre Riicksichten durch die Verbindung der Vorschule auch mit dem
Gymnasium.

Am 27. Mirz 1844 zitierten die Neuen Blitter fiir Stadt und Land unter der
Uberschrift Hohere Biirgerschule als Autoritit fiir die Ausrichtung der kiinf-
tigen hoheren Biirgerschule auf moderne Fremdsprachen den Marburger
Anglisten Prof. Dr. Wagner aus einer Besprechung der Vereinfachten Engli-
schen Sprachlehre von Melford:

Warum sollte ich das schon so oft Gesagte nicht auch hier wiederholen, dafs
unser Gymnasialunterricht auf einem ganz verkehrten Wege sich befindet
und durchaus zweckwidrig ist. Mit den neueren Sprachen, deren Kenntnifs
bei der gegenwirtigen Lage der Dinge fiir jeden Stand so unerliflich noth-
wendig ist, sollte er jetzt beginnen, und zwar mit dem Englischen.>’

Sodann benannte er aus seiner Sicht die Ursachen fiir die Méngel des Gym-
nasialunterrichts:

Solange indef3 die neueren Sprachen den Directoren von Gymnasien ein
unbekanntes Feld sind, so lange sie die gegenwdrtige Verhdltnisse nicht
durchschauen wollen, wird hier keine Verdnderung zu erwarten sein! Dann
fiigte Prof. Wagner einen leidenschaftlichen Appell an: O doch! Man mufs
nur nicht miide werden, die Verdnderung zu beantragen; endlich wird der
alte Schlendrian schon sinken!>%

Besonders aufschlussreich sind die vom Redakteur angefiigten Bemerkun-
gen, denn sie verraten nicht nur seine Ablehnung des Lateinunterrichts an
Biirgerschulen, sondern auch die durch eigene Riickstindigkeit bedingte
technische und wirtschaftliche Abhéngigkeit Deutschlands von England:

57 ebenda, S. 118 f.
58 ebenda.
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Wenn Wagner den frithen Unterricht in der lateinischen Sprache schon mif3-
billigt, um wieviel verwerflicher wiirde ihm derselbe an einer Biirgerschule
erscheinen. Der Englinder steht uns Oldenburgern am ndchsten, lafit uns
also mit ihm zuerst eine Bekanntschaft kniipfen: wir haben so manches Prak-
tische ihm zu verdanken. Der Franzose steht uns schon weit entfernter.5®

Am 13. April 1844 griff Hofrat Dr. Glinther in den Neuen Bldttern erneut die
Frage auf: Latein auf einer Biirgerschule? Als fritherer Lehrer ging er die
Frage zunichst von allgemeinen pidagogischen Uberlegungen an, die sich
fiir ihn aus den damaligen gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Bedingun-
gen als Forderung an alle hoheren Schulen ergaben:

Ein Gegengewicht gegen den Druck der realen und praktischen Interessen,
des Gemiiths und der Phantasie gegen die Abstraction des trockenen Ver-
standes, des Idealen gegen das Reale, das Humane in einem Wort, ist dem
Geist der Zéglinge von beiderlei Schulen gleich nothwendig.®0

Nach dieser Feststellung der pddagogischen Grundforderungen sowohl an
das Gymnasium als auch an die hohere Biirgerschule, stellte er die beiden
unterschiedlichen Bildungsbegriffe als Ausgestaltungen dieser Grundforde-
rungen dar:

Das Ideale aber liegt nicht im Latein, wenigstens nicht in dem Mafie dessel-
ben, wie es auf der Biirgerschule erreicht werden kann, vielmehr fiir beide in
denselben Bildungsmitteln, und mit dem Unterschiede des antiken oder
modernen Ausdrucks.6!

Im Folgenden setzte er sich mit einzelnen Argumenten fiir den Lateinunter-
richt an Biirgerschulen auseinander, so der bis ins 20. Jahrhundert diskutier-
ten Frage, ob kiinftige Juristen unbedingt Latein lernen miissten:

So fragt man sich doch, ob nicht die Juristen ... ihre Muster lieber bei
Schiller und Géthe suchen werden, sobald nur erst das deutsche Gesetzbuch
da ist.62

59 ebenda.
60 ebenda, S. 139.
61 ebenda.
62 ebenda.
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Schon im vorhergehenden Monat hatte Giinther einen erweiterten Deutsch-
unterricht gefordert, der besonders durch Aufsitze das Denken und die
Genauigkeit des Ausdrucks fordern sollte. Ein weiteres Argument war die
von einigen klassisch gebildeten Naturwissenschaftlern vorgetragene Mei-
nung, zu frith begonnener naturwissenschaftlicher Unterricht schade beim
Studium mehr als er niitze, deshalb solle man bei den alten Sprachen bleiben.
Darauf entgegnete Giinther, indem er auf den Unterschied zwischen dem
Fach und der griindlichen gymnasialen Didaktik und Methodik hinwies, die
auch fiir die neueren Sprachen gelten sollten:

Wenn aber die Lehrer der Carlsruher polytechnischen Schule erkidrt haben,
ein moglichst langer fortgesetzter Gymnasialunterricht sei fiir ihre Zwecke
besser als ein friith begonnener und einseitiger Unterricht in den sog. Rea-
lien, so beginnen wir ja nicht zu friih und sind nicht einseitig in sog. Realien
befangen, wenn wir unsere Sprachstudien nur, statt an Latein, an neueren
Sprachen vornehmen!63

Am 27. April 1844 berichteten die Neuen Blitter unter der Uberschrift Das
Programm des Oldenburgischen Gymnasiums zu Ostern 1844 tlber die
Schulprogramme des Gymnasiums und der hoheren Biirgerschule und stell-
ten dabei die kritische Frage, ob ein lateinisches Programm sinnvoll sei, denn
es schrinke die Leserschaft nur auf das sich fiir die Anstalt interessierende
Publikum ein. Das Konsistorialreskript vom 5. Januar 1844, das zugleich das
zdhe Festhalten der Mehrheit des Konsistoriums am herkémmlichen huma-
nistischen Bildungsbegriff verdeutlichte, wurde dann ironisch in Frage
gestellt: Sollen vielleicht die Lehrer iiber ihre Latinitiit Zeugnif3 geben?4

Als Gegenbeispiel stellte man das deutsche Programm der hoheren Biirger-
schule heraus, das vielfachen Stoff zu Besprechungen gegeben hat, dagegen
werden im Gegentheil die lateinischen Bemerkungen zum Horaz nur wenig
oder gar nicht erwdhnt, eben weil sie Niemand liest. Die allgemeine Stim-
mung scheint sich indefs durchaus gegen die lateinischen Abhandlungen aus-
zusprechen.%5

63 ebenda.
64 ebenda, S. 161.
65 ebenda.
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Dagegen meldete sich Rektor Breier in der Ausgabe vom 18. Mai 1844 zur
Funktion des Lateinunterrichts an der hdheren Biirgerschule zu Wort:

Das Latein soll an Realschulen nicht des Latein wegen betrieben werden, um
stiimperhafte Exercitien zu schreiben, sondern um der geistigen Gymnastik
seiner Grammatik willen, noch mehr aber wegen seiner fiir die Kultur-
geschichte welthistorischen Bedeutung.®®

Mit einem leidenschaftlichen Appell fiir den Lateinunterricht schloss er seine
Ausfithrungen:

Der Geist des Alterthums soll die Schiiler durchwehen, auffrischen und

begeistern.®’

Am 25. Mai 1844 fand sich auf der letzten Seite der Ausgabe eine wohl vom
Rektor lancierte kurze Notiz unter der Uberschrift Schiilerzahl in der héhe-
ren Biirgerschule und Vorschule. Dabei wurde die iiber Erwarten grofie
Akzeptanz der neuen Schule herausgestellt:

Die Schiilerzahl ist also gleich nach der Eroffnung beider Abteilungen [der
Vorschule und der hoheren Biirgerschule; d.V.] um 32 gréfer gewesen, als
sie veranschlagt war, und daher ist das Bediirfnif3 solcher Schulen nicht blof3
durch den Erfolg bewdhrt, sondern auch die Zweckmdpfigkeit der offentli-
chen Besprechung dieser Angelegenheit an den Tag gelegt. Denn gewif sind
dadurch das Ziel und die Einrichtung der Anstalt in weiteren Kreisen be-

kannt geworden, als es sonst geschehen wiire.%8

Dagegen wies in der Ausgabe der Neuen Bldtter vom 10. August eine kiir-
zere Notiz auf einen in der Biirgerschaft schwelenden Konflikt hin, der im
darauffolgenden Jahr offen zutage treten sollte:

Verschiedene Griinde, insbesondere die Héhe des Schulgeldes und der Um-
stand, daf3 der Lehrplan auch den Unterricht in der lateinischen Sprache
aufgenommen hat, werden wahrscheinlich einen grofien Theil der S6hne un-
serer Handwerker von dem Besuch der hoheren Biirgerschule ausschlieffen;
und wird letztere in so weit dem Zwecke, den Sohnen unserer Handwerker
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Gelegenheit zu geben, sich diejenigen zu ihrer Ausbildung néthigen Kennt-
nisse zu erwerben ..., nicht entsprechen.%®

Dieses Ziel habe aber 1839 der Aufforderung zu freiwilligen Beitragen zu-
grunde gelegen. Der Verfasser schlug vor, den mathematisch-naturwissen-
schaftlichen Unterricht an der Stadtknabenschule durch Lehrer der hoheren
Biirgerschule zu erweitern.

Ein umfangreicherer Artikel am 22. Februar 1845 fiihrte unter dem Titel
Winke und Wiinsche fiir die héhere Biirgerschule in Oldenburg schon eine
deutlich kritischere Sprache. Er begann, um die Wichtigkeit von vermehrter
Bildung fiir Handwerker zu begriinden, mit einem Zitat des Vorstands der
Gewerbeschule in Aschaffenburg, Dr. Kittel:

Wenn vor Zeiten ein Gewerbemeister lesen und schreiben konnte und die
Regel de trie verstand, so wurde er in den Rath gewdhlt. Jetzt wird mehr als
das Dreifache von all diesem gefordert, um nur ein tiichtiger Meister zu

sein.’0

Der Verfasser wandte sich den Oldenburger Verhéltnissen zu und stellte fest:

Die Schule ist, wie weiland die Einladung zur Subscripbon sagte, fiir Hand-
werker und Gewerbetreibende ins Leben gerufen, diesen Zweck muf3 man
festhalten. Er vermerkte positiv, dass man erkannt habe, dass in der Biirger-
schule der Unterricht fiir Handwerker nicht ausreiche.”!

Die getroffenen MaBnahmen an der hoheren Biirgerschule: zwei Wochen-
stunden zusétzlichen Unterricht in Naturwissenschaften und Zeichnen, hielt
er allerdings fiir Halbheiten. Der Verfasser zog zum Schluss ein negatives
Fazit, das von den beiden Hauptstreitpunkten bestimmt war, dem hohen
Schulgeld und dem obligatorischen Lateinunterricht

Durch den lateinischen Unterricht und ein hohes Schulgeld sind die meisten
Biirgersohne von der hoheren Biirgerschule ausgeschlossen. Fiir den Hand-
lungsstand ist die hohere Biirgerschule das auch nicht, was man von ihr er-
wartete. Hdtte man den lateinischen Unterricht weggelassen, den in neueren

69 ebenda, S. 296.
70 Neue Blatter fiir Stadt und Land, 3. Jahrg., 1845, S. 67 £.
71 ebenda, S. 67.

113



Sprachen vermehrt, auch das Buchfiihren, was fiir Gewerbetreibende so
nothwendig ist, Schonschreiben und dergl. gelehrt, so brauchte unser Hand-
lungsstand seine Kinder nicht nach fremden Schule zu schicken.”?

In der Ausgabe der Neuen Blitter vom 1. Mérz 1845 schrieb Rektor Breier
eine Entgegnung auf den vorstehenden Artikel. Zunichst stellte er das Bil-
dungsziel der Schule heraus:

Die héhere Biirgerschule ist iiberzeugt, daf3 Mathematik und Naturwissen-
schaften mit dem, was dazu gehort, jetzt die Hebel sind, welche alles in

Bewegung setzen.”3

Das klang sehr fortschrittlich, der Nachsatz verriet allerdings doch eine dem
technischen Fortschritt gegeniiber bestehende Voreingenommenheit des
Philologen:

Wenn sie auch dem Grundsatz nicht huldigen kann, daf3 die Wissenschaft
dazu dienen moge, den Unwissenden das Geld aus der Tasche zu ziehen.*

Eine Grundsatzdiskussion iiber den Lateinunterricht lehnte er ab, weil sie
sich durch den Erfolg der Schule ertibrige.

Dann wandte sich der Rektor der Schlussbemerkung des vorausgegangenen
Artikels zu und stellte fest, dass nur zwei Schiiler die Schule verlassen hat-
ten, um auf eine Privatschule zu gehen. Triumphierend {iber den Zuspruch
der Schule aus den verschiedenen sozialen Schichten der Bevolkerung fuhr
er fort:

Zugleich werde ich mir ein Vergniigen daraus machen, dem Einsender aus
den Schiilerlisten zu iiberzeugen, daf3 gegenwdrtig von 47 Schiilern, welche
aus der Stadt die héhere Biirgerschule besuchen, 30 Sohne von Kaufleuten,
Handwerkern und Subaltern-Beamten sind. Von diesen 30 gehoren 9 dem
Handelsstand an.”>

Wie wenig der Rektor allerdings mit einigen Grundstromungen in der Biir-
gerschaft vertraut war, zeigte ein im Mérz 1845 von 28 Gewerbetreibenden,
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Handwerkern und einem Obergerichts-Advocaten unterzeichnetes Gesuch an
den Stadtrat:

Die Unterzeichneten, welche im Jahre 1838 [in Wirklichkeit 1839; d.V.] in
Folge einer vom wohlléblichen Stadtrath ausgegangenen Einladung Bei-
trige zur Errichtung einer Schule fiir Handwerker und Gewerbetreibende
gezeichnet haben, sind vor einiger Zeit privatim, als auch kiirzlich commis-
sioniert, der hoheren Biirgerschule Zahlung zu leisten, vor eine gerichtliche

Reitreibung zufiihren.”®
Sie forderten den Magistrat dazu auf:

2. Dafiir zu wirken, dafs entweder die héhere Biirgerschule eine solche ver-
dnderte Organisation gegeben werde, welche die Weigerungsgriinde der
nicht zahlenden Unterzeichner wegfillig mache oder daf3 die Biirgerschule
dem in der fraglichen Subscriptions-Einladung enthaltenen Zwecke gemdfs
fiir Handwerker und Gewerbetreibende umgestaltet und der die fraglichen
Beitrdge zugewiesen werden.T’

Am 12. April 1845 sandte der Stadtrat an das Konsistorium eine Eingabe,
worin der urspriingliche Beschluss gegen Latein bestdtigt und eine Remonst-
ration gegen das Rescript des Konsistoriums eingelegt wurde. Ausdriicklich
wurde dabei die gute Wirksamkeit der héheren Biirgerschule und der sittli-
che Ernst und die Berufsfreudigkeit der Lehrer der Schule anerkannt. Latein
solle aber nur auf Wunsch der Eltern gelehrt werden. Als Reaktion auf die
oben zitierte Eingabe der Gewerbetreibenden und Handwerker wurde noch
einmal betont, die Schule soll wesentlich fiir den Handel und Gewerbestand

bestimmt sein.”8

Wie aus einem Artikel in den Neuen Bldttern vom 19. April 1845 hervor-
ging, hatte der Rektor unbeirrt durch die Eingabe seinen Kurs des obligatori-
schen Lateinunterrichts in einer 6ffentlichen Bekanntmachung fortgesetzt:

Aus dieser Bekanntmachung des Rectors geht hervor, dafs die Schiiler, die
die Vorschule nicht besucht haben und kein Latein verstehen, die hohere
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Biirgerschule verschlossen werden solle. Also sollten Schiiler aus der Stadt-
schule Ostern 1845 nicht mehr aufgenommen werden.”®

Auf diese Darstellung der Verfiigung des Rektors folgte ein kritischer Kom-
mentar, der die schulpolitische Grundstromung in der Biirgerschaft noch
einmal deutlich machte, die auf die Durchldssigkeit zwischen Stadtschule
und hoherer Biirgerschule driangte:

Da man nun aber auf der Stadtschule gebildete Schiiler fiir tiichtig befunden
hat, in die hiesige hiéhere Biirgerschule einzutreten (Einer soll sogar in die
2. Classe aufgenommen sein!), mithin auf jenes Hindernif3 [fehlender Latein-
kenntnisse; d.V.] nicht mehr grofses Gewicht legt, und die Vorschule, fiir die
das Schulgeld fiir manche Biirger zu hoch ist, so sehr iiberfiillt ist; so sollte
man doch den Wiinschen des grofsten Theils unseres Publicums nachkommen
und fortwdhrende Dispensation von Latein gestatten oder endlich den latei-
nischen Unterricht, gegen den sich so gewichtige Stimmen erkldrt haben,
ganz fallen lassen. Dann bliebe der Ubergang aus der Stadtschule in die
héhere Biirgerschule auch ferner moglich.80

Ausfiihrlich wurden die genannten Probleme in einem ungezeichneten Arti-
kel am 11. Juni 1845 behandelt unter dem Titel Ist der iiber die héhere Biir-
gerschule in Oldenburg ausgesprochene Tadel berechtigt?

Der Inhalt, die Tendenz der Argumentation und eine ganz bestimmte Wort-
wahl legten die Vermutung nahe, dass der Artikel aus der Feder des Rektors
stammte; er begann mit dem Hinweis auf die Akzeptanz der héheren Biir-
gerschule:

Die hohere Biirgerschule und die Vorschule bestehen jetzt ein bis anderthalb
Jahre, und man hort iiber ihre Wirksamkeit nur Gutes, die tiberfiillten Clas-
sen liefern auch einen redenden Beweis des Vertrauens, welches das Publi-
cum in die Anstalt setzt.8!

Dann wandte sich der Verfasser der Kritik am zu hohen Schulgeld und obli-
gatorischen Lateinunterricht zu, der einige Subskribenden der Sammlung fiir
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80 ebenda.
81 ebenda, S. 217.

116



die Errichtung der hoheren Biirgerschule veranlasst hatte, die fallige Zahlung
der gezeichneten Beitrdge zu verweigern:

Dennoch sind seit ihrer Eréffanung laut gewordene Klagen iiber mangelhafte
Einrichtungen so wenig zuriickgenommen, dafs jetzt sogar Viele den verspro-
chenen Beitrag zu den Kosten verweigern, unter dem Vorwande, daf3 die
hohere Biirgerschule ihren Erwartungen nicht entspreche. Die Gerichte
mégen entscheiden, ob dieser Einwand rechtliche Riicksicht verdient. Weit
wichtiger ist jedoch die Frage, ob und in wieweit jener Tadel iiberhaupt
begriindet ist.

Man macht der Schulanstalt Man zweierlei zum Vorwurf; einmal das hohe

Schulgeld, welches den weniger bemittelten Handwerkerstand von derselben

ausschliefle, und dann die Aufnahme der lateinischen Sprache in den Lehr-
82

plan.

Der Verfasser versuchte sodann, diese Kritik mit einem Rekurs auf die
Funktion der hoheren Biirgerschule aus seiner Sicht zu widerlegen, indem er
zunéchst eine eindeutige Zuordnung der Schule zu einer bestimmten Gesell-
schaftsschicht abwehrte:

So horte man wohl von Gewerbetreibenden die Auferung, das sei nur eine
Schule fiir die Biirgersohne, wie das Gymnasium fiir die Beamtensohne. Wer
ist denn aber Biirger der Stadt? Der Gewerbetreibende im Gegensatz zum
Beamten? Keineswegs, so oft man den Ausdruck Biirger auch in diesem
Sinne gebraucht.33

Wichtigstes Argument in diesem Zusammenhang lieferte die Stadtordnung
von 1833, die zwar die formale Gleichstellung der Biirger bestitigte, doch
zweifellos bestanden die sozialen Unterschiede der Gesellschaftsschichten
weiterhin, wie die bereits zitierte Eingabe bewies; daher war diese Argumen-
tation hochst fragwiirdig, weil sie die gesellschaftliche Realitdt auler Acht
lieB:

Durch die Stadtordnung vom Jahre 1833 ist ja gerade aller Unterschied zwi-
schen den vormaligen Biirgern und Beamten in Beziehung auf die Gemeinde-
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angelegenheiten aufgehoben. Der Hof- und Staatsbeamte ... sind und heifsen
seitdem geradeso Biirger der Stadt als die Kaufleute und Handwerker. Und
so ist denn auch die hohere Biirgerschule keineswegs eine Schulanstalt fiir
die Sohne der Gewerbetreibenden, da auch viele S6hne von Beamten, hohere

wie niedere, sich dem Gewerbestand widmen. 84

Weiter argumentierte der Verfasser, dass die Schule auch fiir diejenigen
Schiiler geeignet sei, die eine mittlere oder gehobene Beamtenstellung an-
strebten, um noch einmal das Argument als grofsen Irrthum zuriickzuweisen,
die Schule sei nur fiir Gewerbetreibende gegriindet. Dann wandte er sich mit
noch schirferem Ton der Kritik aus dem Handwerkerstand zu, weil aus die-
sen Kreisen der Widerstand und die Verweigerung der Beitrige fiir die Biir-
gerschule besonders stark waren, wie die Eingabe vom Mirz 1845 bewies:

Noch mehr wird aber der Zweck der hoheren Biirgerschule verkannt, wenn
man glaubt, sie sei fiir alle Knaben bestimmt, welche Handwerker werden
wollen. Im Allgemeinen gehéren diese dahin, als sie ein Handwerk gewdhlt
haben, fiir dessen Betrieb eine hohere Ausbildung nothwendig oder niitzlich
ist.85

Nach dieser Differenzierung des Handwerkerstandes in hoher ausgebildete
und gewohnliche Handwerker folgte ein weiteres fragwiirdiges Argument
gegen die Aufnahme von Schiilern, die sich nur dem letzteren Stand widmen
wollten:

Man sehe nur den Lectionsplan der héheren Biirgerschule an, man be-
denke, dap fiir den Unterricht in Physik und Chemie allein zu den Apparaten
1800 Rthir. von der Stadt bewilligt sind, und frage sich, ganz abgesehen von
dem lateinischen, ob ein solcher Unterricht fiir den gewohnlichen Handwer-
ker berechnet sei.86

Hier wurde die bereits von Stadtrat Hoyer im August 1843 kritisierte restrik-
tive Aufnahmepolitik des Rektors noch einmal deutlich, wenn der Verfasser
im Folgenden das auch zu relativieren suchte:
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Damit soll keineswegs gesagt sein, daf3 der Handwerkerstand bis zum ge-
ringsten Grade herunter von der héheren Biirgerschule ausgeschlossen blei-
ben miisse. Nein! Kann und will ein Handwerker seinem Sohne ... eine
hohere Bildung verschaffen, als das Handwerk fordert, und ihn deshalb in
die Vorschule und héohere Biirgerschule schicken, so ist das ja nur sehr gut
und zu wiinschen. Allein darauf kann die Schulanstalt bei ihrer Einrichtung
keine Riicksicht nehmen, denn ihr eigentlicher Zweck ist ein anderer. Man-
cher, namentlich bei der Unterzeichnung eines Beitrages zu der neuen Schul-
anstalt, hat diesen Zweck verkannt.3"

Zum Abschluss wandte sich der Verfasser noch sehr kurz der Frage des
Lateinunterrichts an einer Biirgerschule zu und verwies nur darauf, die
Losung dieser Frage kdnne auch fiir Oldenburg nur im Rahmen einer Losung
fiir ganz Deutschland erfolgen:

Die Frage ist also: Soll in der deutschen Realschule Latein gelehrt wer-
den?88

Eine angekiindigte Fortsetzung des Artikels erfolgte nicht, dafiir erschien an
gleicher Stelle am 30. Juli 1845 ein Gegenartikel, der einleitend als Reaktion
darauf feststellte, es sei bei einem Theil des Publicums Unwillen laut ge-

worden.89

Dann folgte ein langeres Zitat aus der Pddagogischen Revue vom Januar
1845, in der ihr Herausgeber, Dr. Karl Mager?, unter dem Titel Einige
Gedanken iiber die Errichtung eines Biirger- oder Realgymnasiums einen
kritischen Beitrag iiber die bisherige Entwicklung dieser Schulform geschrie-
ben hatte, der in eine Satire auf die Verhédltnisse im damaligen Preufen
miindete:

87 ebenda.
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Wo sich der Humanismus des Realschulwesens bemdchtigt hat, wie z.B. in
Preufen, da verschmdht man zu beriicksichtigen, daf3 die meisten Zoglinge
der Biirgergymnasien fiir die Gewerbe bestimmt sind.®!

Die Ursache fiir diese Fehlentwicklung sieht er in der einseitigen Besetzung
der Schulbehdrden durch Theologen und Altphilologen:

Weil in der Administration des Schulwesens Mathematiker, Physiker, Chemi-
ker ganz fehlen, so fehlt es der Administration ganz und gar, dem Realschul-
wesen den Weg zu weisen; dagegen weif3 die Administration, daf} das Latein
eine vortreffliche Sache ist, ... so werden Biirger-Gymnasien zu Halbgelehr-
ten-Schulen.%?

Im Folgenden spitzte Mager seine Kritik an den humanistisch gebildeten
Provinzialschulréten satirisch zu:

Der Unterricht in den mathematisch-naturwissenschaftlichen Fdchern wird
gekiirzt, damit die Priiflinge beim Abiturexamen wo méoglich nicht viel mehr
von diesen Dingen verstehen ... als der der Priifung beiwohnende Provinzial-
Schulrath, der ohnedies bei diesem Theil der Priifung die Empfindung eines
Seekranken hat und erst festen Grund unter den Fiifen fiihlt, wenn die Schii-
ler den Cisar aufschlagen.”?

Dass Dr. Mager mit seiner Kritik an den einseitig besetzten Schulbehérden
einen entscheidenden Punkt getroffen hatte, bewies auch die Tatsache, dass
erst das personliche Eingreifen Kaiser Wilhelms II. mit einer herben, auf
eigenen Erfahrungen gegriindeten Kritik am humanistischen Gymnasium
und der Erkenntnis, dass fiir die Modernisierung Deutschlands, wenn auch
sicherlich vor allem im Blick auf die eigenen Weltmachtpline, eine Reform
des Bildungswesens notig sei, bei der Dezemberkonferenz 1890 einen ersten,
wenn auch letztlich geringfiigigen Wendepunkt in der Schulpolitik bewirkte.
Der gleiche Vorwurf, den Mager den preuflischen Schulbehérden machte,
galt auch fiir die Mehrheit des Oldenburger Konsistoriums, wie das vierjéh-
rige Ringen um den obligatorischen Lateinunterricht bewies.
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Mager wies im Weiteren auf die Folgen dieses in seinen Augen nicht mehr
zeitgemaBen Bildungsbegriffs hin:

Zu Beginn eines technischen Studiums sind sie [die Abiturienten; d.V.] frei-
lich nicht vorbereitet, und somit ist der Zweck der Schule zur Hdlfte verfehlt,
aber was schiert sich die Administration darum? Es ist zum Weinen, aber
auch zum Lachen, wenn man die kurze Geschichte des Realschulwesens in
Preuf3en iiberdenkt.9%

Im Folgenden zeigte Mager ironisch, wie die preulische Kultusbehorde die
Rolle des Lateinunterrichts gegeniiber Real- und Biirgerschulen taktisch
immer wieder zur Abwehr der durch diese Schulen geforderten Gleichstel-
lung mit den humanistischen Gymnasien im Sinne einer politischen Domesti-
zierung der liberalen Bestrebungen benutzte, indem die Absolventen der
Realschule nur zu mittleren Beamtenlaufbahnen zugelassen wurden:

Nachdem diese [die Realschulen; d.V.] schon einige Jahre bestehen, fdillt es
der Administration [1832; d.V.] ein, ihnen eine Instruktion fiir die Entlas-
sungspriifung zu geben: Einjdhrigen Examen fiir Militdrdienst, Post-, Forst-
und Baufach, daf3 auf die Befihigung zum Studium anderer Ficher keine
Riicksicht nahm, war schon ein Fehler.93

Bei der satirischen Beschreibung der Rolle des Lateinunterrichts in den
preullischen Realschulen griff Mager auf Molieres Tartuffe zuriick, wobei er
Tartuffe mit dem obligatorischen Lateinunterricht und Orgon mit den Real-
fachern identifizierte:

Mit der Instruktion vom 28.9.1838 zur Stirkung des Lateinunterricht an
Realschulen war Tartuffe bei Organ eingenistet. Kurze Zeit spdter [10.12.
1840; d.V.] fillt es der Administration ein, von kiinftigen Post- und anderen
Schreibern un peu de latin zu verlangen. Der gute Organ zeigt sich freiwill-
lig, er richtet lateinischen Unterricht ein fiir Schiiler, die ihn nehmen wollen.
Nun aber geht die Administration weiter: sie decretiert [30.10. 1841; d.V.],
dafs nur diejenigen abgehenden Realschiiler ein Zeugnis der Reife sollen
erhalten kénnen, welche Latein gelernt haben; d. h. der aus Gnade und
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Barmherzigkeit ins Haus Aufgenommene [Tartuffe = Latein; d.V.] wird zum
Herren des Hauses und der eigentliche Hausherr [Orgon = Realfacher; d.V.]

muf3 sich in die Ecke dringen oder das Haus verlassen.%®

Mager riet den Biirgerschaften der preufischen Stidte, denen man so die
Realschulen verdorben hat (die rheinischen, besonders Elberfeld und
Diisseldorf wehren sich noch gegen den hereinbrechenden Ruin), thdten
offenbar am besten die Schule eingehen ... und ihre Sohne mit Stipendien

eine auswdrtige Anstalt besuchen zu lassen.%"

Vor allem kritisierte Mager als Folge der in seinen Augen verfehlten Schul-
politik in PreuBen das Fehlen einer technischen Fachbildung, fiir die auch in
Preuf3en blutwenig geschieht.93

Da diese erst die Voraussetzung schaffe, den Problemen der Industriali-
sierung zu begegnen. Zugleich rief er die Biirgerschaften zum Widerstand
gegen die Schulbehorden auf; wenn nichts geschehe, triigen die Stidte die
Ausbildungskosten fiir die mittleren Beamten des preuBBischen Staates:

Die Stddte [tragen}! dann die Kosten der Schulbildung fiir die Schreiber-

carrieren des Gouvernements. 99

Es war auffillig, aber nicht verwunderlich, dass sich die Kritiker des Latein-
unterrichts an der hoheren Biirgerschule immer an auBerpreuflischen Bei-
spielen orientierten, weil dort die Schulen weniger restriktiv durch den Staat
reglementiert wurden.

Am 7. Sept. 1845 liel der Stadtrat den Magistrat an das Konsistorium be-
richten, dass weiterhin ein Teil der Biirger die Einzahlung der 1839 gezeich-
neten Betrdge verweigere. Auf Ablehnung stieBe vor allem auch die Hohe
des Schulgeldes fiir die Vorschule und die Hohere Biirgerschule. Mit der
inzwischen eingerichteten Erweiterung der Stundentafel um zwei Stunden
Physik und zwei Stunden Zeichnen begniigten sich die Handwerker nicht, sie
forderten weiter eine solche Verdnderung der hoheren Biirgerschule, daf sie
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dem in der Subscriptions Einladung ausgesprochenen Zwecke, eine Schule
fiir den Handwerker und Gewerbetreibenden zu sein, gehérig entspreche.!00

Auch die Drohung mit einem Prozessgang bringe die Verweigerer nicht von
ihrer Meinung ab.

In einem Artikel auf der ersten Seite der Neuen Bldtter vom 18. Oktober
1845 berichtete Rektor Breier {iber seine Teilnahme an der 1. Versammlung
der ,,Realschulméinner® vom 30.9. bis 3.10.1845 in Meillen. Einleitend stellte
er den Grundkonsens iiber das Ziel der Biirger- oder Realschulen heraus:

Eine Uberzeugung lebt ..., dafp die Schulen, welche man Real- oder hohere
Biirgerschulen nennt, zu ihrem Ziel nicht eine specielle Fach- und Berufs-
ausbildung haben, sondern allgemein menschliche Bildung der Entwicklung
aller physischen, geistigen und sittlichen Krdfte, wodurch der Schiiler in den
Stand gesetzt wird, jeden biirgerlichen Beruf mit Einsicht und Ehren zu
ergreifen und als Staatsbiirger an allen wahren Giitern und Interessen des
Lebens warmen und lebendigen Antheil zu nehmen.101

Breier berichtete weiter iiber einen deutlichen Unterschied zwischen den
Realschulen in Norddeutschland, deren Unterricht vorwiegend durch histori-
sche und sprachliche Elemente, Mathematik und Naturwissenschaften, weni-
ger dagegen durch technische praktische Fertigkeiten bestimmt sei, wahrend
der Unterricht der siiddeutschen Realschulen stirker durch mathematisch-
naturwissenschaftliche Elemente geprédgt sei und dabei besonderes Gewicht
auf Praxis und technische Fertigkeit gelegt werde. Angeblich blickten die
Schulen in Wiirttemberg mit Sehnsucht nach Norddeutschland. Auch bei den
als Gewerbe- oder Handelsschulen gegriindeten Biirger- oder Realschulen in
Hannover, Magdeburg und Breslau sei von Fachbildung im Lehrplan keine
Spur zu finden.102

Nach diesen Erfolgsmeldungen, die seine Position zum Lateinunterricht
bekriftigten, kam der Rektor zu dem negativen Ausgang der Abstimmung, in
der 30 Realschulménner fiir Latein, aber 80 dagegen votierten.

100 STAO, Best. 262.1-4455a.
101 Neue Blatter fiir Stadt und Land, 3. Jahrg., 1845, S. 369.
102 ebenda.
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Breier versuchte dieses Ergebnis dadurch zu relativieren, dass er behauptete,
es sei nur eine Probeabstimmung nach dem offiziellen Schluss der Ver-
sammlung gewesen. Der pathetische Schluss seines Artikels verriet aber eher
seine Verunsicherung:

Dafs ich auf der lateinischen Seite stehe, brauche ich nicht zu sagen, und ich
bin durch den Besuch der Versammlung nur noch befestigt worden. Dies ist
mein Bekenntnis. Zu denen aber, welche es iibernommen haben, auf rein
moderne Elemente, héhere Biirgerschulen zu griinden, zu diesen sage ich:
Zeigt Eure Resultate; beweist durch die That, daf3 IThr auf Eurem Funda-
mente in derselben Zeit dieselbe logische, sittliche und dsthetische Bildung
erreicht ... an der Masse der Schiiler. Und wenn ihr es mir beweist, so werde
ich doch das Lateinische nicht aufgeben, weil es dann im Gesamtleben noch

immer ein Mehr ist, das wir vor Euch voraus haben.103

Den letzten tiberschwiénglichen Nachsatz hitte der Rektor lieber unterlassen
sollen, denn dieser veranlasste den Stadtrat Hoyer am 22. Oktober zu einer
satirischen Entgegnung unter der Uberschrift Die Bittschrift-Berathung und
Herr Rector Breier.

Hoyer begann in Anspielung auf die Abstimmung gegen den obligatorischen
Lateinunterricht in Meilen ironisch:

FEine Hermannsschlacht ist geschlagen! Das geistige Joch, das der lateini-
sche Unterricht auf unsere Jugend legte, ist von unseren Biirgern abgeschiit-
telt. Aber: Herr Rector Breier will nicht, er ist kein zweiter Thomasius104, er
ist fiir den lateinischen Unterricht ... . Sollen wir griindlichen Deutschen
denn ewig Lumpensammler bleiben fiir das Papier der Weltgeschichte! ...
Soll die Zeit, die man sonst dem Latein zuwandte, der Schlafteil gegeben und
nichtfruchtbringend verwendet werden?105

Der Artikel gipfelte in Anspielung auf den Schlusssatz des Rektors in einer
bissigen Satire auf eine Fortschrittsfeindlichkeit aus Prinzip:

103 ebenda.

104 Thomasius, Christian (1655—-1728) hielt 1688 als erster deutscher Philosoph Vorlesungen
in deutscher Sprache.

105 Neue Blitter fiir Stadt und Land, 3. Jahrg., 1845, S. 375.
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Als man in der Marsch Sandfuftwege anlegte, soll ein alter Bauer gedufiert
haben: ,,Unsere Vorvdter hitten das schon gethan, wenn es ginge, aber es
geht nicht! Und wenn es auch ginge, war es auch so gut. Auch jetzt soll der
alte Herr nicht den Sandweg betreten, sondern riistig und wacker im Klei
nebenbei fortschreiten, ... weil er immer noch ein Mehr an den Fiifen hat.106

Am 7. Januar 1846 erfolgte eine weitere umfangreiche Eingabe des Stadtrats
an das Konsistorium mit der Forderung, den Lateinunterricht an der Vor-
schule und der hoheren Biirgerschule zu beenden. Im gleichen Aktenkon-
vulut!07 finden sich Briefe an Hofrat Dr. Giinther, der sich als einziges Mit-
glied des Konsistoriums um Gutachten von Fachleuten bemiiht zu haben
scheint. Diese Briefe sind besonders aufschlussreich, weil sie einerseits die
wirtschaftliche Entwicklung der Zeit beleuchteten und andererseits verdeut-
lichten, wie schwer es selbst am humanistischen Gymnasium gebildeten
Mathematikern und Technikern fiel, sich vom herkdmmlichen auf die alten
Sprachen gegriindeten humanistischen Bildungsbegriff zu 16sen und sich
einem neuen realistischen zuzuwenden, der sich auf neuere Sprachen,
Mathematik und Naturwissenschaft griindete. Da die Briefe auch in der
Argumentation der Eingabe des Stadtrats eine Rolle spielten, muss ihre
Analyse der Eingabe vorausgehen.

Auf die Anfrage des Hofrats Giinther schrieb am 18. November 1845 Johann
Dietrich Tellkampf, seit 1835 als Mathematiker Direktor der hoheren Biir-
gerschule mit Latein in Hannover, zur Frage des Lateinunterrichts an hohe-
ren Biirgerschulen:

Meiner Ansicht nach kann hier [in der Frage des Lateinunterrichts an hohe-
ren Biirgerschule; d.V.] nur die Ortlichkeit entscheiden. Ob das Latein sich
in spdterer Zukunft an Realschulen wird behaupten kénnen, lifst sich noch
nicht absehen.08

Nun folgte ein aufschlussreicher Bezug auf die wirtschaftliche Entwicklung,
der zugleich das ablehnende Unbehagen des auch als Mathematiker huma-
nistisch Gebildeten gegeniiber der technischen industriellen Entwicklung am

106 ebenda.
107 STAO, Best. 262.-14455a.
108 ebenda.
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Beispiel des Eisenbahnbaus zeigte, wobei Tellkampf zu dem fiir ihn negativ
besetzten Klischeebild des Americaners griff:

Da wir mit der Ausdehnung der Eisenbahnen auch jener Ungriindlichkeit
der Americaner uns nihern werden, die vor allem wollen, daf} ihre Jugend
praktisch werde und maoglichst schnell Geld erwerbe. Da muf3 dann aller-
dings aus dem Lehrplan gestrichen werden, was nicht unmittelbar fiirs Leben
brauchbar erscheint.10°

In seinen folgenden Ausfiihrungen ging er noch einmal auf die besonderen
methodischen Voraussetzungen eines Lateinunterrrichts an Realschulen ein
und forderte eine von der altherkommlichen Methode sehr abweichende
Methode, mit deren Hilfe man an seiner Schule in Hannover ganz leidliche
Resultate ... habe gewinnen konnen. Tellkampf machte vor allem ein der
klassischen Bildung gegeniiber feindliches Klima in der Biirgerschaft dafiir
verantwortlich, dass in Leipzig, Magdeburg und vor allem in Elberfeldt, wo
die Viter durchaus nichts vom Lateinlernen ihrer Séhne auf der Realschule
wissen wollen, fir die Abschaffung des Lateinunterrichts verantwortlich.
Dagegen lege man in Breslau und Berlin ein grofles Gewicht auf Latein, weil
man hier ein klassisch gebildetes Publikum von einiger Latinitdt vorfinde.

Dieser Brief Tellkampfs spielte in der Diskussion im Stadtrat am 7. Januar
1846 eine Rolle, weil Tellkampf als Mathematiker von den Befiirwortern des
Lateinunterrichts als Kronzeuge benutzt wurde. Im Protokoll der Sitzung
findet sich ein Abschnitt, der sich auf den Schluss des Briefs bezieht und der
das eigenstindige kulturelle Selbstbewusstsein des Gewerbebiirgertums in
Oldenburg zum Ausdruck bringt:

Das sind die Leute in Oldenburg nun nicht [ein Publicum von einiger Latini-
tit]. Obwohl wir in einer Residenz leben, an dem Sitze vieler Collegien, ob-
wohl wir ins Theater gehen, in Litteraturgesellschaften, in so vielerlei Ver-
eine, in Gesangsgesellschaften, so fiihlen unsere Handel- und Gewerbetrei-
benden — und die miissen doch wohl entscheiden — doch kein Bediirfnif3 des
Lateins, so wenig wie die Leipziger an dem Sitze einer Universitt.110

109 ebenda.
110 STAO, Best. 262.1-4455a.
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Der Oberbaudirektor Lasius, der einerseits die Bedeutung der antiken Kunst
als Vorbild des damals noch in Oldenburg vorherrschenden Klassizismus
und damit auch an der humanistischen Bildung festhalten wollte, der aber
andererseits den Forderungen der wirtschaftlichen und naturwissenschaftli-
chen Entwicklung gegeniiber aufgeschlossen war, denn er war 1840 Mitbe-
griinder des Gewerbevereins und Teilnehmer an der ersten gesamtdeutschen
Versammlung der Naturforscher 1839 in Bad Pyrmont, schrieb am 2. De-
zember 1846 an Hofrat Dr. Giinther:

Ob der Architekt des Lateins bediirfe? Die Architektur hat drei Seiten, eine
technische, eine kiinstlerische und eine wissenschaftliche. ... Also, mein Ver-
ehrtester, kommen wir auf den allgemeinen Satz zuriick: zu den Verrichtung
des heutigen Lebens brauchen wir Latein nicht, verlangen wir aber der Ver-
richtungen und ihrer Griinde uns bewuf3t zu werden, so kann unser heutiger
Bildungsgang des Lateins nicht entbehren.!11

Lasius erkannte aber, dass die Entwicklung eines neuen Bildungsbegriffes
durch die Pddagogen eine Forderung der Zeit war, wenn er weiter schrieb:

Es ist aber die Aufgabe unserer Schulmdnner, auch diese hohere Bildung
ohne Hilfe des Latein zugdnglich zu machen. ... Kann der Architekt ohne
Latein humaniora besitzen, so gewinnt er dadurch Zeit fiir Kunst und Tech-
nik, durch die Realstudien allein aber wird er es immer nur zu einer einseiti-

gen Bildung bringen.112

Am 7. Januar 1846 erfolgte eine 24 Seiten umfassende Eingabe des Stadtrats
an das Konsistorium:

Eine grofie Anzahl von Biirgern, deren Sohne die Biirgerschule besuchen,
kann sich noch immer nicht darein finden, dafs daselbst das Latein und so
gar zwangsweise gelehrt wird. 113

Es folgte eine kritische Auseinandersetzung mit den fiir das Latein giinstigen
Urteilen der Mathematiker Tellkampf (Hannover) und Klettke (Breslau), die
schon ausschnittsweise zitiert wurden. Als Kronzeuge fiir einen neuen Bil-

111 STAO, Best. 160,1-1268.
112 ebenda.
113 ebenda.
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dungsbegriff gegen den Lateinunterricht an hdheren Biirgerschulen wurde
der Director der Magdeburger hoheren Gewerbe- und Handelsschule Lede-
bur zitiert:

Man weif3 in der That kaum, wie ein Verstindiger allen Ernstes behaupten
kann, es lasse sich auf jene modernen Elemente, recht betrieben, keine héhere
Bildung griinden. 114

Als Schlussfolgerung formulierte der Stadtrat seine Forderung, moglichst zu
Ostern 1846 den Lateinunterricht an der hoheren Biirgerschule authdren zu
lassen.

In ihrer Ausgabe vom 11. Juli 1846 zeigten die Neuen Blitter das Erscheinen
einer Schrift des Rektors Breiers mit dem Titel Das Lateinische auf der
hoheren Biirgerschule an. Der Verfasser der Besprechung stellte fest:

Durch die Anzeige wollen wir nicht zu neuen Ervorterungen iiber die ,, lateini-
sche Frage“ die Schleusen abermals erdffnen, sondern nur von unserem bis-
her abweichenden Standpunkt aus dem Hrn. Verfasser die Anerkennung aus-
sprechen, daf3 er offenbar nicht aus Mangel an Griinden so oft und so lange
geschwiegen hat, wenn iiber das Latein dffentlich diskutiert wurde, sondern
seine Thesen, auf welche er sich auch diesmal stiitzt, im Bewufstsein begriin-
deter Uberzeugung hinstellt.115

Nach dieser anerkennenden Wiirdigung wandte sich der Verfasser der allge-
meinen Bildungs- und Kulturpolitik in Deutschland zu mit einem Ausblick
auf wiinschenswerte zukiinftige Entwicklungen:

Unserer Ansicht nach wird die Vermittlung der Gegensdtze mit der Zeit
darin gefunden werden, dafs auch die Gymnasien ihr Studium des Althertums
und der alten Sprachen beschrinken, die hoheren Biirgerschulen sie im
Jjetzigen Sinne wieder in sich aufnehmen und dadurch die Spaltung zwischen
Gelehrten und Ungelehrten ein Ende machen, der schon jetzt das Leben ent-
gegenwirkt, die einseitige Auffassung des Zwecks der Realschule aber in
merkwiirdigem Mafle Vorschub leistet. Fachschulen werden dann entstehen

114 ebenda.
115 Neue Blitter fiir Stadt und Land, 4. Jahrg.,1846, S. 255.
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oder bleiben, aber fiir ein vorgeriicktes Alter, als fiir welches wir unsere

héhere Biirgerschule bestimmen. 110

Dieser letzte Abschnitt nahm auf hellsichtige Weise die kiinftige Entwick-
lung der Modernisierung des Bildungswesens vorweg, die in ihrer grund-
legenden Phase der Differenzierung!!? der Bildungsginge, der Rationalisie-
rung im Sinne einer stirkeren Professionalisierung, der Individualisierung
der Bildungsangebote und der Domestizierung durch eine vor allem von
PreuBlen ausgehende stirkere staatliche Reglementierung der Bildungsgénge
allerdings noch bis zum Anfang des 20. Jahrhunderts dauern sollte.

Am 26. Juni 1846 berichtete die Schulkommission dem Magistrat iiber einen
Mehrheitsbeschluss der ihr angehorenden Bildungsbiirger:

Die Schulcommission theilt die Ansicht des Rectors Breier, daf3 der Unter-
richt in der lateinischen Sprache an der héheren Biirgerschule als ein Unter-
richtsgegenstand beibehalten werden miifite, an welchem alle Schiiler theil-
nehmen miifiten und daf3 es der Schule zum wesentlichen Nachtheil gerei-
chen werde, wenn man diesen Unterricht in der hoheren Biirgerschule ganz
aufhéren oder die Theilnahme an demselben von der Bestimmung der Eltern
abhdngig werden lassen sollte. 118

Diesem Bericht liegen zwei sehr unterschiedlich argumentierende Separat-
voten an, ein kurzes des Kammerrats von Toel und ein umfangreiches des
Ratsherrn Hoyer.

Kammerrat von Toel stellte fest, dafS es fiir die hohere Biirgerschule in
Oldenburg am besten ist, wenn der Unterricht in der lateinischen Sprache
aufgegeben wird, da es hier an einer Einwohner-Classe fehlt, welche ihre
Sohne fiir den hoheren Gewerbestand bestimmt und soviel Mittel besitzen,
sie bis zum 17 oder 18 Jahre eine solche Anstalt besuchen lassen zu kon-

nen. 119

116 ebenda.

117 wvgl. van der Loo/van Reijen, S. 31 £.
118 STAO, Best. 262.1-4455a.

119 ebenda.
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Bevor der Beschluss der Schulkommission mit den beiden Separatvoten vom
Magistrat an das Konsistorium am 20. August 1846 abgeschickt wurde, ent-
spann sich zwischen dem Stadtdirektor Wobken und dem Ratsherrn Hoyer
eine schriftlich ausgetragene Kontroverse, welche das sich verdndernde poli-
tische Verhéltnis zwischen dem Magistrat als Behorde und einem Vertreter
des Stadtrates verdeutlichte.

Stadtdirektor Wobken hatte das Manuskript Hoyers bearbeitet und hand-
schriftlich angefiigt:

Nach unserer gestrigen miindlichen Verabredung habe ich die Stellen, die
aus dem Separatvotum wegbleiben miiften, mit Bleistift eingeklammert.120

Politisch selbstbewusst als Ratsherr antwortete darauf Hoyer dem Stadt-
direktor:

Ich glaube in meiner Stellung, als Mitglied der Schulcommission darauf
bestehen zu miissen, dafs mein Separatvotum ... auch mit abgeben wird, und
Sie als Vorstand nicht berechtigt sind, mir das Wort zu beschneiden. Was ich
in meinem Votum gesagt habe, im Bezug auf die Schrift des Rectors, ist
gehdrig motivirt, scheint mir nicht in ungeziemender Weise besprochen zu
sein, und keine Injurien zu enthalten.

Ich kann mich daher nicht veranlaf3t finden, Threr Aufforderung weiter nach-
zukommen, als geschehen ist, und bitte Sie, mir dieses nicht iibel zu deuten
oder als Eigensinn auslegen zu wollen.

Hoyer.121

In einer Nachschrift bekréftigte er noch einmal ungeschminkt seine Auffas-
sung iiber die Eigenstdndigkeit des Bildungsangebotes der hoheren Biirger-
schule gegeniiber dem Gymnasium:

Die Biirgerschule muf3 aufhoren, bei dem Gymnasium zu Gast zu gehen und
mit dem Abfall von dessen reicher Tafel vorlieb zu nehmen. Sie muf3 sich
neue Wege bahnen, neue Schichte niederfahren, wenn sie eigene Schitze
fordern will. Wenn wir den Engldnder, weil ihn die Schule des Lebens seinen

120 ebenda.
121 ebenda.
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Beruf an kein hoheres Allgemeines kniipfen lehrte, so oft in Materialismus
sinken sehen, so giebt uns dies einen Fingerzeig durch eine héhere Einwei-
hung in die Krdfte der Natur das kiinftige Geschlecht vor dem Materialismus
zu wahren.

Ich bin nun der Ansicht, dafp bei gehoriger Erfiillung der Hauptaufgabe der
hoheren Biirgerschule nach den Lernkrdften und der Schulzeit der Schiiler
ein fiir eine tiichtige Bildung angemessener Unterricht im Lateinischen, des-

sen Fruchtbarkeit sonst in Abrede zu stellen mir nicht in den Sinn gekommen
ist, nicht méglich ist, was die allgemeine Erfahrung auch bestdtigt hat.122

Festzuhalten ist, dass Ratsherr Hoyer den Bildungsgehalt des Lateinunter-
richts keineswegs bestritt, hatte er doch selbst das Oldenburger Gymnasium
besucht, anschlieBend bei einem Handelsmakler Englisch und bei seiner
Stiefmutter Franzosisch gelernt, nach einer praktischen Tétigkeit im véterli-
chen Geschift die polytechnische Schule in Kassel besucht und dann Chemie
in Jena und Berlin studiert.!23

Bemerkenswert an seiner Position war allerdings, dass er ausdriicklich in
griindlichen naturwissenschaftlichen Kenntnissen die wirksamste Abwehr
eines oberflachlichen Materialismus sah, der damals gerade von Theologen
und Geisteswissenschaftlern den Naturwissenschaften unterstellt wurde.

Das 22 Seiten umfassende Separatvotum des Stadtrats Hoyer bezog sich auf
ein umfangreiches Gutachten des Rektors Breier, das dieser 1846 auch als
Druckschrift unter dem Titel Das Lateinische auf der hoheren Biirgerschule
— Eine Apologiel?* verdffentlicht hatte, und einen Brief des Rektors.

In seinem Gutachten hatte der Rektor die Bedeutung des Lateinunterrichts
auf der hoheren Biirgerschule in fiinf Punkten zusammengefasst:

1. Die lateinische Sprache fordert eine so allseitig gespannte und con-
centrierte Aufmerksamkeit des Schiilers, dafs sie weder in Riicksicht der
formalen d.i. grammatischen Bildung, noch in Beziehung auf geistige

122 ebenda.

123 vergl. Oldenburg. Jahrbuch 1919/20, S. 360.

124 Friedrich Breier, Das Lateinische auf der hoheren Biirgerschule — Eine Apologie, Olden-
burg 1846.
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Gymnastik iiberhaupt durch eine moderne Fremdsprache kann ersetzt
werden, abgesehen davon, daf; sie auch in materieller Hinsicht Elemente
der modernen Sprachen enthdlt (S. 5).

In der lateinischen Literatur als einer antiken liegen Elemente aller
modernen Staats- und Lebensverhdltnisse klar, einfach und abgeschlos-
sen vor, so daf} die Jugend daran zugleich zur Auffassung der Gegen-
wart fihig gemacht wird (S. 17)

In der lateinischen Literatur als einer antiken sind Muster der Form und
des Stils gegeben, an denen vorzugsweise und auf geradem Wege des
Schiilers dsthetisches Urtheil gebildet wird. Deutsche classische Werke
haben ein specifisches Element, das die unbefangene Behandlung auf
der Schule stort: die Liebe. Dagegen ist die antike Poesie gewisser-
mayflen geschlechtslos (S. 25 f).

Wenn auf einer hoheren Biirgerschule ein Schiiler, ohne Vernachldssi-
gung der neueren Sprachen und der mathematisch-physikalischen
Wissenschaften, sowie der technischen Fihigkeiten, so weit im Latein
fortschreitet, daf} er eine Rede von Cicero, den Caesar und auserlesene
Stiicke von Horaz, Ovid und Virgil verstehen kann; so hat er, alles
Ubrige ungerechnet, einen bedeutenden Vorzug vor allen, welche nur an
modernen Sprachen geiibt sind (S. 31 f).

Die verschiedenen praktischen Vortheile und zufilligen Annehmlich-
keiten einer selbst geringen Kenntnif3 des Lateinischen kénnen nur in
Betracht kommen als eine nicht zu verachtende Zugabe, kénnen an sich
aber keinen bestimmenden Einfluf} haben (S. 38).125

AnstoB3 erregten bei Stadtrat Hoyer zundchst vor allem einige Passagen im
Schlussteil des beigefiigten Briefes. Wie schon in seinem Zeitungsbericht
iiber die Versammlung der Realschulmédnner in Meiflen steigerte sich auch
hier der Rektor in eine pathetische Antithetik zwischen humanistischer und

auf
und

Realien gegriindeter Bildung, die seine ideologische Verhirtung zeigte
zum Widerspruch herausforderte, wenn er schrieb:

So halte ich es fiir meine Pflicht, fiir eine mir durch mein Amt und meinen

Beruf auferlegte Schuldigkeit ..., dafs es sich in dieser ganzen Sache um ein

125

132

ebenda.



Grofles, um etwas handelt, das in seinen Folgen nicht zu berechnen ist, um
das Heil kiinftiger Generationen, denen Segen oder Fluch daraus erwachsen
muf3, je nachdem in der Ervziehung Gott oder Welt, Ewiges oder Vergdngli-
ches, an sich Gutes oder praktisch Niitzliches zum Prinzip gemacht wird,
denn das Ende des Einen ist Barbarei und Knechtschaft, des Anderen Frei-
heit und Kultur.126

So begann Stadtrat Hoyer auch sein Separatvotum mit dem obigen Zitat aus
dem Brief des Rektors mit der kritischen Bemerkung iiber die mangelnden
naturwissenschaftlichen Kenntnisse des Rektors als Ursache fiir seine Hal-
tung:

Aus solcher Ansicht, welche Unkenntnif3 der Naturwissenschaften und be-
schrinkte Begriffe von der Wissenschaft iiberhaupt bekundet, gehen alle die
Declamationen hervor, welche nur den Unkundigen und Oberflichlichen
erschiittern mogen, denen aber nichts gelten, welche diese falschen Voraus-
setzungen erblicken.127

Nach dieser eher polemischen Zuriickweisung kam Hoyer auf das dem Streit
zugrunde liegende Kernproblem in den fast unvereinbar gegensitzlichen
Weltanschauungen. Bei Rektor Breier herrschte die an Ewigkeitswerten des
Christentums und der Antike ausgerichtete Weltsicht vor, welche die dama-
ligen sozialen, wirtschaftlichen und naturwissenschaftlich-technischen Um-
wilzungen entweder nicht wahrnahm oder bewusst ausklammerte. Dagegen
stand die gerade aus der Beobachtung der sozialen und wirtschaftlichen
Umwilzungen infolge der Industrialisierung gewonnene Uberzeugung!28 des
naturwissenschaftlich gebildeten Gewerbebiirgers Hoyer, dass nur durch eine
wissenschaftliche Bildung, die vor allem die Naturwissenschaften einschloss,
die Probleme der Gegenwart zu meistern seien. Das driickte der Verfasser
hier im Gegensatz zur Vorrede seiner Schrift etwas allgemeiner aus:

Es ist zu bedauern, daf3 Herr Breier so wenig den Grund und das Wahre in
dem sieht, was jetzt die Welt bewegt, und das Bediirfnif3 wiirdigt, welches

126 STAO, Best. 262.1-455a.

127 ebenda.

128 wvgl. die Vorrede zu seiner Schrift Der Gewerbestand und die hohere Biirgerschule zitiert
in Abschnitt 2 dieser Arbeit.
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sich besonders in dem Wunsche nach héheren Biirgerschulen ausdriickt:
Gott und das Ewige in der Natur zu begreifen zu lernen.?°

Ein weiterer Streitpunkt war wieder die Frage der Kompetenz von Nicht-
padagogen in Schulfragen. Dabei machte Hoyer auf den Unterschied auf-
merksam zwischen dem Wie gelehrt werden solle, also der Frage der Metho-
dik, die dem Fachmann {iiberlassen bleiben miisse, und dem Was gelehrt
werden solle, also den didaktischen Fragen der Lehrinhalte, fiir die er sich
ebenso kompetent hielt als ein Philologe, der von einem sehr wesentlichen
Theil solcher Schulen, den Naturwissenschaften, nur oberflichliche Ansich-
ten hat.130

In den weiteren Ausfiihrungen Hoyers bekam dieses Problem eine durchaus
politische Dimension, wenn er das obrigkeitliche Amtsverstindnis des Rek-
tors zuriickwies, wie es sich vor allem im Brief ausgedriickt hatte:

Dazu hat Gott Obrigkeiten, Amter und Collegien angeordnet, daf sie fiir
seine Sache, die Sache der Wahrheit, gegen die Angriffe der Béswilligen
sowohl als der Unverstindigen vertheidigen.3!

Hoyer bemerkte dazu zeitkritisch:

Bei solchen Ausspriichen ist man versucht, an die Stockjuristen gegen
Offentlichkeit und Miindlichkeit, an die Stocktheologen gegen Gewissens-
freiheit zu denken.132

Sehr detailliert setzte sich Hoyer dann mit der Frage auseinander, ob Latein-
kenntnisse fiir die Erlernung des Franzdsischen und Englischen Vorausset-
zung seien, und kam mit Nachweisen aus den damals fiihrenden Grammati-
ken und den Schulprogrammen der Elberfelder Realschule zu dem Schluss,
die Herleitung der Formen sei nur fiir den studierenden Philologen von Nut-
zen, der auch die Vorstufen der heutigen modernen Fremdsprachen beherr-
sche, fiir die Schiiler einer Realschule miisse man das als einen weiten
Umweg betrachten. Lateinkenntnisse konnten sich sogar, wie er an Beispie-

129 STAO, Best. 262.1-4455a.
130 ebenda.
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len zu zeigen versuchte, als hinderlich fiir die Erlernung moderner Fremd-
sprachen erweisen. Ein wichtiger Gesichtspunkt war fiir Hoyer zu dem die
Uberlastung der Schiiler durch zu viele Fécher an der hoheren Biirgerschule,
die durch den obligatorischen Lateinunterricht noch verstiarkt werde, wie
viele Eltern bestétigt hétten.

In einem Schlussteil fasste Hoyer seine Kritik noch einmal zusammen:
1. Herrn Rector Breier s unrichtige Ansichten iiber die Naturwissenschafft,
2. dessen einseitige Ansicht iiber den Zweck der hoheren Biirgerschule;

3. daf} Herr Rector Breier bei der Beweisfiihrung iiber die Nothwendigkeit
des lateinischen Unterrichts zu oft verwechselt:
a) die Sprachen im Allgemeinen mit dem Latein,
b) die alte Geschichte mit der lateinischen Sprache,

c) den Lehrgegenstand mit der Lehrmethode.!33

Dass es Stadtrat Hoyer bei aller Kritik nicht um eine personliche Querele
gegen den Rektor ging, zeigte seine Schlussbemerkung, in der er die Leis-
tungen des Rektors und der Lehrer der hdheren Biirgerschule durchaus aner-
kannte:

Ich schreibe den etwaigen guten Erfolg der héheren Biirgerschule nicht den
Lehrgegenstinden zu, sondern der tiichtigen Individualitit des Rectors und

mancher Lehrer, und der Harmonie unter ihnen.13%

In der Ausgabe der Neuen Blétter fand sich am 14. November 1846 unter
Bezug auf die Augsburger Allgemeine Zeitung unter dem Titel Latein in
Realschulen eine Kurzmeldung tlber die Versammlung fiir das Real- und
hohere Biirgerschulwesen in Mainz vom 30. September bis zum 3. Oktober.

Auch dort sei die Frage, Ist die lateinische Sprache ein nothwendiges Bil-
dungselement der Realschule, wie wir sie anstreben?, wie schon zuvor in
Meiflen diskutiert worden. Bei einer Abstimmung hétten von 132 anwesen-

133 ebenda.
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den Schulménnern nur vier fir den Unterricht in Latein an Realschulen
gestimmt. 135

Der Stadtrat forderte das Konsistorium am 5. Dezember 1846 noch einmal
auf, wegen des Lateinunterrichts an der hoheren Biirgerschule mit dem Hin-
weis auf Prozesse gegen Zahlungsverweigerer baldigst eine Entscheidung zu
treffen.

Es steht in diesem Augenblick ein héchst unangenehmer Prozefs bevor gegen
eine grofie Anzahl der Unterzeichner zu den Kosten der Errichtung der Biir-
gerschule, welcher wird vermieden werden kénnen, wenn im Sinne des
Stadtrathes entschieden wird.136

Ein Bericht der Neuen Bliitter vom 2. Januar 1847 wies daraufhin, dass seit
1844 ein Rechtsstreit iiber die freiwilligen (!) Beitrdge zur Errichtung einer
hoheren Biirgerschule schwelte, ein Problem, das, wie der oben zitierte
Antrag zeigte, mit der Frage des Lateinunterrichts zusammenhing. Nach
einem kurzen Riickblick auf die einzelnen Stationen dieser Aktion seit dem
Aufruf des Stadtrats 1829 kam der Verfasser auf die juristische Auseinander-
setzung zu sprechen:

Nachdem mehrere Zeichner die Zahlung verweigerten, wurde am 2. Mai
1845 von der mit der Aufsicht iiber die Fonds und Cassen der héheren Biir-
gerschule und der Vorschule betrauten Schulcommission die Entscheidung
tiber die Einziehung der Capitalien an den Cimmerer als dem Schulprovisor
ertheilt. Derselbe stellte die Klage zuerst gegen Hm. Advokaten Kohler!37
an, wurde aber in zwei Instanzen wegen fehlender Legitimation zuriickge-
wiesen, weil nur die Stadtgemeinde, nicht aber die Schulcommission, den
Anspruch erheben konne. 138

Im Dezember 1846 beschloss der Stadtrath mit Mehrheit, dafs die rechtliche
Verbindlichkeit der Zeichnung keinem Zweifel unterliege. Der Stadtrath er-
mdchtigte daher, soviel an ihm lag, den Magistrat, die Riickstinde gericht-

135 Neue Blatter fiir Stadt und Land, 4. Jahrg., 1846, S. 430. 136 STAO, Best. 262.1-4455a.

136 STAO, Best. 262.1-4455a.

137 Obergerichtsanwalt Wilhelm Friedrich Ko6hler nahm schon im Vormérz eine politische
AuBenseiterstellung ein. Vgl. Christoph Reinders-Diiselder, a.a.O., S. 96 f.
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lich beigdngig zu machen und einzuheben, auch solche Befugnif3 auf Andere
zu iibertragen, und zwar mit dem Zweck, um demndchst einkommende Gel-
der zu den Zwecken und Nutzen der seitdem errichteten hoheren Biirger-

schule hieselbst zu verwenden. 139

Ein Artikel in den Neuen Bldttern vom 10. April 1847 machte deutlich, dass
die Redaktion die Entwicklung der Frage des Lateinunterrichts in allen deut-
schen Léndern beobachtete. Zugleich lieBen die Ausfithrungen ein waches
Interesse an der unterschiedlichen politischen Entwicklung in den Verfas-
sungen der deutschen Lindern erkennen. Unter dem Titel Uber das neue
Regulativ fiir die Gelehrtenschulen in Sachsen beschrieb der Verfasser zu-
nichst den Inhalt des Regulativs. Es ordne eine quantitative und qualitative
Beschriankung des Unterrichts in alten Sprachen an, damit die nothige Zeit
gewonnen werde, um den Schiilern auch in anderen Fdchern, namentlich
den Naturwissenschaften, diejenigen Elementarkenntnisse beizubringen, wel-
che nicht allein fiir jeden wissenschaftlich Gebildeten an sich nothwendig,
sondern Interesse und Vorbereitung fiir die Universitdtsvorlesungen dariiber
zu fordern, geeignet ist. Daraus stellt sich die Frage, ob nicht noch mehr
héhere Realschulen nothig sind. 140

Der folgende Absatz ist besonders aufschlussreich, weil er die unterschiedli-
che Verfassungslandschaft in Deutschland und die politischen Vorstellungen
und Ziele des gebildeten Biirgertums in Oldenburg ein Jahr vor den Ereignis-
sen von 1848 verdeutlichte:

Die Sachsen haben gut hoffen, sie haben einen Landtag, der ihnen derglei-
chen bringen kann, uns aber fehlt es daran, wir miissen daher noch viel eif-
riger hoffen, wenn auch (oder weil?!) die Zuversicht etwas diinn ist, denn
wie weit haben wir es noch erst bis zu einem solchen Regulativ! Unsere
Gelehrtenschulen stecken noch immer im Kultus der alten Sprachen bis iiber
beide Ohren, woriiber z.B. die Unterrichtstafel beim Oldenburger Gymna-
sium ... den Beweis liefern kann. Aber der Glaube an die Untriiglichkeit der
bisherigen Methode ist lingst erschiittert. ... Sollte daher das sdchsische
Regulativ nicht auch fiir unsere Schulen Nachahmung verdienen? Maége der

139 ebenda.
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Gegenstand denen empfohlen sein, deren Einwirkung hiebei von Gewicht
ior 141
ist.

Im Zusammenhang mit einem Artikel in den Neuen Bldittern vom 12. Mai
1847 iiber Das Biirgerschulwesen in der Stadt Oldenburg, der vor allem dem
Vorschlag von Biirgern gewidmet war, die Stadtknabenschule auf Kosten der
hoheren Biirgerschule stirker auszubauen, kam auch die Frage der Reform
der letzteren durch die Aufgabe des Lateinunterrichts wieder zur Sprache:

Es méchte aber nicht zu iibersehen sein, daf3 der Vorschlag nur einer ver-
fehlten Erwartung von der héheren Biirgerschule seinen Ursprung verdankt,
einer solchen, die man noch erfiillen kann. Wird das Latein abgeschafft, der
deutschen Sprache, der Naturkunde und der exacten Wissenschaften ein
grofseres Feld eingerdumt, so wird die Schulzeit eine kiirzere sein, es wird
der Ubergang aus der Stadtschule in die héhere Biirgerschule erleichtert,
und es konnte das Schulgeld fiir minder Begiiterte niedriger gestellt werden.

Man moge iiber den pddagogischen Einfluf3 der lateinischen Sprache den-
ken, wie man wolle, so werde man fiir uns die Thatsache nicht hinwegleug-
nen kénnen, dafs den Bediirfnissen unseres gewerblichen Biirgerstandes die
hohere Biirgerschule ihre Entstehung verdankt, und eine Anstalt, die im
Wesentlichen einen communalen Standpunkt einnimmt, diirfte niemals ihres
Ursprungs vergessen. 42

Unter Bezugnahme auf die schon genannten Abstimmungen in Meilen und
Mainz gegen den obligatorischen Lateinunterricht an hoheren Biirgerschulen
zog der Verfasser den Schluss:

Man muf3 doch mindestens anerkennen, daf3 die Frage, ob die lateinische

Sprache auf die Realschule gehdre, eine zweifelhafte sei.143

Am 25. August 1847 sandte der Stadtmagistrat eine 22 Seiten umfassende
Eingabe des Stadtrats an den GroBherzog, betreffend: Entfernung des Latein
aus dem Lehrplan der hoheren Biirgerschule mit dem Zusatz: Der Stadt-

141 ebenda.
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magistrat schlief3t sich mit Ausnahme des Stadtdirektors Wobken dem Inhalt

dieser Vorstellungen an.'44

Die Eingabe begann mit einem Riickblick auf die Ziele der Stadt bei der
Griindung der Schule:

Thren vorzugsweise dem Handels- und Gewerbestand angehérenden Sohnen
diejenige ... Bildung zu geben, welche nach den fortgeschrittenen Anforde-
rungen der Zeit diesem Stande unerliflich geworden ist.145

Man fand den Namen Realschule, wie er in anderen Stddten benutzt wurde,
nicht gliicklich, weil er von den Gegnern polemisch gebraucht werde. Die
folgenden Ausfithrungen beschrieben in eindrucksvoller Weise, worin aus
der Sicht der Gewerbebiirger der Mangel im damaligen deutschen Bildungs-
wesen bestand:

Aber obgleich allerdings das reale Wissen, wie solches in dem grofien Be-
triebe des praktischen Lebens schlechthin zu Bewdltigung und Beherrschung
seiner Zwecke gefordert wird, in derartigen Anstalten [Realschulen; d.V.] in
breiterem Mafe, als bisher zugestanden wurde, seine vollkommen berech-
tigte, von uns Deutschen immer noch nicht genug gewiirdigte, Vertretung
findet, so ist es doch verkehrt, darum diese Richtung als der Bildung durch
formales Wissen (Denken) feindlich hinzustellen — verkehrt auch zu meinen,
als ob die hoheren Zwecke der Humanitdit, wie man sich auszudriicken
beliebt, darnach nicht ebenfalls angestrebt wiirden.146

Selbstbewusst stellte der Stadtrat dem auf die alten Sprachen gegriindeten
Humanitétsbegriff den eigenen realistischen gegeniiber:

Was aber die Belehrung iiber die allgemeinen Menschheitszwecke anbelangt,
so sind diese im edelsten Sinne realer Art, die nicht erst des Mittels einer
todten Sprache bediirfen, um erkannt zu werden — dazu liegt der Schliissel
vielmehr in den Geheimnissen der eigenen Brust (Religion — Natur- und
Menschengeschichte).147

144 STAO, Best.160.1-1268.
145 ebenda, S. 2.
146 ebenda, S. 4.
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Sodann folgte ein Riickblick auf die Wahl des Rektors. Nachdem man
anfanglich einen Mathematiker oder Naturwissenschaftler dafiir gefordert
habe, sei die Wahl auf einen klassischen Philologen gefallen:

Ohne Zweifel auf einen wiirdigen Mann, ... der seinen geistigen Schwerpunkt
vorzugsweise durch altklassische Studien gewonnen hat, dagegen aber den
Naturwissenschaften u.s.w. fremdgeblieben ist.148

Deshalb sei sein Festhalten am Lateinischen zwar verstidndlich, das sei aber
kein Grund, an dieser Ausrichtung der Schule festzuhalten, weil sie Anlass
zu Missbilligungen und Unfrieden in der Biirgerschaft gegeben habe. Dann
folgte eine lange Darstellung der verschiedenen in diesem Kapitel bereits
behandelten Eingaben an das Konsistorium, die zahlreichen Beitrdge in den
Neuen Bldttern bis zum Hinweis auf die Niederlagen der Lateinbefiirworter
in Meiflen und Mainz. Im Schlussteil wurde das verdnderte politische und
bildungspolitische Klima der Zeit des Vormérz besonders deutlich:

Die Juristen hatten oder haben noch ihren Zopf, die Theologen und
Mediziner desgleichen, aber auch die Filologen nicht minder den ihrigen,
der letzteren steckte besonders im Latein. Aber wie z.B. jetzt aller Welt
dariiber die Augen gedffnet sind, daff Heimlichkeit und Schriftlichkeit [in
Latein; d.V.] nicht mehr fiir die Bedingungen eines guten Rechtsverfahrens
gelten konnen u.s.w., so ist auch die Voraussetzung, als sei das Latein ein
absolut spezifisches Bildungsmittel fiir alle Menschenkinder, ldngst zu einem
Mcirchen geworden, das keinen Glauben mehr einfléf3t.14°

Es wurde darauf verwiesen, dass das Latein im Mittelalter fiir die Gelehrten
seine Bedeutung gehabt habe, die Gegenwart aber eine neue Bildung fordere:

Aber seit geraumer Zeit hat sich eine neue Ara aufgethan, und da verdindert
sich Bediirfnifs, Bildung und Alles, daher haben auch die Griinde fiir das
Latein keine Geltung mehr fiir alle diejenigen, welche an den neuen Stand-
punkt glauben.150

148 ebenda, S. 7.
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Dabei wird der Vorwurf vor allem der Altphilologen, das sei bloBer Utilita-
rismus, als Folge einer falschen tiberholten Weltsicht zuriickgewiesen:

Und wenn jemand jetzt noch die gesammte s.g. realistische Bildung, die
Naturwissenschaften u.s.w., unter das Utilititsprincip bringt, so ist er befan-
gen. Aus dieser falschen Wiirdigung erklirt sich bei den Filologen vieles.151

Die aufklirerische Funktion der modernen Naturwissenschaften gegeniiber
dem Mittelalter wurde im Folgenden besonders herausgestellt:

Das Mittelalter hat die Natur mifSachtet, oder fiir Blend- und Zauberwerk
gehalten, und dadurch den menschlichen Geist in Wahn gehiillt, anderweitig
aber in todte Gelehrsamkeit versenkt. Die wahre Befreiung wird sich indefs
immer wesentlich mit daran kniipfen, daf3 der Mensch anfingt, die Natur zu
begreifen, und auch praktisch deren Krifte nach allen Richtungen mit
wissenschaftlicher Durchdringung sich unterwirft.152

Am Schluss erfolgte als Verstirkung des Anliegens der Hinweis auf das
schon im Kapitel zitierte sdchsische Regulativ {iber die Einschrankung des
altsprachlichen Unterrichts.

Am 17. November 1847 gab das Konsistorium die Eingabe, die nicht befiir-
wortet wurde, an den GroBherzog weiter. Darauf erfolgte am 2. Januar 1848
die Resolution des GroBherzogs an den Magistrat mit der Ablehnung der
Bitte des Stadtrats. In der Begriindung wurde darauf verwiesen, dass Latein
erst seit wenigen Jahren mit allseitiger Zustimmung in den Lehrplan aufge-
nommen worden sei:

Da iiber die Zweckmdfigkeit dieses Unterrichts an hoheren Biirgerschulen
verschiedene Ansichten bei den gewiegtesten Schulmdnnern Deutschlands
bestehen, empfiehlt es sich um so mehr, eine lingere Erfahrung abzuwarten,
bevor man eine bestehende Einrichtung an der hiesigen Schule gegen die
entschiedene Uberzeugung des anerkannt tiichtigen Rectors derselben
dndert, da die bisherigen Resultate des Unterrichts giinstig und die Fort-
schritte der Schiiler in allen Fichern zufriedenstellend sind. 153

151 ebenda, S. 19.
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In der Zwischenzeit war der Ton der Berichte liber Latein auf der Biirger-
schule zunehmend aggressiver geworden, wobei besonders die auf mehr
politische Mitbestimmung gerichteten Untertone nicht zu {iberhéren waren.

Am 15. Dezember 1847 veroffentlichten die Neuen Bldtter unter dem oben
genannten Titel einen Artikel:

Mit Freuden hort man, daf3 die Lehrer der hoheren Biirgerschule, die den
lateinischen Unterricht bisher gehalten haben, geneigt sind, im Interesse der
Schule den immer allgemeiner werdenden Wiinschen nachzugeben. Die
Schulcommission, heift es, ist jetzt der Ansicht, dafs der lateinische Unter-
richt an der héheren Biirgerschule aufhdren und nur noch an der Vorschule
in der Art gegeben werden soll, dafs es den Schiilern freistehe, daran theilzu-
nehmen, weil die Vorschule zugleich Vorschule des Gymnasiums ist.15%

Weniger moderat und politisch aufschlussreicher dagegen war der Schluss-
satz des Artikels, der daran erinnerte, dass fiir die Schule Gelder von Gewer-
betreibenden und Handwerkern gesammelt worden seien:

Und es erscheint deshalb als hochst willkiirlich und inhuman, irgend Jeman-

den von dem Zutritt auszuschliefen oder abhalten zu wollen.!>>

Mit dem Hinweis auf den einstimmigen Stadtratsbeschluss fiir die Ab-
schaffung des Lateinunterrichts gipfelte der Artikel in einer unterschwelligen
politischen Warnung:

Sollte dieser Gegenstand beibehalten werden, so scheint uns das eine Bevor-
mundung, die zu weit geht und der Schule nicht zum Heil gereicht!!5°

In einem Artikel vom 18. Dezember 1847 werden die politischen Forderun-
gen noch verschérft und GegenmafBinahmen gefordert:

Die héhere Biirgerschule betreffend sind ... die Mitglieder des Stadtrathes
einig. Friiher ist von dieser Stelle aus die Wahl eines eigentlichen Real-
schulmannes nicht geniigend befiirwortet worden. Philologen und Theologen
glauben zu leicht, nur der Weg, den sie gegangen, fiihre zum Heil, eine Bil-

154 Neue Blitter fiir Stadt und Land, 5. Jahrg., 1847, S. 436.
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dung ohne Latein scheint ihnen nicht denkbar. Mancher erkldrt sogar das
Studium der Naturwissenschaften fiir den Weg zum Teufel. — Wenn der Stadt-
rath jetzt einig ist, warum ist er nicht auch consequent und verweigert die
Zuschuf3gelder, welche die Schule aus stidtischen Mitteln fordert?'57

Diese Pressekampagne blieb nicht ohne Einfluss auf die Schulkommission
und den Rektor, der ein in ihrem Auftrag erstelltes Gutachten am 3. Januar
1848 vorlegte. In einem Vorwort stellte Rektor Breier fest, dass er seine ver-
offentlichte Position zur Bedeutung des Latein nicht zuriicknehme:

Meine Apologie des lateinischen Unterrichts ist bisher nicht widerlegt wor-
den.138

Sodann machte er auf eine angebliche Aufweichung der bis dahin verhirte-
ten Position zwischen Realschulminnern und Gymnasiallehrern aufmerk-
sam:

Soviel scheint mir ausgemacht, dafs der ganze Streit unter den Schulmdnnern
selbst jetzt dahin geschlichtet ist, daf; beide Theile sich als gute Freunde,
nach einem Ziele strebend, respectieren. Auf der Gothaer Versammlung
[1847; d.V.] ist des Lateinischen mit keiner Silbe gedacht worden; und der
Beschlufs dieser Versammlung, kiinftig auch die Gymnasiallehrer mit einzu-

laden, ist ein Beweis gegenseitiger Anerkennung.159

Der Vorschlag sah vor:

1. Die erste Klasse der Vorschule partiell zu teilen, dabei sollten von den
30-40 Schiilern nur die kiinftigen Schiiler des Gymnasiums (etwa ein
Viertel) Lateinunterricht haben, wihrend der groBere Teil Franzosisch-
unterricht bekommen sollte.

2. Die Quinta des Gymnasiums sollte als zweite Klasse der Vorschule wie-
derhergestellt werden, wahrend die iibrige zweite Klasse neben Franzo-
sisch auch in Englisch unterrichtet werden sollte.

157 ebenda, S. 440.
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Der Verzicht auf Latein bedeute durch die Verminderung der Facher einen
Vorteil, wenn man die durch das Abschaffen des Lateinischen verlorenge-
gangenen durch die Bildungselemente anderer Fiacher ersetze und man die
gewonnene Zeit fiir Deutsch, Franzdsisch und Englisch und Mathematik und
Naturwissenschaften verwende. Zum Schluss bemerkte der Rektor, er habe
das Gutachten ohne Einmischung personlicher Neigungen, im Hinblick auf
die Wohlfahrt der Schule behandelt.160

Als Reaktion auf das Gutachten berichteten die Neuen Bldtter am 26. Januar
1848:

Die lateinische [Hervorhebung im Original; d.V.] Frage ist noch nicht ent-
schieden. Es ist nur vom Cabinet die Verfiigung des Consistoriums, dafs sie
vorldufig an der héohern [Hervorhebung im Original; d.V.] Biirgerschule
beizubehalten sei, bestdtigt. ihn beizubehalten, ist nur vom Cabinett bestd-
tigt. Die Entscheidung wird jetzt, da der Rector der Schule selbst mit den
triftigsten Griinden auf eine Beseitigung des lateinischen Unterrichts an
dieser Schule angetragen hat, hoffentlich bald der Schule giinstig gefdllt
werden. Es wdre zu wiinschen, daf3 der Bericht und die Vorschlige des
Rectors verdffentlicht wiirden. Die Uberzeugung, dafi die Leitung der Anstalt
in den besten und tiichtigsten Hdinden ruht, wiirde gewifs eine allgemeine

sein.161

Im Februar kam es in den Neuen Bldttern zu einer Kontroverse iiber das
Gutachten. Am 12. Februar wurde unter dem Titel Berichtigung!%? beson-
ders der im Vorwort dargestellte unverdnderte Standpunkt des Rektors zum
Lateinunterricht kritisiert.

Am 16. Februar erschien eine Entgegnung unter dem Titel Gegenbemerkung:

Die Aufgabe des Rectors ist freilich gewesen, die Frage zu erortern, wie das
Lateinische von der héheren Biirgerschule entfernt werden konne. Er hat
nicht allein diese Aufgabe geldst, sondern mit Griinden nachgewiesen, daf3
bei unseren Verhdltnissen der lateinische Unterricht an unserer héheren
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Biirgerschule aufhéren miisse ... Darauf allein kam es uns an. ... Wenn der
Herr Rector wider seinem Wunsch den Verhdltnissen nachgiebt und seine
Neigungen dem Interesse der Schule opfert, ihm dies nur zur Ehre gereichen
kann.163

Die politischen Ereignisse des Jahres verdrangten die Berichte {iber Latein
auf der hoheren Biirgerschule aus den Spalten der Neuen Blitter, so blieb
unerwihnt, dass der Rektor am 9. Mai 1848 einen Lehrplan ohne Latein-
unterricht vorlegte. Der Plan sah eine Stirkung des Deutsch- und Franzo-
sischunterrichts vor, die Aufnahme eines Buchfiithrungskursus und den Geo-
graphieunterricht besonders mit Riicksicht auf die Kultur- Gewerbe- und

Handelsverhdltnisse. 164

Die Einwirkungen der turbulenten politischen Ereignisse des Jahres 1848
wurden in einer Bemerkung zu den Schiilerbewegungen deutlich:

Es sind mit Riicksicht auf augenblicklich und bevorstehende Ereignisse meh-
rere Schiiler [28; d.V.] von der Schule fortgenommen und in irgend eine

Berufstitigkeit versetzt worden.163

Dagegen standen allerdings 47 Neuaufnahmen und eine steigende Frequenz
der Vorschule von 31 auf 46 Schiiler. Zum Schluss driickte der Rektor seine
Zuversicht aus, daf3 die Schule jetzt nach meiner Uberzeugung die Kraft, die
Erfahrung und die Einsicht hat, auf Grund der neueren Sprachen und deren
Literatur das Werk der Jugenderziehung zu Gottes Ehren und des Vaterlan-
des Heil anzugreifen und zum guten Ende zu fiihren.160

Am 30. Juni 1848 verabschiedete der Stadtrat das folgende Protokoll:

In Betreff der hoheren Biirgerschule und Vorschule sprach sich den bisheri-
gen Verhandlungen gemdfs die Versammlung entschieden dafiir aus, daf; die
baldige Aufhebung des lateinischen Unterrichts in dieser Schule héchst wiin-
schenswerth sei. Nach Erwdgung der Vorschlige des Rectors Breier wegen
der in dieser Hinsicht fiir das Gymnasium und die hohere Biirgerschule zu

163 ebenda, S. 64.
164 ebenda.
165 ebenda.
166 ebenda.

145



treffenden Einrichtung beschliefit die Versammlung, daf3 die Gutachten des
Rector Breier vom 3. Januar und 10. Mai dem Grofsherzoglichen Consisto-
rium durch die Schulcommission mitzutheilen und dessen weitere Entschlie-
Jpung namentlich iiber die Art und Weise, wie die durch die Aufhebung des
lateinischen Unterrichts in der Vorschule fiir das Gymnasium entstehende

Liicke zu fiillen sei, zu erwarten sei. 167

Am 11. Okt. 1848 berichtete das Konsistoriums an den GroBherzog, in der
Schulkommission habe sich eine Meinungsdnderung vollzogen, wie aus den
beiden Gutachten des Rektors Breier hervorgehe. Das Konsistorium habe
dann mit einer Gegenstimme fiir die Abschaffung der Lateinunterrichts an
der hoheren Biirgerschule votiert.

Darauf erfolgte am 21. Okt. 1848 die Resolution des GroBherzogs, die die
endgiiltige Aufhebung des obligatorischen Lateinunterricht an der hoheren
Biirgerschule besiegelte :

Auf den Bericht Unseres Consistoriums vom 11. d.M betreffend die Auf-
hebung des lateinischen Unterrichts in der hiesigen Biirgerschule und Vor-
schule wird hierdurch zuriickverfiigt, dafs Wir, unter der Voraussetzung, daf
durch die Verdnderung beim Gymnasium keine gréfseren, aus der Staats-
casse zu entnehmenden Kosten entstehen und dafp vor Herstellung der
Quinta das Gymnasialcollegium mit seinem Gutachten noch zu horen ist, die
Antrige des Consistoriums zur Ausfiilhrung genehmigen.

Auf dem Schlosse zu Oldenburg, den 21. Oktober 1848 August'68

Damit war der vierjdhrige Streit um den Lateinunterricht beigelegt. In den
Neuen Bldttern wurde erst im folgenden Jahr 1849 die Entscheidung der
Regierung in einem Riickblick des Hofrats Dr. Giinther auf die vierjdhrige
Auseinandersetzung um den obligatorischen Lateinunterricht erwéhnt:

Der Prozef; ist entschieden, der Urtheilsspruch wird in Vollzug gesetzt; und
die Sieger freuen sich ihres Sieges nach ihrer unerschiitterlichen Uberzeu-
gung; aber sie triumphiren nicht; dazu war die Sache zu streitig, der Feind
zu achtbar, dazu beweist die Anerkennung des Urtheils zu viel Verséhnlich-

167 STAO,Best. 262.1-4455a.
168 STAO, Best. 160.1-1268.
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keit. ... Nun, das Latein wird bei uns eben in seine rechte Behausung, in das
Gymnasium zuriickgefiihrt, und schon verspiirt die Biirgerschule die Vor-
theile im Voraus: Die Schiilerzahl der ersten Classe der Vorschule war
zuletzt bis nahe an fiinfzig gestiegen. Mit dem Ausfall des Lateinischen wird
mindestens ein Drittel der Schiiler in die neue Quinta des Gymnasiums iiber-
gehen und dadurch das richtige Maf; hergestellt werden. — Der Unterricht,
ohne das Lateinische, muf3 an Einheit, Frische und Kraft gewinnen, was er
etwa an Umfang und Vielseitigkeit einbiifst. Die Klage iiber die allzu groffe
Masse von verschiedenen Fichern an den Realschulen wird verstummen.
Das langgefiihlte Bediirfnif3, in den neueren Sprachen, namentlich im Engli-
schen, auf eine hohere Stufe zu gelangen, und in allem, was getrieben wird,

es bis zu einem Abschluf3 zu bringen, lift sich befriedigen.%®

Zum Schluss wies Hofrat Giinther auf ein didaktisches und methodisches
Problem hin, das von den Lehrern der modernen Fremdsprachen noch geldst
werden miisse:

Also, darauf kommt es an, die strenge Methode der alten Grammatik auf die
neuen Sprachen, so viel diese nur Stoff darbieten, ohne vorangegangenes
Latein anzuwenden, und dieser Forderung wird unsere mit philologisch
gebildeten Lehrern besetzte Schule kraft selbsteigener Durcharbeitung ge-

niigen.170

Der Riickblick Dr. Giinthers liel noch einmal den mit groBem Ernst und bei
gegenseitiger Achtung der Gegner auf anspruchsvollem geistigen Niveau
gefiihrten Kampf um einen neuen Bildungsbegriff lebendig werden. Der
Kampf bestitigte auch die schon in der Vorgeschichte der Griindung der
hoheren Biirgerschule gemachte Erfahrung, dass Reformen von unten, von
den beteiligten Biirgern im Zusammenspiel mit einer Reformen gegeniiber
aufgeschlossenen Minderheit der Behordenvertreter, erst in einem langen
Prozess erreicht werden konnten.

11 Jahre spiter sollte nach der Griindung des Norddeutschen Bundes durch
den verstirkten Einfluss des preulischen Schulwesens und dessen Festhalten

169 Neue Blatter fiir Stadt und Land, 7. Jahrg., 1849, S. 129 {.
170 ebenda, S. 130.
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am obligatorischen Lateinunterricht ein erneuter Kampf um die Wiederein-
fiihrung des Faches Latein an der hoheren Biirgerschule beginnen.!7!

33 Die Entwicklung der héheren Biirgerschule 1844-1870
3.3.1  Schiilerzahlen und Sozialstruktur der Schiilerschaft

Trotz der in den beiden voraufgegangenen Kapiteln beschriebenen Schwie-
rigkeiten bei der Griindung und der Kritik wegen des Lateinunterrichts nah-
men die Schiilerzahlen der hoheren Biirgerschule in den folgenden Jahren
kontinuierlich zu, und zwar von 87 Schiilern in der Vorschule 1844 bis auf
428 Schiiler 1870. In den ansteigenden Schiilerzahlen spiegelt sich das
rasante Wachstum der Bevdlkerung in dieser Zeit, die von 9 458 im Jahre
1843 auf 14 934 im Jahr 1871, also um 60,45%, anstieg.!72 In diesem Zeit-
raum verdnderte sich die soziale Struktur der Stadtbevolkerung nur unwe-
sentlich, die zwei groBten Gruppen waren mit 50,2%!73 die in der Wirtschaft
titigen Biirger, d. h. in Industrie, Handel, Handwerk und Verkehr, und mit
37,7% die Angehdrigen der 6ffentlichen Dienste, des Militdrs und der freien
Berufe. Dabei wurde die Tendenz der Entwicklung durch einen Riickgang
der Landwirtschaft, einer Stagnation im produzierenden Gewerbe und einer
Zunahme im Handel und in den 6ffentlichen und héuslichen Diensten be-
stimmt.

Die beiden Gruppen fanden sich auch als herausragend in der ersten voll-
stindigen Schiilerliste der hoheren Biirgerschule im Programm von 1846
vertreten: die Sohne von Gewerbetreibenden stellten mit 49% die grofite
Gruppe, gefolgt von 40% deren Viter Beamte, Militdrangehorige oder Ange-
stellte waren, nur 8% waren Akademikerkinder.

In der Vorschule dagegen, die auch die spiteren Gymnasiasten umfasste,
stellten Beamte, Militdrangehdrige und Angestellte die grofite Gruppe mit
47%, die Gewerbetreibenden folgten mit 39% und die Akademiker mit 7%,
die Zahlen beweisen, dass das Gymnasium stdrker von den Sohnen der

171 Erst mit der Umwandlung der Schule in eine Staatliche Oberschule 1938 sollte Latein wie-
der als Pflichtfach eingefiihrt werden.

172 vgl. Christoph Reinders-Diiselder, a.a.O., S. 35 ff.

173 vgl. Christoph Reinders-Diiselder, a.a.0., S. 46 f.
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Beamten, der Militdrangehorigen und Angestellten besucht wurde als die
hohere Biirgerschule.

1870, dem letzten Jahr der Schule als hohere Biirgerschule, hatte sich das
Verhiltnis der beiden Hauptgruppen weiter zugunsten der Gewerbetreiben-
den von 49% im Jahre 1846 auf 59% im Jahre 1870 verschoben, der Anteil
der S6hne von Beamten, Militdrangehorigen und Angestellten war gleich-
zeitig von 40% (1846) auf 26% (1870) gesunken.

Eine besondere fiir die Zeitgeschichte als Hintergrund der revolutionédren
Ereignisse aufschlussreiche Schiilerbewegung verzeichnete der Bericht {iber
das Schuljahr 1848/49:

Es sind zu Anfang des verflossenen Schuljahres fast ebenso viele Gymnasi-
asten in die héhere Biirgerschule iibergetreten als von dieser und der Vor-
schule nach dem Gymnasium abgegangen. Der Grund dieser neuen Erschei-
nung liegt ohne Zweifel in den ganz verdnderten Verhdltnissen, die der ehe-
mals sehr gesicherten Beamtencarriere einen betrdichtlichen Stoff gegeben,
dagegen eine Menge anderer Bahnen auf dem Gebiete der Technik und
Industrie weit gedffnet haben.174

Im 10. Programm 1854 wies der Rektor darauthin, dass von den 21 neu-
genommenen Schiilern nur 5 aus der Stadt, die iibrigen 16 aber aus den ent-
fernteren Teilen des Landes kamen, und stellte damit fest, dass die Schule
den Charakter einer Landesanstalt trage:

Uberhaupt geht aber aus diesen Zahlen hervor, daf3 die Schule keine rein
stddtische genannt werden kann, sondern immer mehr den Charakter einer
Landesanstalt angenommen hat. 175

Am 26. Januar 1854 hatte der Landtag mit 27 gegen 15 Stimmen die Erhe-
bung der Schule zur Staatsschule abgelehnt. Die Probleme der Schultriager-
schaft und der Staatszuschiisse zwischen Stadt und Staat sollten bis 1934 ein
Dauerthema bleiben, in diesem Jahr wurde die Schule vom Staat iibernom-
men.

174 6. Programm der hoheren Biirgerschule und Vorschule, Oldenburg 1849, S. 19.
175 10. Programm der héheren Biirgerschule und Vorschule, Oldenburg 1854, S. 36.
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3.3.2  Die duferen Bedingungen der Schule: Gebdude, Rdume, Ausstattung

Verbunden mit der schnell wachsenden Schiilerzahl stellten sich rdumliche
Probleme. Im Schulprogramm von 1845 vermerkte der Rektor stolz das
unerwartet hohe Anwachsen der Schiilerzahlen:

Hatte man von vorn herein schon die Uberzeugung, daf3 die Schule ein noth-
wendiges Bediirfnif sei; so kam doch allen der ungemeine Zudrang uner-
wartet, indem an einem Termin nicht weniger als 87 Schiiler aufgenommen
wurden, so daf3 sich die Schiilerzahl auf einmal mehr als verdoppelte. 170

Der Grund war, dass nicht nur die Schiiler aus der Vorschule gekommen
waren, sondern auch die sog. deutschen Schiiler vom Gymnasium auf die
hohere Biirgerschule gewechselt waren. In dem Schlussteil seines Schul-
berichts von 1845 pries der Rektor zwar die bisherige Fiirsorge der Schul-
kommission, um dann aber umso deutlicher auf die Méngel des Schulgebéu-
des, das eigentlich fiir eine Schule vollig ungeeignet war, hinzuweisen, auf
den Mangel an Raum und Licht. Denn das ist schlieflich nicht zu verhehlen,
daf3 mehrere Classen auch an heiteren Tagen nur eine Art Ddmmerlicht
haben, daf; die Hohe der Classen von 9—11 Fufs zu gering ist fiir eine Schule,
daf3 die Ginge allzu eng sind, ... daf3 der Spielplatz hochstens fiir eine Classe
Raum genug hat, daf3 endlich auch fiir andere hochst nothige Bediirfnisse
nur nothdiirftig gesorgt ist (3 Toiletten fiir 172 Schiiler!). 177

Die Klagen iiber das vollig ungeeignete Schulgebdude sollten bis zum
Schulneubau 1872 ein Dauerthema jedes Schulprogramms werden.

Schon im folgenden Jahr 1846 konnten keine gemeinsamen Veranstaltungen
der gesamten Schule mehr stattfinden, sie mussten in die einzelnen Klassen
verlagert werden. 1846 kaufte die Stadt das durch einen Neubau freigewor-
dene Seminargebdude. So hoffte der Rektor, durch Klassenrdume im ge-
rdumten Seminargebdude das physikalische Lehrzimmer endlich fiir den
Physikunterricht freizubekommen. Die Klassen der Vorschule bezogen
Michaelis 1846 das alte Seminargebdude, damit war die Schule auf zwei
Gebéude verteilt; Ostern 1851 zog auch die Prima der Biirgerschule dort ein.

176 ebenda, S. 33.
177 1. Programm der hoheren Biirgerschule und Vorschule, Oldenburg 1845, S. 30 f.
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In seinem zweiten Schulprogramm 1858 &duflerte der Nachfolger Breiers,
Rektor Tycho Mommsen!78 den Wunsch, daf die hohere Biirgerschule und
Vorschule in einem Neubau vereint werden méogen.!7°

Erst dessen Nachfolger Karl Strackerjan stellt am 12. Oktober 1867 ein
Gesuch an die Schulkommission:

Sie wolle dahin wirken, daf fiir die hohere Biirgerschule und Vorschule
moglichst bald ein Neubau mit den in Beschaffenheit, Grofle und Zahl ihrem
Zweck entsprechenden Rdumlichkeiten hergestellt werde. Er bemerkte dazu:
Die zunehmende Frequenz der héheren Biirgerschule hat die Unzuldnglich-
keit ihrer bisherigen Rdume in ein immer helleres Licht gestellt. ... Unterdef3
wird der Nothstand der hoheren Biirgerschule mit jedem neu angemeldeten
Schiiler grofer.180

Wie unertrdglich die Situation inzwischen geworden war, driickte Rektor
Strackerjan im Schulprogramm 1869/70 so aus:

Die Noth der Schule mit ihren gegenwdrtigen Rdaumlichkeiten (die iibrigens
durch ein im Lasiusschen Hause freigewordenes Zimmer vermehrt sind)
kann nur der ganz wiirdigen, der téiglich in ihr zu arbeiten hat.18!

Der Neubau erfolgte erst 1872.

178 Tycho Mommsen, ein jiingerer Bruder des Historikers Theodor Mommsens, war von 1854
bis 1864 Rektor der hoheren Biirgerschule in Oldenburg. Als humanistisch gebildeter Phi-
lologe versuchte er 1859 die Wiedereinfiilhrung des obligatorischen Lateinunterrichts. Da-
bei scheiterte er am Widerstand des Stadtrates. Auch der Versuch, die hohere Biirgerschule
zur Staatsschule zu erheben, scheiterte am Widerstand des Landtages. Nach seinem Weg-
gang aus Oldenburg tibernahm er die Leitung des Gymnasiums in Frankfurt a.M. In dieser
Position sollte er zu einem der schérfsten Kritiker des Realschulwesens werden.

179 15. Programm der héheren Biirgerschule und Vorschule, Oldenburg 1858, S. 42.

180 25. Programm der hoheren Biirgerschule und Vorschule, Oldenburg 1868, S. 52.

181 27. Programm der hoheren Biirgerschule und Vorschule, Oldenburg 1870, S. 75, Fuinote.
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34 Die piddagogische Ausrichtung der hoheren Biirgerschule und
ihre Einrichtungen

Das erste Schulprogramm 1844 148t unter der Uberschrift Conferenzen grofie
Anstrengungen des Rektors und der Lehrer erkennen, durch gemeinsames
Handeln die Schule zum Erfolg zu flihren:

In der Uberzeugung, daf3 Einheit und kriftiges Zusammenwirken an einer
Schule nur méglich sei, wenn die Lehrer nicht blof fiir ihre speciellen Clas-
sen und Lectionen, sondern auch fiir das Ganze bestindig Interesse haben
und das Allgemeine nicht aus den Augen verlieren.182

So kamen Rektor und Lehrer in wochentlichen Konferenzen zusammen, in
denen auBer iiber die Klassen auch iiber padagogische Fragen, Lehrbiicher
und Programme gesprochen wurde. Besondere Themen waren: die Schul-
ordnung und Zensuren. Zur Schulordnung wurde beschlossen:

1. Jeden Montag wird die Schule mit einem gemeinschaftlichen Gesang
aller Classen erdffnet.

2. Jeder Tag wird mit einem Gebet angefangen.

3. Beim Eintreten des Lehrers stehen die Schiiler schweigend von ihren
Sitzen auf.

4. Beim Hinausgehen verldfst der Lehrer zuletzt die Classe.

5. Das Ende jeder Stunde wird von dem Schulwart durch die Klingel ange-
zeigt. 183

Das Problem der Zensurengebung und der Zeugnisse scheint einen breiten
Raum fiir Diskussionen gegeben zu haben, dabei wurde als pddagogischer
Grundsatz festgehalten, daf3 man sich in dem freien Geisteswesen der Péda-
gogik bei Formeln und Zahlen aufs Auferste in Acht zu nehmen habe.13%

Zeugnisse gab es vierteljdhrlich, sie enthielten neben den Noten fiir die
Facher eine Note, die den Rang des Schiilers innerhalb der Klasse bezeich-
nete und eine Note fiir sein Verhalten im verflossenen Quartal, dabei war 2

182 1. Programm der hoheren Biirgerschule und Vorschule, Oldenburg 1845, S. 24 f.
183 ebenda, S. 26 f.
184 ebenda, S. 26.
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die Normalnote, die auf 1 nach oben und 3 nach unten fiir tadelnswertes
Betragen variieren konnte.

Unter dem Stichwort Schulbesuch wurde ein soziales Problem der Zeit
dadurch deutlich, dass einzelne Schiiler aus derart engen sozialen Verhéltnis-
sen stammten, dass sie in die Arbeiten ihrer Familien eingespannt waren und
deshalb die Schule versdumen mussten:

So sind doch Fille vorgekommen, dafs einzelne Kinder Lehrstunden, auch

wohl ganze halbe Tage wegen hdéuslicher Beschdftigung versiumt haben.185

Es folgte dann ein Rechenschaftsbericht iiber den Unterrichtsplan und die
besonderen Unterrichtsmethoden. Mit dem Hinweis auf die Abhandlung des
Mathematiklehrers Becker Uber den Unterricht in der Geometrie im Schul-
programm bemerkte der Rektor, dafi die Schiiler durchgehend an dem
mathematischen Unterrichte das lebendigste Interesse haben und es vielfach
durch freie Arbeiten an den Tag legen.!80

Fiir den Sprachunterricht stellte er heraus, dass man sich bemiihte, in einer
Art direkten Methode das Sprechen der Schiiler in der Fremdsprache zu
fordern:

Fiir den Sprachunterricht hat die Schule es sich zum Gesetz gemacht, sich
bei jeder fremden Sprache nicht auf Grammatik und Lektiire zu beschrdinken,
sondern von vorn herein auch in derselben Sprache zu sprechen und spre-
chen zu lassen.'87

Dieser methodische Ansatz war sicher fiir die damalige Zeit fortschrittlich.
Ob allerdings die Hoffnung, in Zukunft auch Mathematik bilingual in Fran-
zdsisch und Englisch zu unterrichten,!88 je Wirklichkeit geworden war, lisst
sich nicht mehr nachpriifen und ist sicher unwahrscheinlich, doch zeigte
dieser Hinweis auf bilingualen Unterricht!89 die Aufgeschlossenheit fiir neu-
ere Methoden.

185 ebenda, S. 27.

186 ebenda, S. 28.

187 ebenda, S. 28 f.

188 2. Programm der hoheren Biirgerschule und Vorschule, Oldenburg 1846, S. 28.
189 Bilingualer Unterricht sollte an der Schule erst 1994 eingefiihrt werden.
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Einer ironischen Bemerkung in den Neuen Blittern, dass die Schiiler an der
hoheren Biirgerschule wie an einer Mddchenschule weniger schriftliche
Hausaufgaben zu erledigen hétten als die Schiiler des Gymnasiums, begegnet
der Rektor mit dem Argument, dass die miindliche Beteiligung der Schiiler
im Unterricht in der Klasse die eigentliche padagogische Arbeit sei:

Die Schule strebt dahin, daf3 die Schiiler sprechen, ihre Gedanken schnell
und prompt ausdriicken lernen, daf sie auf der Stelle, was sie wissen, von
sich geben konnen, nicht aber daran gewdhnt werden, nur mit der Feder und
einem grofien Apparat von Noth- und Hiilfsbiichern arbeiten zu kénnen. Da-
her unser Grundsatz, so wenig wie moglich schriftliche Arbeiten aufzuge-

ben.190

Zur Hebung der Orthographie wurde eine Diktirstunde als Forderma3nahme
eingeflihrt, aus der sich jeder durch ein fehlerfreies Diktat hinausschreiben
konnte.

Auf Disziplinarprobleme auch wegen der gestiegenen Schiilerzahlen deutete
die Einrichtung einer Strafclasse am Samstagnachmittag, was nicht den Bei-
fall aller Eltern gefunden zu haben schien, weil das gewissermafsen als eine
Usurpation und Tyrannei der Schule betrachtet worden ist.!9!

Mit Bezug auf einen Artikel in der Pddagogischen Revue, der fiir die Real-
schulen forderte, sich mit dem Gymnasium zu parallelisiren, stellte der Rek-
tor fest:

Auf jeden Fall wird sie [die hohere Biirgerschule; d.V.] danach streben, sich
als ebenbiirtige Schwester zu erweisen.92

Seit Salomon Mendelssohn 1844 als Turnlehrer fiir das Seminar, das Gym-
nasium und die hohere Biirgerschule angestellt worden war, fand das zweite
Turnfest der vereinten Schulen am 12. September 1845 auf der Ofener Wiese
statt.

Dabei war padagogisch bemerkenswert, dass man die Schiiler in die Organi-
sation einband. Zur grofieren Belebung des Gemeingeistes liel man die

190 1. Programm, S. 29.
191 2. Programm, S. 21.
192 ebenda, S. 22.
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Schiiler selbst einen Ausschuss wihlen, der die Vorbereitung iibernahm, die
Ordnung wihrend des Zuges und Festes mit aufrecht hielt, und iiberhaupt
dem Turnlehrer zur Seite stand.193

Auf den auch wehrertiichtigenden Charakter des Festes verweist der Schluss-
satz der Chronik:

Von den verglimmenden Resten des Fackelfeuers trennten sich auf dem
Markte spdt die vereinten Schulen, und brachte jede in kriegerischem

Marsch und unter Vaterlandsliedern ihre Fahne heim.!9%

3.4.1  Schulfeiern zu besonderen Anlissen

Schulfeiern dienten damals der pddagogischen Arbeit einer Schule in mehr-
facher Hinsicht. Sie sollten das Gemeinschaftsgefithl der Schule fordern
durch das Erlebnis des gemeinsamen Singens und Musizierens, dienten
zugleich der Selbstdarstellung der Schule der Offentlichkeit gegeniiber.
Andererseits wurden Schulfeiern auch als moralfestigende und disziplinie-
rende Mallnahme besonders fiir die Starkung des Nationalgefiihls betrachtet.
So stellte der Rektor in seinem zweiten Programm bedauernd fest, dass
durch die groBe Schiilerzahl und das Fehlen eines entsprechenden Raumes
eine Versammlung aller Klassen nicht mehr moglich sei:

Daf3 die Schule dadurch ein grofes sittliches Moment eingebiifit hat, ist ohne
weitere Auseinandersetzung einleuchtend. 19>

Im Schulprogramm 1846 findet sich der Hinweis auf Feiern in den Klassen
am 12. Januar zu Pestalozzis Geburtstag und am 18. Februar zu Luthers
Todestag.

Inzwischen hatte sich auch der Musikunterricht an der Schule so weit entwi-
ckelt, dass ein kleines Konzert fiir die Eltern und die Offentlichkeit mit Chor
und Orchester, bei dem die Instrumente zum groffen Theil ebenfalls von
Schiilern besetzt waren, stattfinden konnte.

193 ebenda, S. 33.
194 ebenda, S. 34.
195 ebenda, S. 20.
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In der Chronik des Jahres 1847 fand sich neben dem Hinweis auf das jahr-
liche Turnfest am 12. September ein etwas langerer Bericht {iber die dffent-
lichen Priifungen am 18. und 19. Dezember 1846. In der Vorschule wurden
die Féacher: Anschauungsunterricht, Lesen, Rechnen, Geographie und Latein
gepriift, an der hoheren Biirgerschule Rechnen, Geschichte, Mathematik,
deutsche Grammatik, Franzosisch und Englisch, dabei kam auch das musi-
sche Element nicht zu kurz:

Die Priifung wurde mit Gesang erdffnet und geschlossen; auflerdem schlof3
jede Classe mit Declamation, beides von Poesie und Prosa. Als Neuerung
stellte die Prima eine Szene aus Schillers Die Piccolomini dramatisch dar.

Die Prima filihrte beim Examen 1847 die ersten Szenen aus Shakespeares
Richard 11 in englischer Sprache auf, es folgte eine freie Rede iiber Schillers
Leben und Dichtungen. Bei der 6ffentlichen Priifung am 11. Dezember 1848
spielten die Primaner einzelne Szenen aus einem von den Schiilern bearbei-
teten Drama: Kréosus und Adrast.

Im Schulprogramm 1848/49 wurden die Feiern zur Oldenburgischen Verfas-
sung besonders herausgestellt:

Bei der Feier des Oldenburgischen Verfassungswerkes am 11. Februar 1849
hat die Schule an dem Festzug unter Anfiihrung ihres Hauptmanns [der
Turnabteilung; d.V.] Theil genommen. Am Tage vorher wurde, wie in allen
Schulen, so auch in der hoéheren Biirgerschule eine Schulfeier mit Gesang
und Rede gehalten.19°

1850 fiihrten die Primaner die zweite Szene des dritten Aktes von Shakes-
peares Julius Caesar in englischer Sprache auf. Besondere Erwdhnung im
Schulprogramm 1852 fand die Anwesenheit des GroBherzogs und der Ver-
treter der oberen Schulbehdrde am zweiten Tag der 6ffentlichen Priifungen
am 19. Dezember 1851 bei der Priifung einiger Klassen im Schulturnen nach
SpieB.197

1853 hielt der Primaner Meyer einen Vortrag iiber das Niederdeutsche und
rezitierte Gedichte von Claus Groth in dithmarscher Mundart, der Primaner

196 5. Programm der hoheren Biirgerschule und Vorschule, Oldenburg 1849, S. 37.
197 vgl. Abschnitt 4.3.3 dieser Arbeit.
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von Buttel stellte Herders Cid vor und rezitierte verschiedene- Romanzen
aus dem Werk. Als Neuerung kamen zum ersten Mal die Naturwissenschaf-
ten zur Sprache in dem Vortrag des Primaners Lasius iiber die Bereitung des
Leuchtgases, mit Riicksicht auf die vor kurzem in Oldenburg errichtete Gas-
anstalt.

1855 stellten die Primaner ihre chemischen Préparate aus. Die folgenden
Programme berichteten nur summarisch iiber die Schulpriifungen.

Als herausragendes Ereignis erschien im 17. Programm 1860 eine ausfiihrli-
che Darstellung der Schillerfeier der Schule am 10. November 1859. Weil
ein entsprechender Raum fehlte, fand die Feier in drei Etappen statt, fiir die
unteren Klassen stand Schillers Jugend und Leben im Vordergrund. Auf-
schlussreich fiir die damalige unterschiedliche Rezeption der Klassiker
Goethe und Schiller war die Festrede des Oberlehrers Gericke fiir die drei
oberen Klassen. Der nationale Grundtenor der Ansprache ergab sich schon
aus dem Anliegen des Redners in der Einleitung:

Er wies daraufhin, daf} dieser Tag uns nahe legt uns klar zu werden iiber den
Einfluf, den Schiller auf die Erweckung und Bildung des deutschen Geistes
gehabt hat. ... Hat bis dahin der deutsche Geist geschlummert und nie vorher
sich in Wort und That gedufert? Ich brauche nur den Namen Luther auszu-
sprechen, dessen Geburtstag — ein bedeutsames Zusammentreffen — heute
wiederkehrt, um an die grofste That deutschen Geistes und deutscher Kraft
zu erinnern und die glorreichsten Tage unserer Geschichte zuriickzuru-
fen.198

Die sich anschlieBende Kulturgeschichte charakterisierte der Redner als
geistigen Niedergang im Abfallen von den Idealen der Viter in der Hinwen-
dung zum Fremden:

In Bahnen, die nicht ihre eigenen waren, hatten sie [die Deutschen; d.V.]

sich verirrt, und was den Vitern heilig gewesen, wolfiir diese gerungen und

geblutet hatten, das waren sie im Begriff dahinzugeben fiir das Fremde.'%°

198 17. Programm der hoheren Biirgerschule und der Vorschule, Oldenburg 1860, S. 12.
199 ebenda, S. 13.
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Daran schloss sich ein fiir die damalige Rezeption charakteristischer Seiten-
hieb auf Gothe, der sich nach seinen deutschen Anfangen dem Fremden
zugewandt habe. Dem nicht nationalen Goethe wurde Schiller in dem fiir das
19. Jahrhundert typischen verengten nationalistischen Schillerbild als der
deutsche Dichter gegeniibergestellt:

Gothe ... wandte deutscher Kunst und deutschem Wesen vornehm bald wie-
der den Riicken. In diesem Wendepunkt unsrer Geschichte erschien Schiller,
der deutsche Dichter, der ein Herz hatte fiir die Schonheit des deutschen

Wesens.200

Dann folgte mit Bezug auf das Germanenbild des Tacitus eine pathetische
Wiirdigung des Lied[s] von der Glocke als Darstellung der Heiligkeit des

deutschen Familienlebens.201

Ein weiteres Thema war anhand von Zitaten aus Wallenstein und Tell der
Kampf als Lebensform und die Freiheit als Lebensinhalt Freiheit deutete der
Redner dabei allerdings nicht im politischen, sondern im rein persdnlich
moralischen Sinne, was zugleich eine typische idealistische Grundhaltung
des Bildungsbiirgertums enthiillte:

Wie der Kampf die Form des Lebens ist, so ist die Freiheit sein Inhalt. Als
Dichter der Freiheit hat man Schiller besonders gefeiert, lafit uns sehen, wie
er sie versteht. ... es ist nicht das Leben unter dieser oder jener Staatsform,
es ist besonders die Befreiung von allem, was unsere Entwicklung zu den
héchsten Zielen, wozu wir bestimmt sind, hemmend entgegentritt, uns in
Fesseln schlégt .... Die Uberwindung der Leidenschaften, die unseren Blick
verdunkeln, die Zersprengung der rauhen Schale, in die der Kern unsres
Selbst gelegt ist, die Unterwerfung unter die Gesetze der ewigen Weltord-
nung, das Durchdringen und Erkennen dessen, was wir sind und sein sollen,
das Finden des Mafses unserer Krifte, das sind Thaten der Freiheit.202

Anschliefend wiirdigte der Redner den 7Tell als Ausdruck der ruhmreichen
Vergangenheit der deutschen Kaiserzeit

200 ebenda.
201 ebenda, S. 13 f.
202 ebenda, S. 16 f.
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Im Tell erweckte er die Erinnerung an die Einfalt und Schlichtheit des alten
deutschen Wesens, mit allen Tugenden, die es schmiickten, wie Tacitus sie
gekannt und bewundert hatte.203

Der Schlussteil gipfelte in einer pathetischen Beschworung der deutschen
Einheit in der Feier des Nationaldichters Schiller:

In dem von Allen bejauchzten und bejubelten Fest fiir den idealsten Dichter,
den die Welt getragen hat, liegt ein hoher Trost. Sind nicht hier die Deut-
schen einmiithig, und kann, wenn dieser Sinn aushdlt und sich weiter entwi-
ckelt, es ausbleiben, dafs wir wieder zu einer grofien auch im Rathe der
Vélker geltenden Nation erstarken?204

Die Feier klang aus mit dem Chor: An die Freude.

Im 20. Programm vermerkte die Chronik am 17. Oktober 1863 eine Schul-
feier zum 50jdhrigen Gedenken an die Volkerschlacht bei Leipzig mit einer
Festansprache im Saale der Mittelschule, weil die hohere Biirgerschule iiber
keinen entsprechenden Raum verfiigte. Am 18. Oktober fand abends ein
grofer Fackelzug statt, an welchem auch sdmmtlichen Schulen Oldenburgs
theilzunehmen gestattet war.

3.4.2  Die hohere Biirgerschule im Jahre 1848

Im Schulbericht des Schuljahres 1847/48 fiihrte der Rektor, obwohl selbst
zeitweise Mitglied der Synode, eine beredte Klage iiber einen Konflikt zwi-
schen Schule und Kirche, der zugleich ein verdndertes Klima zwischen den
Institutionen deutlich macht, das sich im Kampf gegen die geistliche Schul-
aufsicht kurze Zeit spater entlud:

Ein grofer Ubelstand fiir die Schule, der sich alle Winter wiederholt, ist der,
daf ein grofer Theil der Schiiler jede Woche zu gewissen Stunden die Schule
verldfit, um bei einem der Prediger den Confirmationsunterricht zu besu-
chen. ... gegen die erwihnten Storungen und Unterbrechungen hat sie [die
Schule; d.V.] aber gar kein Mittel, wenn nicht das Gesetz ihr zur Hiilfe
kommt, da Privatunterhandlungen bis jetzt noch zu keinem befriedigenden

203 ebenda, S. 19 f.
204 ebenda, S. 22 f.
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Resultate gefiihrt haben. Es scheint aber wohl in der Ordnung, daf3 der
Staat, der die Schule nicht blofs duldet, sondern ihren Lehrplan vorschreibt
und genehmigt ... auf der anderen Seite auch eine Ordnung treffe, dafs der
Schulunterricht nichtjeden Winter solche Storungen erleide.

Das Problem war dann plotzlich im Revolutionsjahr 1848 doch 16sbar. Zu
diesen einzelnen Stunden kémmt dann noch wdihrend der Fasten jede Woche
der Freitag-Morgen von 10 Uhr an, wo diese Confirmanden zum groffen
Verdrusse der Lehrer und zur Storung des Schulunterrichts die Fastenpre-
digten besuchen miissen. Wenn einmal die Fastenpredigten ein nothwendiger
Theil des Cultus sind, ... so miifsite an den Tagen die Schule ganz geschlossen
sein, damit auch den iibrigen Schiilern, so wie auch den Lehrern, Gelegen-
heit gegeben wiirde, ihrem christlichen Bediirfnif3 zu folgen; gehoren aber
die Fastenpredigten nicht nothwendig zum Cultus, so sollte auch den Schii-

lern kein Kirchenzwang aufgelegt werden.205

Im folgenden Programm iiber das Schuljahr 1848/49 fanden sich die Nach-
wehen der revolutiondren Ereignisse. Der Rektor kniipfte an eine Klage tiber
Unzuldnglichkeiten der bisherigen Schuleinrichtung die Hoffnung auf eine
auch politisch freiere Entwicklung:

Und wenn nicht alle Anzeichen triigen, so wird die Schule im ndchsten Jahre
noch mehr als im eben verflossenen sich der Harmonie und einer durch
keine bedenklichen Gewissensfragen beengten Thdtigkeit erfreuen kénnen.
Wie triibe daher auch und wie schwierig sich im Grofien dem deutschen
Vaterlandsfreunde die Verhdltnisse mogen gestaltet haben — die Schule hat
zundchst nur Grund gehabt sich zu freuen, und an ihrem friither ausgespro-
chenen Glauben festzuhalten, daf} die Zeit gekommen sei, wo es mit den alten

Verschoben- und Verschrobenheiten ein Ende haben wiirde.200

Dabei spielt der Rektor in einer FuBnote auf einen Passus aus dem vorherge-
henden Schulprogramm 1847/1848 an, in dem er die Wichtigkeit einer offe-
nen und freimiitigen Aussprache zwischen Lehrern und Schiilern als Voraus-
setzung dafiir dargestellt hatte, ein gegenseitiges Vertrauensverhiltnis zu

205 4. Programm der hoheren Biirgerschule und Vorschule, Oldenburg 1848, S. 25 f.
206 5. Programm der hoheren Biirgerschule und Vorschule, Oldenburg 1849, S. 20 f.
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entwickeln, dabei betonte er den Widerspruch zum damaligen 6ffentlichen
Leben:

Wiéhrend im Leben so manche conventionellen Verschleierungen und Tdu-
schungen stattfinden, denen jetzt, da Gott selber einmal wieder zu Gericht
sitzt und das Verborgene ans Licht bringt, ein Ende gemacht wird. Denn was
wdre eine politische Wiedergeburt, wenn nicht dadurch, was sich in Leben
und Ansicht verschoben hat, alles in das rechte Verhdltnifi hergestellt
wiirde?207

Was hier noch sehr verklausuliert als Kritik an den restaurativen politischen
Verhéltnissen des Vormérz anklang, formulierte der Rektor im Folgenden
deutlicher, wobei neben den politischen, auf Demokratisierung driangenden,
vor allem nationale Tone durch die Schleswig-Holstein-Frage und die daraus
folgenden Kriegshandlungen eindeutig in den Vordergrund traten:

Was sich im Friihling und Sommer in Deutschland und besonders in Frank-

furt, dem Mittelpunkte des deutschen Lebens, begab, ehe die heillosen Ver-
wirrungen des Herbstes und Winters eintraten, konnte zwar nicht unmittel-
bar in die Schule gebracht werden, wenn diese nicht zu einem politischen
Club umgewandelt werden sollte — was von allen Verschrobenheiten wohl
die tollste gewesen wire — aber auf dem Turnplatz war allerdings der Ort,
durch die Beachtung gegenwdrtiger Thaten und Ereignisse, wie durch den
Hinblick auf hervorragende edle Gestalten, den Patriotismus wieder zu
wecken, der zu der Viter Zeiten sich an den Helden der Freiheitskriege,
ihren Thaten und Wesen sich entziindet hatte. Hier konnte man die Erneue-
rung des deutschen Reichstages feiern; hier wurde fiir eine deutsche Kriegs-
flotte gesammelt; hier verfolgte die Schule in den Erholungspausen den
Feldzug der deutschen Krieger in Schleswig-Holstein, den auch ein paar
friihere Schiiler der Anstalt mitmachten.208

Der Turnunterricht und die freie Turnerschaft an der hdheren Biirgerschule
1848/49-1870

207 4. Programm der hoheren Biirgerschule und Vorschule, Oldenburg 1848, S. 23.
208 5. Programm der hoheren Biirgerschule und Vorschule, Oldenburg 1849, S. 20 f.
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Ein kurzer Riickblick auf die Entwicklung der Turnunterrichts im 19. Jahr-
hundert macht deutlich, dass sich neben dem Geschichtsunterricht an keinem
anderen Unterrichtsfach so deutlich die politischen Verdnderungen und
gleichzeitig die Steuerungsmanipulationen der Regierenden ablesen lassen.

Um 1810 durch Friedrich Ludwig Jahn wihrend der Befreiungskriege initi-
iert und angeregt, wurde der Turnunterricht von der Lehrerschaft aufgegrif-
fen. Als Wehrertiichtigung gegen Frankreich wurde das Turnen anfanglich
gefordert. Da sich auf den Turnpldtzen aber auch ein neues, von genossen-
schaftlichem Geist bestimmtes Gemeinschaftsgefiihl entwickelte, geriet das
Turnen nach den Befreiungskriegen bald in den Verdacht der Regierenden,
unerwiinschte demokratische Gesinnung zu fordern.

Nach dem Ende der Befreiungskriege — trotz anfdinglicher Forderung Jahns —
war der Konflikt dieser ungebdrdigen Bewegung [des Turnens; d.V.] mit
dem restaurativen Staat vorprogrammiert. Nach den Karlsbader Beschliis-
sen 1819 wurden die Turnpliitze geschlossen.209

Ab 1840 fand der Turnunterricht wieder unter dem Aspekt der Wehrertiich-
tigung staatliche Forderung. Die gemeinsam vom Kultus- und vom Kriegs-
ministerium 1842 in Preulen erlassenen Richtlinien 1842 sollten durch
genaue Bestimmungen unerwiinschte demokratische Nebenwirkungen ver-
hindern.

Durch eine harmonische Ausbildung des Geistes und des Korpers dem
Vater-land tiichtige Sohne zu erziehen, war der patriotische Zweck.210

Die Uberlagerung der urspriinglich auf Gleichheit und Selbstbestimmung
gerichteten Tradition des Turnunterrichts wéhrend der Befreiungskriege
durch die auf Disziplinierung und Wehrertiichtigung gerichteten Ziele der
Regierenden spiegelten sich auch im Turnunterricht der hoheren Biirger-
schule wider:

209 Karl-Ernst Jeismann, Das hohere Knabenschulwesen, in: Jeismann, Karl-Ernst/Lundgreen,
Peter (Hrsg.), Handbuch. der deutschen Bildungsgeschichte, Bd. 3, 1800-1870, Miinchen
1987, S. 164 f.

210 ebenda, S. 165.
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Das Turnen gewann unter dem Anhauche gegenwdrtiger grofier Einwirkun-
gen [des Reichstages in der Paulskirehe einerseits und des Feldzugs gegen
Dénemark andererseits; d.V.] eine héhere Weihe, als es friiher in Gestalt

eines blofSen Bildungsmittels erreichen konnte.2!!

Der Rektor betrachtete das Turnen in erster Linie als Mittel zur Disziplinie-
rung:

Fehlte es doch auch nicht an Gelegenheit, sich in Entsagung und Selbst-

beherrschung zu iiben.212

Auch eine Art vormilitérische Ausbildung zum Schieflen stand zur Debatte:

Als im Friihjahr auch bei uns eine Biirgerwehr unter Waffen trat, und eine
Anzahl junger Leute sich dieser als sogenannte Freischar anschlof3, baten
die dlteren Schiiler um Erlaubnif3, sich vom Turnunterricht dispensieren zu
diirfen, um an den Waffeniibungen Theil zu nehmen. Diese Bitte wurde aller-
dings von der Schule abgelehnt.?13

Dass der freiheitlichere demokratische Geist nicht ganz an der Schule vor-
beigegangen war, zeigte die Einfithrung einer Art Schiilerselbstverwaltung
im Sport. Die Turner traten einmal im Monat zusammen, um Pldne und
Probleme zu diskutieren, wihlten aus ihrer Mitte einen Hauptmann und
sonstige Vorsteher, beschlossen ihre eigenen Gesetze, hatten ihr eigenes
Gericht. Rektor Breier, selbst aktiver Turner?!4, pries diese Einrichtung als
groflen padagogischen Fortschritt:

Und finge jede Schule, sei es auch nur im kleinsten Umfange, damit an, ihren
Schiilern auf einem bestimmten Gebiete es zu tiberlassen, sich selbst zu
regieren, so wiirde man bald in Deutschland ein Jugendleben von einer
Kraft und Frische und moralischen Haltung aufbliihen sehen, gegen welches
das traditionelle Wesen der grofien englischen Schulen erscheinen miifite wie
der asiatische Despotismus neben der griechischen Freiheit. 215

211 5. Programm der hoheren Biirgerschule und Vorschule, Oldenburg 1849, S. 21.

212 ebenda.

213 ebenda.

214 Breier legte am 5. Oktober 1848 der Stadtischen Turnkommission ein umfangreiches Gut-
achten zum Schulsport vor (STAO, Best. 262.1-4462).

215 5. Programm der hoheren Biirgerschule und Vorschule, Oldenburg 1849, S. 24.
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Die folgende Betrachtung der Voraussetzungen zu dieser Maflnahme, die
von den Lehrern ein stirkeres paddagogisches Engagement und ein demokra-
tisches Verhalten den Schiilern gegeniiber verlangte, fithrte zu einer bemer-
kenswerten Gegeniiberstellung des absolutistischen und des damals ange-
strebten konstitutionellen politischen Systems:

Dapf3 iibrigens, bei einer solchen Freilassung der Schiiler zu eigener Selbst-
regierung, der Schule und den Lehrern keine Erleichterung ihrer Arbeit zu
Theil wird, daf3 im Gegentheil ihre erziehende Kraft in weit hoherem Grade
in Anspruch genommen und auf schwierige Proben gestellt wird, ist ebenso
wahr, als dafs es unter dem viterlichen Regimente absoluter Herrschaft
bequemer leben ist, als in der bewegten Luft einer freien Constitution, wo die
bestindige Reibung und Bewegung eine stete Spannung aller Krifte erfor-
dert, damit das Gleichgewicht erhalten bleibe, und zerstérende Ausbriiche

entweder ganz verhindert oder in ihren Folgen unschddlich gemacht wer-
den.216

In der Chronik konnte Rektor Breier als Erfolg auch seiner Bemiithungen ver-
merken, dass am 11. Dezember 1848 endlich ein Turnlocal fiir die Winter-
iibungen?!7 eingeweiht wurde.

Als unmittelbare Folge der Revolution von 1848 ergab sich die Griindung
der freien Turnerschaft. Der Turnunterrichts beherrschte auch die folgenden
Schulprogramme. Die dabei deutlich werdenden politischen Implikationen
waren aufschlussreich fiir die weitere Entwicklung.

Ausfiihrlicher als in den schon zitierten Stellen aus dem Schulprogramm
1849 nahm der Rektor im folgenden 1850 zur freien Turnerschaft Stellung:

Aufser ihrer eigentlichen Lehraufgabe hat die Schule im verflossenen Schul-
jahre sich besonders angelegen sein lassen, das neue Turnleben zu pflegen,
und den Schiilern der hoheren Classen in der Ausbildung und Erhaltung
ihres kleinen Freistaates so weit behiilflich zu sein, als sie ohne unmittelba-

res Eingreifen vermochten.?13

216 ebenda, S. 24 f.

217 Das Turnlokal fiir den Winter war ein angemieteter Pferdestall des Gastwirts Johann
Christian Spieske in der Griinen Strafe (vgl. STAO, Best. 262.1-4462).

218 7. Programm der hoheren Biirgerschule und Vorschule, Oldenburg 1850, S. 34.
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Nachdem er die beiden ersten Hauptleute und deren Einsatz gelobt hatte, sah
er als einzige Méngel das Fehlen eines groBeren Sdngerchores und die
fehlende Systematik der Ubungen. Ausfiihrlich berichtete der Rektor in der
anschlieenden Chronik iiber ein festliches Kampfturnier der Turnerschaft
am 29. Mirz 1849, dessen Programm in der Turnerversammlung der Schiiler
beraten und beschlossen worden war. Nach einer Darstellung der einzelnen
Wettkdmpfe und der Bekanntgabe der Sieger stellte er die paddagogisch posi-
tive Wirkung der Selbstverwaltung der freien Turnerschaft der Schiiler be-
sonders heraus:

Die Lehrer, welche der Handlung beigewohnt, nahmen einen sehr schénen
Eindruck mit von diesem Feste, dessen Anordnungen von den Schiilern ganz
allein selbstindig getroffen worden waren.?19

Der folgende Hinweis auf zwei Turnfahrten liel erkennen, dass der Turnun-
terricht auch der freien Turnerschaft stark unter nationalem Vorzeichen stand
und der Wehrertiichtigung diente, wie ein die Kampfspiele erlduternder
Operationsplan des Hauptmanns in einer angehéngten FuBinote bewies:

Zweimal im Laufe des Sommers ist die Turnerschaft zu einer Turnfahrt aus-
geriickt, verbunden mit Marschiibungen und Kampfspielen [vormilitirische
Gelindespiele; d.V.].220

Im folgenden Schulprogramm 1851 stellte der Rektor in einer umfangreichen
Abhandlung Die Turnordnung der hoheren Biirgerschule??! vor. Wie stark
die politische Aufbruchstimmung des Jahres 1848 auch in die Schule hin-
einwirkte, zeigte der Hinweis auf den ersten Oldenburgischen Landtag 1849
als Inspiration fiir die Griindung und Ausgestaltung der freien Turnerschaft:

Was den ersten Schritt bedeutend erleichterte, war der Umstand, daf3 um
dieselbe Zeit der erste Oldenburgische Landtag tagte, um dem Land eine
Verfassung zu geben. Die Schiiler sahen jetzt mit eigenen Augen, was sie bis-
her nur aus einer, gegen das Leben immer nur matten Geschichtserzdihlung

219 ebenda, S. 47.
220 ebenda.
221 8. Programm der hoheren Biirgerschule und Vorschule, Oldenburg 1851, S. 3 ff.
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vernommen hatten: eine Landesversammlung von auserwdhlten Biirgern, die
an der hochsten Staatsordnung schaffend und bildend mitarbeiteten.???

Im Mittelpunkt standen die ordentlichen Versammlungen, die alle drei
Monate am Ende jedes Schulquartals stattfanden. Alle Verhandlungen waren
offentlich, d. h. allen zugénglich, die der Schule angehorten. Auf den ordent-
lichen Versammlungen fanden die Wahlen der Beamten statt, wurde Rechen-
schaft abgelegt, die vorgekommenen Straffalle, die auch o6ffentlich vom
Gerichtshof verhandelt wurden, und Versdumnisse verlesen. Am Schluss sei-
ner umfangreichen Darstellung der einzelnen Regelungen fasste der Rektor
noch einmal die paddagogische Intention zusammen:

Die Schule arbeitet in einem hoheren Dienst, und sie fordert diese ihre
hohere Aufgabe, dafs sie den Schiilern auf einer gewissen Stufe [ab 13 Jahre;
d.V.] und innerhalb bestimmter Grenzen ein Recht freier Bewegung und Ver-
waltung einrdumt, sie erzieht sie, indem sie ihnen Raum giebt sich selbst zu

erziehen.??3

So fortschrittlich diese Ausfiihrungen im Sinne einer teilweisen Selbstbe-
stimmung der Schiiler klingen, so widerspriichlich dazu war die kritiklose
Ubernahme des Turnens nach Spief3*24, weil dieses System gerade die fort-
schrittlichen Elemente des Jahnschen Turnens, wie Ganzheitlichkeit der
sportlichen Ubungen, Férderung des Individuums auch im Sinne politischer
Selbstbestimmung, ins Gegenteil verkehrte durch die Zerlegung natiirlicher
Bewegungsabldufe in mechanische, nicht der Funktion der Gelenke entspre-
chenden Einzeliibungen, durch Ausfiihrung der gleichen Ubungen, sog.
Gemeiniibungen, im gleichen Takt fiir alle auf das Kommando eines
Ubungsleiters; die Erziehung zur Selbstdisziplin wurde so zur Disziplinie-
rung. Spief3 forderte:

In Zucht geordneter freier Kraft bedarf der Einzelne wie Alle fiir das ganze
Leben, das ist Ziel aller Menschenerziehung.

222 ebenda, S. 5.

223 ebenda, S. 12 f.

224 Adolf SpieB (1810-1858) galt als der eigentliche Begriinder des Schulsports und be-
herrschte mit seinen Ubungsbiichern weitgehend den Schulsport in der zweiten Hilfte des
19. Jahrhunderts.

166



Um dieses Ziel zu erreichen, sollte das Turnen in der Schule mit Ernst und
Strenge als ein Unterricht gehandhabt werden, der vor allem auch zum
Gehorsam bildet, zum willigen Dienst gefiigig macht, denn die Freiheit ist
ein Dienst. Allen Schiilern ... muf3 die Gewohnung in der Zucht, die Unter-
ordnung unter die Herrschaft des Gesetzes unnachsichtig zugemutet wer-
den.225

Die kritiklose Ubernahme des Turnens nach SpieB lieB noch einmal die
Widerspriiche des damaligen Turnunterrichts deutlich werden.

Im 9. Programm 1852 schrieb der Rektor eine Abhandlung unter dem Titel
Das Schulturnen nach Spiefs. Spief3 selbst hatte auf Anregung seines Jugend-
freundes, des Oberschulrats und Seminardirektors Willich, in Oldenburg
1851 einen fiinfwochigen Lehrgang fiir Schulturnlehrer abgehalten, auf den
sich auch Rektor Breier ausdriicklich bezog. Auffillig war der Hinweis auf
die beiden Bénde des Turnbuchs von SpieB, damit sei den Lehrern eine so
vollstindige methodische und pddagogische Anweisung gegeben, wie das
Turnen zu behandeln sei, daf$ kaum noch mehr geschehen kann.

Diese vorgebliche wissenschaftliche Professionalisierung des Turnunter-
richts als ordentliches Lehrfach wurde von den Turnlehrern als Aufwertung
ihres Status begeistert aufgenommen. Zugleich bot diese Methode die Mdg-
lichkeit, auch groBere Klassenverbinde durch Kommandos zu dirigieren:
das alte Turnen [nach Jahn; d.V.] isoliert, das neue Turnen [nach SpieB;
d.V.] verbindet sowohl die Schiiler als auch die Ubungen.?26

So beherrschen auch die Begriffe Ordnung, Aufmerksamkeit auf die Befehle
des Lehrers und Disziplin die angefiigten Berichte der Lehrer Reil, Munder-
loh und Kroger.227 Als Ordnungsiibungen bezeichnete Exerzier- und
Marschiibungen standen am Anfang der Turnstunde:

Ehe die Stunde beginnt, tummeln sich die Kinder gern spielend und ldrmend
auf dem freien Raum umher; aber so wie der Befehl: ,Stellt euch!* erschallt,

225 zit. nach 9. Programm der hoheren Biirgerschule und Vorschule, Oldenburg 1852, 36 f.
226 ebenda, S. 18.
227 9. Programm der hoheren Biirgerschule und Vorschule, Oldenburg 1852, S. 15 ff.
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tritt Ruhe ein, und nach dem , Linksstampfen™ hért man keinen Laut

mehr.228

Wie weit man sich vom Geiste Jahns und der Revolution von 1848 in nur
3—4 Jahren, kritiklos dem Zeitgeist der Restauration der fiinfziger Jahre fol-
gend, entfernt hatte, zeigte die folgende Feststellung:

Vergebens wird man sich nach einem Unterrichtsfache umsehen, welches so
wie unser Turnen den Schiilern zu dem Bewuftsein fiihrt, dafp die Zwecke
eines organisierten Ganzen nur dann erfiillt werden konnen, wenn jedes ein-
zelne Glied sich dem iiber dem Ganzen waltenden Gesetze frei unterwirft;
welches ihn so praktisch auf seine kiinftige Stellung in Gemeinde und Staat
vorbereitet.?29

Wie an keinem anderen Fach lief sich am Turnunterricht der Umschwung im
Zeitgeist in den fiinfziger Jahren zeigen, der den Ubergang zum Obrigkeits-
staat bis hin zur Militarisierung markierte. So forderte Spiel3, dass die Schii-
ler dem Staate ein wackerer, sich immer erneuernder Kern geschickter, ord-
nungsstarker Untertanen fiir den Frieden, ein anstelliger, ausdauernder und
thatenmutiger Mdnnerschlag fiir den Krieg werden sollten,230

Es war sicherlich auch kein Zufall, dass der GroBherzog und die Vertreter
der oberen Schulbehdrden an der ersten Schulpriifung im Schulturnen nach
Spief teilnahmen. Sicher trug auch das Turnen nach Spiefl dazu bei, dass
sich die Freie Turnerschaft 1870 aufloste, im 28. Programm vermerkte der
Rektor dazu:

Die Turnerschaft, die friiher eine zweckmdflige Einteilung hinderte und nur
aus Riicksicht auf den gesunden Gedanken, welcher dieser Einrichtung
urspriinglich zu Grunde lag, nicht schon frither aufgehoben war, hat sich aus
eigenem Antriebe der Schiiler selbst aufgeldst, da auch sie erkannte, daf3
dieselbe fiir die verdnderten Verhdltnisse und besonders fiir die gesteigerte

Schiilerzahl nicht mehr angemessen war.231

228 ebenda, S. 26.

229 ebenda, S. 19.

230 zitiert. nach. Ueberhorst, Geschichte der Leibesiibungen, Bd. 3,1, Berlin-Miinchen-Frank-
furt, 1980, S. 341.

231 28. Programm der Vorschule und der Realschule, Oldenburg 1871, S. 54.

168



Damit war die freiheitliche Einrichtung einer Schiilerselbstverwaltung aus
der demokratischen Aufbruchsstimmung von 1848 aufgelost worden. An
dieser Tatsache lieB sich die vor allem durch den Krieg 1870/71 verdnderte
politische Entwicklung zum autoritdren Obrigkeitsstaat mit dem verstérkten
Einfluss des Militérs hin ablesen.

3.5 Die Auswirkungen der preuflischen Schulpolitik:
Der Streit um die Reorganisation der hoheren Biirgerschule
in eine Realschule 1860-1870

Im 17. Programm der hoheren Biirgerschule 1860 schrieb Tycho Mommsem,
von 1856 bis 1864 Rektor der Schule, unter der Rubrik Schulnachrichten
einen ldngeren Artikel iiber die Authebung des Lateinunterrichts 1849 und
deren, aus seiner Sicht, negativen Folgen fiir den Sprachunterricht an der
Schule. Durch das Studium der Akten gewarnt, wollte er seine Gedanken erst
der Offentlichkeit unterbreiten und priifen, ob sie auf die gleiche Ablehnung
stieBen wie elf Jahre zuvor, ehe er einen offiziellen Antrag auf Wiederein-
fiihrung des Lateinunterrichts stellen wiirde. Am Ende seiner detaillierten
Vorschldge nannte der Rektor den Hauptgrund fiir seinen Vorstof3:

Das neue preufische Realschulgesetz [9. Okt. 1859; d.V.] macht es zu einer
Hauptbedingung fiir eine Realschule ersten Ranges, daf3 sie Latein habe.232

Des Rektors grundsétzliche Frontstellung gegen das Realschulwesen und
besonders gegen den Verband der Realschulmidnner wurde an seinem spite-
ren gehissigen Ausfall deutlich: bevor Mager?33 und Consorten kamen,

Deutschland zu begliicken. 234

Um so kritikloser pries er die MaBBnahmen der preuflischen Kultusbehorden:
gebildetsten Deutschen Staat Gesetz ist, mufs es auch fiir uns sein, um seiner-
seits ein Scherflein zur Deutschen Einheit beizutragen, noch ehe der liebe
Gott durch die eiserne Hand der Nothwendigkeit das vollbringen wird, was

232 17. Programm der Vorschule und der hoheren Biirgerschule, Oldenburg 1860, S. 32.
233 vgl. Abschnitt 3.2 dieser Arbeit.
234 PreuBlische Jahrbiicher, Bd. 34, Berlin 1874, S. 149 f.
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die Vaterlandsfreunde von der Weisheit und Seelengrifie der Regierungen

vergebens zu erflehen scheinen.?35

Diese Ausfithrungen machten deutlich, wie weit sich das deutsche Bildungs-
biirgertum von den demokratischen Einheitsbestrebungen der Freiheitskriege
und der Revolution von 1848 entfernt hatte. Dass der Rektor wie sein Vor-
ginger immer noch in dem einseitigen klassischen Bildungsbegriff befangen
war, zeigte sein einziger Einwand ausgerechnet gegen die fortschrittliche
Seite der preuBlischen Vorschriften:

Bei einer so starken Hervorhebung der Wissenschaftlichkeit in den oberen
Classen gerdth die Realschule in Gefahr, statt der frischen und brauchbaren
Menschen, welche sie bisher geliefert hat, eitle Narren zu bilden, die sich

schimen ein Beil oder einen Hammer selbst in die Hand zu nehmen.236

Wie wenig er mit den naturwissenschaftlichen Voraussetzungen der techni-
schen Berufe vertraut war, verrieten seine weiteren Bemerkungen:

Sollte wirklich dadurch Achtung vor der Wissenschaft befordert werden, daf3
man den fiir die unmittelbaren praktischen Berufsarten bestimmten Jiinglin-
gen, den kiinftigen Ingenieuren, Architekten, Maschinenbauern, Fabricanten,
Offizieren, Post- Forst- und Hiittenbeamten usw. vom 16. bis 18. Jahre
einige wissenschaftliche Neigungen einflofit, welche sie spdter obzuliegen
nicht im Stande sind??37

Von seiner Position aus kam der Rektor zum Schluss zu der fragwiirdigen
Alternative, daf; entweder eine Realschule ersten Grades ein Lateinisches
Gymnasium sein und dann zur Hochschule fiihren miisse - hiergegen habe
ich nicht das Mindeste einzuwenden, doch dies ist eine Frage der Gymnasi-
alreform — oder dafp aber von aller Wissenschafilichkeit und namentlich
auch von der griindlicheren Kunde des Lateinischen auf der Realschule
abgesehen werden miisse.238

235 17. Programm der hoheren Biirgerschule und Vorschule, Oldenburg 1860, S. 32 f.
236 ebenda, S. 33.

237 ebenda.

238 ebenda, S. 34.
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Im Februar wurde die Lateinfrage vom Magistrat und dem Stadtrat diskutiert
und mehrheitlich die Wiedereinfilhrung des Lateinunterrichts abgelehnt.
Zum Scheitern der Bemiihungen Tycho Mommsens trug auch noch sein
eigenbrotlerischer Hang bei, wie er selbst bekannte: Von der Gesellschaft im
weiteren Sinne zog ich mich in Oldenburg ganz zuriick.239

Auch stand er einer Schulform als Rektor vor, die er innerlich ablehnte, so
nahm er dann auch die Stelle an einem humanistischen Gymnasium in
Frankfurt an, wie sein Biograph vermerkte, um wieder loszukommen von
einer Anstalt, in deren Dienst ihn im Grunde genommen nur die notwendige
Riicksicht auf seine 6konomischen Verhdltnisse gefiihrt hatte. 240

1874 zeigte sich Tycho Mommsen in seinem Artikel Sechszehn Thesen zur
Frage iiber die Gymnasialreform®*! als einer der schirfsten Gegner der
Bestrebungen der Realschulmdnner, die er als Theoretiker der zweifelhaf-
testen Art, geistige Demimonde, [die] sich anschickte dadurch [durch einen
Ausbau des Realschulwesens; d.V.] die Aristokratie der Intelligenz zu ver-
nichten unangemessen diffamierte. Ein Mann, der auf der einen Seite ein-
sichtig gegen das preuBische Berechtigungswesen und fiir die Aufnahme
stiddeutscher Erfahrungen in eine kiinftige Reform pladierte, erkannte nicht,
dass sein zentrales Anliegen der Befreiung des humanistischen Gymnasiums
von der Uberfiillung nur durch die von ihm bekiimpfte Aufwertung des Real-
schulwesens zu 16sen gewesen wire.

Der Nachfolger Tycho Mommsens, Rektor Karl Strackerjan, war Absolvent
der humanistischen Gymnasien in Jever und Oldenburg, hatte beide theolo-
gische Examen abgelegt und 1844 eine Stelle am Gymnasium Jever ange-
nommen. 1848 wurde er beauftragt, eine Denkschrift iiber die Umgestaltung
des Gymnasialunterrichts in Jever zu verfassen. Schon hier zeigte sich seine
einer zeitgemidBen Modernisierung aufgeschlossene Haltung, indem er fiir
die realen Fécher eine stirkere Beriicksichtigung forderte. Fiir die Biirger-
schule in Oldenburg sollte sich seine Berufung zum Rektor Ostern 1864 als
Gliicksfall erweisen, denn Strackerjan nahm das Thema der Reorganisation

239 Biographisches Jahrbuch fiir die Altertumswissenschaft, 1904, S. 117 ff.
240 ebenda, S. 177 ff.
241 PreuBische Jahrbiicher, Bd. 34, Berlin 1874, S. 149 ff.
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der Schule zusammen mit einem Dréngen auf einen Neubau der Schule ener-
gischer als sein Vorgénger wieder auf.

Im 24. Programm der hoheren Biirgerschule von 1867 erklért er sich zu
Beginn seiner Ausfithrungen mit seinen Vorgingern Breier und Mommsen in
der Lateinfrage solidarisch, ging aber bei der Begriindung seiner Haltung in
der Frage der Reorganisation der Schule von seiner 25jdhrigen Beobachtung
der Entwicklung der Stadt Oldenburg aus:

Er habe wie, wodurch und mit welchen Wirkungen sie von 9 280 zu 13 402
Einwohnern heranwuchs, mit regem Interesse verfolgt, ... besonders auch
den Einfluf davon auf die Schulen beachtet und konnte im Riickblick hierauf
und im Hinblick auf die von dem Anschluf3 an das deutsche Eisenbahnnetz zu
erwartende Weiterentwicklung nicht zweifelhaft sein, daf3 in wenigen Jahren
auch die verschiedenen Schulen in ihrer Organisation nothwendig von den

Folgen derselben beriihrt werden wiirden.242

Strackerjan fiihlte sich zwar weiter dem klassischen Bildungsbegriff verbun-
den, zeigte sich aber im Gegensatz zu seinen Vorgéngern den wirtschaftli-
chen und technischen Entwicklungen gegeniiber aufgeschlossen. Dazu kam
fiir ihn die politische Entwicklung mit dem Verfassungsentwurf fiir den
Norddeutschen Bund, der auf allen Gebieten des dffentlichen Lebens fiir die
Gestaltung der Zukunft, auch in unserem bisher ziemlich abgeschlossenen

Léndchen ganz neue Perspektiven erdffnete.243

Aus diesen politischen Erwdgungen erschien es ihm dringlich, die hohere-
Biirgerschule mit ihrem Lehrplane und ihrer Organisation in die Gesamt-
entwicklung des Realschulwesens im tibrigen Norddeutschland, besonders in
PreufSen, einzufiigen.2**

Die Wiedereinfiihrung des Lateinunterrichts nach preuischem Vorbild war
fiir Strackerjan nicht Zweck, sondern Bedingung fiir den Antrag, den er am
27. Januar 1867 an die Schulkommission stellte.

242 24. Programm der Vorschule und der hoheren Biirgerschule, Oldenburg 1867, S. 60 £.
243 ebenda, S. 61.
244 ebenda.

172



Der Antrag selbst fiihrte noch einmal die schon genannten Beweggriinde
ausfiihrlich auf und wies auf die Gefahr hin, dass den Absolventen der hohe-
ren Biirgerschule wegen des fehlenden Lateins kiinftig die Berechtigung zu
Beamtenlaufbahnen entzogen werden konnte. Die Schulkommission stimmte
mit 7 gegen 1 fiir den Antrag, der Magistrat nahm ihn einstimmig an, aber
der Stadtrat lehnte ihn am 15. Méarz 1867 mit 15 gegen 3 Stimmen ab; damit
war der erste Anlauf der Reorganisierung gescheitert. Die Abstimmungs-
ergebnisse zeigten noch einmal deutlich den weiterbestehenden Gegensatz
zwischen den Bildungsbiirgern in der Schulkommission und im Magistrat
und den Handels- und Gewerbebiirgern im Stadtrat.

Zielstrebig verfolgte Strackerjan sein zweites Ziel, den Neubau der Schule,
durch einen Antrag am 12. Oktober 1867.

Inzwischen war genau die Entwicklung eingetreten, die Strackerjan voraus-
gesehen hatte, ndmlich den Zwang zur Anpassung des GroBherzogstums
Oldenburg an die preuBlischen Vorschriften. So nahm der XV. Landtag in
seiner 14. Sitzung vom 22. Februar 1867 den folgenden Zusatzantrag des
Finanzausschusses an:

Die Grofsherzogliche Staatsregierung wird ersucht, priifen zu wollen, in wie
weit die Einrichtung der hoheren Biirgerschule, bez. der iibrigen bestehen-
den hoheren Biirgerschulen den fiir die preufSischen Schulen geltenden Nor-
men entspricht, und event. dahin zu wirken, daf; diese Anstalten eine solchen
Forderungen entsprechende Einrichtung erhalten, soweit dies ohne Opfer
der Staatscasse thunlich erscheint. 243

Der Rektor reichte am 15. August 1867 ein umfangreiches Gutachten zur
Reorganisation der Schule dem Evangelischen Oberschulkollegium auf dessen
Anforderung ein; es befand sich im 25. Programm der Vorschule und héheren
Biirgerschule 1868. In seinem ausfiihrlichen Gutachten erldutert Strackerjan
die Unterschiede der preuBischen Realschulen I. und II. Ordnung mit ihren
unterschiedlichen Abschliissen und Berechtigungen. Sodann stellte er die
bisherigen Berechtigungen der hoheren Biirgerschule dar, um festzustellen,
dass die Berechtigungen fiir den Eintritt in die gehobenen Beamtenlaufbah-

245 25. Programm der Vorschule und der hoheren Biirgerschule, Oldenburg 1868, S. 5.
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nen der hoheren Biirgerschule bei Festhalten ihrer bisherigen Organisation
nicht bleiben kdnnten, wenn erst alle Konsequenzen der Bundesverfassung
ins Leben treten wiirden. Ein Absinken der Schule zu einer Mittelschule
konne nicht im Interesse der Schule liegen, weil sie ihre besten Schiiler ver-
lieren wiirde, nicht im Interesse der Stadt, weil sie die Schule als reale
Parallel-Anstalt des Gymnasiums gegriindet habe, und nicht im Interesse des
Staates, indem die Aspiranten zu den angegebenen Dienstzweigen im ganzen
Land keine Gelegenheit finden wiirden, auf einer Realschule den néthigen
Umfang der Schulbildung zu erlangen. Fiir eine solche Anstalt ist kein Ort
geeigneter als die Hauptstadt des Landes, und es ist fiir die Hauptstadt wie
fiir den Staat eben sowohl Ehrensache wie Bediirfnifs, eine Realschule zu
besitzen, welche dasselbe leistet und dieselben Rechte hat, wie die Real-
schulen erster Classe in den iibrigen Staaten des Norddeutschen Bundes. 24

Geschickt lehnte er eine Grundsatzdiskussion {iber Wert und Unwert einzel-
ner Féacher ab, vielmehr wies er anhand einer Statistik der Realschulen in den
Provinzen Preuflens nach, dass zwischen 1859 und 1867 die Zahl der Real-
schulen II. Ordnung ohne Latein von 27 auf 6 gefallen, wogegen die Zahl der
Realschulen I. Ordnung mit Latein von 30 auf 61 gestiegen sei. Anhand
einer zweiten Statistik iiber die Einwohnerzahlen preufischer Stddte mit
Realschulen I. Ordnung wies er nach, dass bereits kleinere Stidte als Olden-
burg in PreuBen eine Realschule I. Ordnung unterhielten.

Im Unterschied zu seinem Vorginger Mommsen war fiir Strackerjan gerade
das wissenschaftliche Niveau der Schule entscheidend:

Wer aber ldngere Zeit an héheren Schule gearbeitet hat und sich nicht gegen
die tiglich sich aufdringenden Beobachtungen verschlossen hat, der weifs,
daf3 nur diejenigen Berechtigungen Werth fiir die Schule und ihr inneres
Leben haben, welche die Forderung der Schulbildung bis zu einer gewissen
Héhe wissenschaftlicher Erkenntnif3 verlangen, eine Erfahrung, welche auch
hier an der héheren Biirgerschule ... reichlich gemacht ist.2%7

Strackerjan fiigte detaillierte Pléne fiir die Organisation der Schule als Real-
schule I. Ordnung an, ohne zusitzliche Finanzmittel zu fordern. Das Gut-

246 ebenda, S. 12.
247 ebenda, S. 25 f.
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achten wurde von der Schulkommission mit einem Antrag auf Erhebung der
hoheren Biirgerschule zur Realschule I. Ordnung und zur Staatsschule dem
Oberschulkollegium eingereicht.

Ende Januar 1868 bis Anfang Februar 1868 war Strackerjan beurlaubt, um in
Folge Hohen Auftrages Oldenburg bei der Schulconferenz zu Berlin zu ver-
treten. Er benutzte die Gelegenheit, sich {iber das Realschulwesen in Berlin
ndher zu unterrichten. Seine Beobachtungen fanden ihren Niederschlag in
den Erliuterungen zum Gutachten.?48 Auf der Berliner Schulkonferenz
wurde unter dem Vorsitz des preuBlischen Geh. Oberregierungsrates Wiese
iiber Vereinbarungen betreffend die Organisation, die Lehrplédne, die Berech-
tigungen und die gegenseitige Anerkennung der Abschlusszeugnisse der
hoheren Schulen zwischen den Staaten des Norddeutschen Bundes beraten,
die Konferenz verabschiedete entsprechende Vorschldge. Rektor Strackerjan
war liberzeugt, dass diese Vorschldge fiir alle Staaten des Norddeutschen
Bundes bindende Gesetzesnorm wiirden. Daher zog er den Schluss:

So handelt es sich nicht mehr darum, ob wir es fiir gut befinden, mit unserm
hoheren Schulwesen uns mehr oder weniger den preufischen Einrichtungen
anzuschlieffen, wir stehen jetzt vielmehr auch in dieser Angelegenheit auf
dem Boden des Norddeutschen Bundes.?*°

Am 13. Mérz 1868 nahm auch der Stadtrat den Antrag der Schulkommission
auf Erhebung der hoheren Biirgerschule zur Realschule I. Ordnung und zur
Staatsschule bezeichnenderweise nur unter der Bedingung an, dass fiir die
Schiiler, die nicht am Lateinischen teilnehmen wollten, in Parallelklassen ein
Parallelunterricht erteilt werde. Das GroBherzogliche Oberschulkollegium
machte dagegen finanzielle Bedenken geltend mit dem Hinweis, dass bei
einer Realschule I. Ordnung der Beitrag der Stadt hoher zu bemessen sei,
wihrend bei einer lateinlosen Realschule II. Ordnung der Staatsbeitrag
gesenkt werden miisse. Um das Ziel der Reorganisierung seiner Schule nicht
zu geféhrden, reichte der inzwischen zum Direktor beforderte Strackerjan am
9. Mai ein erneutes Gutachten der Schulkommission ein, das eine Doppel-
anstalt aus den beiden Realschultypen vorsah und das er so begriindete:

248 25. Programm der Vorschule und der héheren Biirgerschule, Oldenburg 1868, S. 18 f.
249 ebenda, S. 18 f.
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Da also die gegenwdrtige Frequenz der hoheren Biirgerschule mit héchster
Wahrscheinlichkeit ergibt, daf3 schon in wenigen Jahren der Bestand von
mindestens 10 Classen nothwendig sein wird, so kann bei richtiger Wiirdi-
gung der Verhdltnisse kaum ein besserer Weg fiir die Reorganisation der
hoheren Biirgerschule gefunden werden, als die gleichzeitige Griindung
einer Realschule I. 0. und II. 0., wodurch die dringende Noth der Uberfiil-
lung zugleich auf eine den verschiedenen Bediirfnissen nach héherer Real-
bildung entgegenkommende Weise beseitigt wiirde. Daf} eine Realschule
11.0. ebenfalls ein Landes-Interesse ist, ldft sich aus der gegenwdrtigen

Frequenz der héheren Biirgerschule nachweisen.?50

Am 27. November 1868 erklérte sich der Stadtrat mit dem Antrag der Schul-
kommission, der sich auf das Gutachten des Direktors Strackerjan griindete,
einverstanden:

1. Die Commission hdlt es fiir sehr wiinschenwerth, daf; eine Realschule I.
Ordnung nach preuflischen Normen hier baldigst errichtet wird;

2. Dies wird am zweckmdfigsten dadurch zu erreichen sein, wenn die
héhere Biirgerschule nach dem Vorschlage des Directors Strackerjan in
eine Doppelanstalt, eine Realschule 1. Ordnung und eine Realschule
II. Ordnung umgewandelt wird ...

3. Da die Erhebung der hoheren Biirgerschule zu einer Staatsanstalt nach
den bisherigen Erfahrungen kaum zu erwarten ist [der Landtag hatte
einen entsprechenden Antrag bereits dreimal abgelehnt; d.V.], so hdlt
die Commission dafiir, dafs von einem solchen Antrag besser ganz abzu-
sehen sei;

4. Die Commission empfiehlt vielmehr, dafy die Umgestaltung der Schule
von Seiten der Stadt ausgefiihrt werde und daf3 diese dem Staate gegen-
tiber sich dazu erbiete, falls
a) der jihrliche Zuschuf des Staates dauernd angemessen erhéht werde,
b) der Staat einen angemessenen Beitrag zu den Baukosten des neuen

Schulhauses leiste,

250 26. Programm der Vorschule und der hoheren Biirgerschule, Oldenburg 1868, S. 58 £.
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c) der Staat die Pensionen der Lehrer der hoheren Biirgerschule und

Vorschule auf die Landescasse iibernehme.?3!

AuBer mit dem Punkt 4 ¢, Ubernahme der Pensionsanspriiche, erklirte sich
das GroBherzogliche Oberschulkollegium mit den iibrigen Forderungen unter
Vorbehalt der Zustimmung des Landtages einverstanden. (Der Landtag
lehnte die Forderungen am 5. Februar 1870 vorldufig ab.)

Direktor Strackerjan brannte vor allem die Raumnot der Schule auf den
Négeln:

Die Noth der Schule mit ihren gegenwdrtigen Rdumlichkeiten kann nur der
ganz wiirdigen, der téiglich in ihr zu arbeiten hat.?>2

Deshalb stellte er am 23. November 1869 in der Schulkommission den Antrag:

a) daf3 nunmehr fiir den Neubau eines Schulhauses fiir die hohere Biirger-
schule und fiir die Vorschule schleunigst Sorge getragen werde und zu dem
Ende ein geeigneter Bauplatz erworben und ein Bauplan entworfen werde,

b) auf Bewilligung eines Staatszuschusses zu den Baukosten von 10 000 Rthlr.
und Fortdauer des jahrlichen Zuschusses von 1500 Rthlr. angetragen,

¢) die héhere Biirgerschule, um hinsichtlich ihrer Berechtigung im Auslande
nicht irrthiimlichen Vorstellungen zu erwecken, kiinftig ,, Realschule ge-

nannt werde.?>3

Am 7. Mirz verfiigte das GroBherzogliche Staatsministerium die Uméanderung
des bisherigen Namens in Realschule. Damit waren zwar die anstehenden
Probleme keineswegs gelost, aber ein neues Kapitel der Schule aufgeschlagen.

251 ebenda, S. 61.

252 27. Programm der Vorschule und der hoheren Biirgerschule, Oldenburg 1870, S. 75, FuB3-
note.

253 ebenda, S. 74.
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4 Die Stadtische Realschule 1870-1885

4.1 Die demographischen und wirtschaftlichen Verinderungen in
der Stadt Oldenburg

Der Hinweis Direktor Strackerjans in seinem im letzten Abschnitt genannten
Gutachten auf die durch Bevilkerungszunahme und die gesteigerten Bil-
dungsbediirfnisse fir die siebziger Jahre zu erwartende Zunahme der Schii-
lerzahlen sollte sich in der Folge als realistisch erweisen. Wenn auch die
hohen Geburtsraten der vorindustriellen Zeit beim Ubergang in die industri-
elle zuriickgingen, so fiihrte ein Riickgang der Séuglingssterblichkeit und
eine gesteigerte Lebenserwartung zu einem Geburteniiberschuss zwischen
14 und 17%.! Dazu kam ein betrichtlicher Zuwachs durch Zuwanderungen
vor allem aus dem Umland durch die Urbanisierung, allerdings weniger
dramatisch als etwa in Delmenhorst und Wilhelmshaven durch die Industria-
lisierung wihrend der Griinderzeit:

Von radikalem Wandel der Wirtschafts- und Sozialstruktur konnte hier
[in Oldenburg: d.V.] indes auch in diesen Jahren keine Rede sein.2

Trotz der genannten besonderen Bedingungen Oldenburgs ergab sich fiir den
Zeitraum eine Bevolkerungszunahme von 68%. Bei dieser Entwicklung
spielte der Eisenbahnanschluss 1867 eine nicht geringe Rolle; die Stadt ent-
wickelte sich immer mehr zur Drehscheibe fiir den Giiter- und Personenver-
kehr des Landes. Zwischen 1867 und 1877 vervierfachte sich der Giiterver-
kehr.3 Aber in diese Zeit fiel auch die Depressionsphase von 1873—1879.

Wie stark im Detail die Schiilerzahlen der Realschule vom Berechtigungs-
wesen einerseits und von Konjunkturschwankungen der Wirtschaft anderer-

1 vgl. Christoph Reinders-Diiselder, a.a.0., S. 41 f.
2 vgl ebenda, S. 123 f.
3 vgl. ebenda, S. 127.
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seits abhéngig waren, macht die Abhandlung Zur Geschichte des Schul-
wesens in der Stadt Oldenburg des Professors an der Realschule Christian
Harms im 35. Programm der Schule deutlich.*

So wirkte sich der mit der Militdrkonvention von 1867 iibernommene Ein-
jéhrigen-Freiwilligen-Dienst insofern steigernd auf die Schiilerzahlen aus, da
die Schiiler als Voraussetzung fiir das Examen mindestens ein Jahr in der
Klasse I, d. h. in der 6. Klasse der Realschule, gewesen sein mussten.

Waihrend des wirtschaftlichen Aufschwungs nahm bis zum Schuljahr 1872/73
die Zahl der Schiiler stetig um eine Klasse (28-35 Schiiler) zu. Im Schuljahr
1873/74 trat mit der Wirtschaftskrise der Griinderjahre von 1873 bis 1879
ein Wendepunkt ein, der sich in sinkenden Schiilerzahlen der Realschule von
1878 bis 1882 bemerkbar machte: von 314 im Jahr 1877 bis auf 279 im Jahr
1880. Der wirtschaftliche Hintergrund war ein gesteigertes Interesse an
Gewerbe- und Handelsberufen in der Aufschwungphase bis 1873 und ein
verstarktes Drangen in Beamtenlaufbahnen in der Abschwungphase, was
dazu fiihrte, dass das Gymnasium im Schuljahr 1877/78 zum ersten und ein-
zigen Mal die Realschule mit einem Plus von 48 Schiilern iiberholte.

Trotz dieser eher negativen Bedingungen sollte sich Direktor Strackerjans
Schéitzung der Schiilerzahlen fiir 1876 von 320 fiir die Realschule im Ver-
gleich mit den tatséichlichen 314° als durchaus realistisch erweisen. Wieder
einmal zeigte sich, dass ein vorausschauender Pddagoge an der Kurzsichtig-
keit hier vor allem des Landtags, der Regierung und eines Teils des Stadtrats
scheiterte.

1879, elf Jahre spiter, musste Strackerjan die gleichen Pléne fiir den Ausbau
der Schule zur Realschule I. Ordnung noch einmal den Gremien unterbreiten.

4.2 Probleme der neuen Schulform und neue Lehrpliine

Direktor Strackerjan sah sich zwei Problemen gegeniiber, die fiir ihn vor-
dringlich einer Losung bedurften. Zum einen galt es, die Neubaupline fiir die
Schule energisch weiterzuverfolgen, denn die rdumlichen Bedingungen der

4 35. Programm der Vorschule und der Realschule, Oldenburg 1878, S. 1 ff.
5 Alle Zahlen sind den jeweiligen Programmen der Stidtischen Realschule entnommen.
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Schule waren durch die stdndig zunehmende Schiilerzahl, wie schon im letz-
ten Abschnitt erwédhnt, unhaltbar geworden. Zum anderen mussten die Be-
rechtigungen der Abschliisse der Schule im Rahmen der durch Preu3en den
Staaten des Norddeutschen Bundes vorgegebenen gesetzlichen Regelungen
neu bestimmt und erkdmpft werden. Die preuBlischen Vorschriften engten die
im GroBherzogsturn Oldenburg weiter gefassten Berechtigungen vor allem
fiir den Staatsdienst ein.

Gegen seine eigene pidagogische Uberzeugung hatte sich Direktor Strackerjan
mit der Entscheidung des Stadtrats vom 5. November 1869 einverstanden
erklirt, die Einfiihrung des obligatorischen Lateinunterrichts abzulehnen und
die Schule damit zu einer siebenjdhrigen Realschule II. Ordnung herabzu-
stufen, doch sah er den Ausbau der Schule zu einer neunjdhrigen Realschule
I. Ordnung fiir das Bildungswesen sowohl in der Stadt als auch im GroB-
herzogtum Oldenburg weiterhin als eine bildungspolitische Notwendigkeit
und ein zu erstrebendes Ziel an:

Allen Bediirfnissen wdre sicher durch eine Doppelanstalt abgeholfen, und
ich kann die Bedenken, welche finanziell dagegen erhoben sind, nicht als
zutreffend anerkennen .... Die Frage iiber die Nothwendigkeit einer Real-
schule I. Ordnung ist durch diesen Beschluf3 schwerlich ganz bei Seite
geschoben; nur ldft sich jetzt schon schwer ersehen, wann und an welcher
Stelle sie zuerst wieder anklopfen wird, ob ihre demndchstige Erledigung
mehr dem Gymnasium oder unserer Schule zufallen, und welcher von beiden
Anstalten sie mehr zu Vortheil, welcher mehr zum Schaden gereichen wird.®
Wie oben bereits ausgefiihrt, sollte ihm die Entwicklung Recht geben.

Die Entscheidung fiir eine siebenjéhrige Realschule II. Ordnung machte eine
Anpassung der bisherigen Lehrpline an die neuen Anforderungen der preu-
Bischen Richtlinien erforderlich. In Konferenzen wurden im Schuljahr 1870/71
die Vorschlédge fiir die einzelnen Facher beraten und schlieBlich ein Anstalts-
lehrplan als Ergebnis verabschiedet. Im Entwurf fiir das Fach Deutsch aus
der Feder des Direktors wird bezeichnenderweise die Rolle des Lateins im
Gesamtbildungsprozess noch einmal betont und nur die Methodik des Latein-
unterrichts kritisiert. Damit sollte die Einfithrung eines wahlfreien Lateinunter-

6  27. Programm der Vorschule und der Realschule, Oldenburg 1870, S. 77 f.
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richts vorbereitet werden, der den Absolventen groflere Mdglichkeiten im
vor allem von Preulen dominierten Berechtigungswesen eroffnen sollte:

Keine der neueren Sprachen kann fiir die allgemeine Grammatik, fiir
Weckung des Sprachgefiihls und Schdrfung des Sprachurteils das leisten,
was durch die lateinische Sprache geleistet wird, die, wenn sie in rechter
Weise gelehrt wird, auch einen besonderen Unterricht in der deutschen
Grammatik bis auf ein geringes Maf3 iiberfliissig macht.”

Die folgenden Bemerkungen lieBen die besonderen Bedingungen Olden-
burgs durch den Gebrauch des Niederdeutschen erkennen: zum einen fehlten
die Lateinkenntnisse, aber dariiber hinaus war ein reines Hochdeutsch eine
Art von fremder Sprache ..., wie das bei einem grofsen Theil unserer Schiiler
nicht verkannt werden kann.3

Daraus ergab sich die Forderung, die deutsche Sprache grammatikalisch zu
lehren, auch als Grundlage fiir den Unterricht in den neueren Sprachen. Fiir
den Literaturunterricht in den oberen Klassen wurde bedauert, dass man
nicht den neunjéhrigen Kursus eines Gymnasiums oder einer Realschule I.
Ordnung zur Verfiigung habe, aber die Notwendigkeit betont, den Schiilern
eine ausreichende Kenntnis und ein andauerndes Interesse an der Literatur zu
vermitteln, daf3 unsere Schiiler, ehe sie in das Leben mit dem engen Ge-
sichtskreis des besonderen Berufes iibertreten, durch unmittelbare Kennt-
nifpnahme auf die unerschopflichen Schitze der Literatur hingewiesen wer-
den, die den meisten sonst ihr Leben hindurch ein Buch mit sieben Siegeln
bleiben wiirde.®

Vom allgemeinen nationalistischen Zeitgeist hebt sich die Bestimmung be-
sonders positiv ab, neben den Werken der deutschen Literatur auch Werke
der antiken und der europiischen Literaturen zu behandeln. Diese Entschei-
dung begriindete eine Tradition an der Schule, die sich sogar durch die Zeit
des Nationalsozialismus bis in die Gegenwart fortsetzen sollte: 10

28. Programm der Vorschule und der Realschule, Oldenburg 1871, S. 4 ff.

ebenda, S. 4.

ebenda, S. 13.

Renate Wehling bemerkte dazu in ihrer Dissertation Die Entwicklung der Realschule zwi-
schen 1850 und 1900, dargestellt an den Tendenzen des Deutschunterrichts an der Real-
schule zu Oldenburg, Oldenburg 1995: Ein gewisser Schwerpunkt im Bereich des Litera-
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Dabei ist nicht blofy die eigene nationale Literatur zu beriicksichtigen, son-
dern auch 1. was wir aus fremder Literatur uns angeeignet haben, 2. die
werthvollsten Erzeugnisse unserer ersten classischen Periode, 3. einige
Werke, in welchen die Bildung der antiken Welt gipfelt.11

Ausdriicklich wurde der gemeinsame Theaterbesuch empfohlen. Fiir die
Abschlussklasse wurden u. a. vorgeschlagen:

Gotz von Berlichingen; Maria Stuart; Minna von Barnhelm; Cid; Homer;
Vergil; Kudrun; Jwein; der arme Heinrich; Wallenstein, Nathan, Tasso;
Jphigenie; Frithjoffsage (mit Erlduterungen der germanischen Mythologie),
Nibelungenlied; Laokoon,; Euripides’ Alkestis, Sophokles’ Antigone, die bei-
den Odipus’, Aschylos’ Prometheus,; Shakespeare’s Coriolan oder César.'2

Fiir den Franzosischunterricht wurde eine Zweiteilung angestrebt. In den
unteren Klassen sollte eine solide grammatikalische Grundlage gelegt wer-
den, so dass auch ein Schiiler, der die Schule in Tertia verlie3, eine abge-
schlossene Kenntnis erlangt hatte, wéihrend fiir die oberen Klassen vertiefte
Kenntnisse gefordert wurden, die den Schiiler sowohl in praktischen Berufen
als auch bei einem weiteren Studium an einem Polytechnikum niitzlich
wéren, so daf3 die darin gewonnenen Kenntnisse for manche gewerblichen
Beruf als Special-Kenntnisse verwandt werden konnen und zugleich, um
einen duflern Mafistab anzudeuten, eine tiichtige Vorbereitung fiir den Be-
such einer polytechnischen Anstalt bieten.!3

turunterrichts liegt weiterhin auf dem griechischen Theater. Dieses erstaunt, sollte sich die
Realschule doch vom Gymnasium mit seinen humanistischen Bildungsinhalten absetzen.
(a.a.0., S. 148). Die Autorin iibersah, dass die damalige Stddtische Realschule sich als rea-
listische Alternative zum humanistischen Gymnasium verstand. Die Unterschiede bezogen
sich. auf das Ersetzen der alten Sprachen durch moderne Fremdsprachen und eine Auswei-
tung des mathematischen und naturwissenschaftlichen Unterrichts, nicht aber auf den Ver-
zicht auf die humanistischen Bildungsinhalte der antiken Literatur, die als Grundlage der
europiischen Kultur an der Realschule nicht im Original, sondern in Ubersetzungen gele-
sen wurden. Zugleich wird damit der verfehlte methodische Ansatz der Dissertation deut-
lich, der darin besteht, die damalige Stadtische Realschule unreflektiert mit der heutigen
Realschule zu vergleichen.

11 28. Programm der Vorschule und Realschule, Oldenburg 1871, S. 13.

12 ebenda, S. 14.

13 ebenda, S. 25.
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Im Plan fiir den Rechenunterricht wurden zunichst die besonderen Malinah-
men aus Anlass der Vereinheitlichung der MaB3- und Gewichtssysteme in der
Folge der Reichsgriindung betont:

Das durch die Bundes-Gesetze festgestellten Maf3- und Gewichtssysteme
machte es der Schule zur Pflicht, dem Rechenunterricht eine diesem entspre-
chende Grundlage und Anordnung zu geben, damit die Schiiler nicht nur fiir
sich ... ohne Schwierigkeiten mit dem neuen System umzugehen wissen ...,
sondern auch in ihrer Umgebung den Ubergang erleichtern helfen.14

Vor allem die in den Vordergrund tretende Dezimalrechnung verlangte eine
Veranderung der Stoffverteilung. Ein unter der Federfiihrung von Oberlehrer
Harms entwickelter ausfiihrlicher Lehrplan fiir Mathematik fand sich im fol-
genden Jahresbericht 1872, in dessen Vorbemerkung das besondere Bil-
dungsanliegen des Mathematikunterrichts an der Realschule deutlich wurde:

Wie jeder Unterrichtsgegenstand, so gewinnt auch die Mathematik ihre
Bedeutung durch die in ihrer richtigen Behandlung liegende geistbildende
Kraft, durch ihre Wechselbeziehung zu den tibrigen Lehrgegenstdnden, und
durch ihre Verwendbarkeit fiir das praktische Leben.'>

Gerade dieser letzte Punkt wurde von zahlreichen Padagogen der Zeit, vor-
nehmlich von Altphilologen, als Niitzlichkeitskram abgetan und als Bil-
dungswert abgelehnt, deshalb fiigte Oberlehrer Harms den folgenden prakti-
schen Beispielen die Bemerkung an:

Man rede bei der Heranziehung solcher Beispiele nicht vom Vorherrschen
des Niitzlichkeitsprinzips.'©

Die folgenden Beispiele spiegelten eindriicklich die verdnderten natur-
wissenschaftlichen, technischen und wirtschaftlichen Bedingungen des prak-
tischen Lebens durch die Industrialisierung wider und zeigten zugleich, dass
ein fiir die verdnderten Anforderungen der Zeit aufgeschlossener Geist den
Mathematikunterricht an der Realschule beherrschte:

14 ebenda, S. 31.
15 29. Programm der Vorschule und der Realschule, Oldenburg 1872, S. 32 ff.
16 ebenda, S. 32.
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Indes bei der Ausbreitung und Beherrschung, die die Kenntnisse in den
Naturwissenschaften, in der Nationalokonomie, der Statistik, in den Ver-
kehrs-, Bau-, Bank-, und Versicherungswesen etc. gewonnen haben, ist auch
die Mathematik ein so wesentlicher Faktor im Wissen und Kénnen des Man-
nes von allgemeiner Bildung geworden, dafs man ihre Mifachtung nicht zu
fiirchten braucht. Man kann fast sagen, die angewandte Mathematik umgibt
uns wie die Atmosphdre, und wenn uns der immer lebhafter werdende Ver-
kehr die Erlernung der lebenden Sprachen besonders nahe legt, so wird uns
durch die den Verkehr fordernden und erleichternden Verkehrsmittel
[Oldenburg war seit 1867 an das Eisenbahnnetz angeschlossen; d.V.] nahe
gelegt, Mathematik zu treiben, ganz abgesehen davon, ob wir je in den Fall
kommen, mit dem Coupé-Nachbarn zu parlieren, eine Schiene zu legen oder
die Dimension einer Schiffschraube [seit Mitte des Jahrhunderts bestand die
Schiffswerft Brand; d.V.] zu berechnen. Wer mit den Principien der Renten-
und Wahrscheinlichkeitsrechnung bekannt ist, wird unter iibrigens gleichen
Umstdnden — also namentlich auch die gleiche sittliche Kraft vorausgesetzt-
sicherer vor dem Actienschwindel [der Griinderjahre; d.V.] und dem Gliicks-
spiel bewahrt bleiben; er wird eher und mit mehr Ruhe und Freudigkeit fiir
das Seine und fiir die Seinen durch Versicherungen verschiedener Art Opfer
bringen, als derjenige, dem diese Kenntnisse fehlen.!?

Dabei war sich Harms der Grenzen seines Faches wohl bewusst:

Und was die Beziehungen zu den iibrigen Unterrichtsgegenstinden betrifft,
so ist doch ausdriicklich zu betonen, dafs es auch Dinge gibt, an die man mit
Maf3 und Zahl nicht heranreicht, und die deshalb hoher stehen, als das, was
mef3- und zéihlbar ist.!8

Im gleichen Jahresbericht fand sich auch ein vom Direktor verfasster auf-
schlussreicher Lehrplan fiir das Fach Geschichte!®, der die verinderte poli-
tische Landschaft des deutschen Reichs widerspiegelte. Fiir die oberen
Klassen wurde der durch das zweite Kaiserreich verdnderten Rolle Preuflens
Rechnung getragen:

17 ebenda, S. 33.
18 ebenda, S. 32 f.
19 ebenda, S. 35 ff.
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Auch die Geschichte Brandenburgs, Preufiens und der Hohenzollern ist jetzt

vom deutschen Standpunkte besonders zu wiirdigen.?0

Das war bei der Bedeutung Preuflens als groftem Staat fiir das zweite Kai-
serreich nicht besonders verwunderlich, um so auffilliger war die nachfol-
gende Bemerkung, die einerseits eine Reserve gegeniiber einer kritiklosen
PreuBlenverherrlichung erkennen lieB3, andererseits deutlich machte, wie eine
Losung der Einheit des Reichs unter Einschluss Osterreichs als Gegenpol zu
Preufen in einem Liberalen?! wie Strackerjan noch lebendig war:

Im Geschichtsunterricht war, noch entschiedener als friiher die Geschichte
Osterreichs [zu wiirdigen], dessen Platz, an Ehren und Siegen reich, we-
nigstens in Beziehung zu Deutschland die Hauspolitik der Habsburger auf-
gegeben und an Preufen iiberlassen hat.??

Noch deutlicher wird die Reserve gegeniiber einer Preufien- und Hohenzol-
lernverherrlichung, wie sie in Preuflen den Schulen verordnet worden war, in
der nachfolgenden Bemerkung:

Nur darf die Geschichte Preuflens nicht in der Ausfiihrlichkeit und auch
nicht mit der Firbung gegeben werden, wie es in den preufischen Schulen

bisher geschehen ist, wo der preufische Patriotismus dazu ein Recht hatte.?3

Die neuen Lehrpliane der Realschule wurden durch das Evangelische Ober-
schulkollegium?* offenbar als mustergiiltig betrachtet, denn Direktor
Strackerjan und Oberlehrer Harms besuchten in seinem Auftrag die Schulen
in Rodenkirchen, Brake, Elsfleth, Berne, Delmenhorst und Varel und trafen
mit den Leitern der Schulen Vereinbarungen iiber deren Stellung zur Real-
schule in Oldenburg; dabei ging es vordringlich um die durch die preuBi-
schen Vorschriften bedingte Berechtigungsfrage. Durch den mdglichst engen
Anschluss an eine berechtigte Anstalt sollten auch die Berechtigungen der

20 ebenda, S. 42

21 Strackerjan pflegte Kontakte zur Osterreichischen Literaturszene. 1889 trat er in einen
Briefwechsel mit Karl Gottfried von Leitner, vgl. Wirminghaus, Else, Karl Strackerjan,
Oldenburg 1905, S. 92 ff.

22 29. Programm der Vorschule und der Realschule, Oldenburg 1872, S. 42.

23  ebenda.

24 An die Stelle des Konsistoriums trat 1855 durch das neue Schulgesetz als oberste Schul-
behorde das Evangelische und das Katholische Oberschulkollegium.
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anderen Schulen im GroBherzogtum erweitert werden, und es konnte von
den Schulen im Herzogtum dafiir nur die Realschule in Oldenburg in Be-
tracht kommen.

4.3 Die Einbindung der Realschule in die politischen Ereignisse
im Schuljahr 1870/71

Neben den im vorausgehenden Abschnitt dargestellten Anderungen der
Lehrpléne fanden im Jahresbericht zwei nationale Feiern besondere Erwih-
nung, die zeigten, wie sehr die Schule in die politischen Entwicklungen
durch den deutsch-franzosischen Krieg 1870/71 und die Reichsgriindung
eingebunden war. Am 30. Januar 1871 fand ein Umzug der Schulen durch
die Stadt anlésslich der Kapitulation von Paris statt, wobei Direktor
Strackerjan auf dem Schlossplatz vor der GroBherzogin ein Hoch auf das
Grofsherzogliche Haus ausbrachte; die Feier endete, von Gesang umrahmt,
mit einer Ansprache des Gymnasialdirektors Stein in der Turnhalle.

Am 8. Mirz wurden der GroBherzog und der Erbgroherzog bei ihrer Riick-
kehr aus Frankreich von den Schulen beim Palais mit Gesang und vom Gym-
nasial-Direktor Stein mit einer Ansprache begriifst.%>

Auf der letzten Seite des Programms wurde zum ersten Mal der gefallenen
ehemaligen Schiiler gedacht. Waren im Maifeldzug 1866 zwei Ehemalige
gefallen, so forderte der Krieg 1870/71 sicben Opfer?26

Als nationaler Feiertag wurde der sogenannte Sedantag eingefiihrt. Im
31. Programm fand sich zum ersten Mal ein Hinweis auf eine Feier am
2. September 1873, deren Ablauf fiir die kommenden Jahrzehnte mit wech-
selnden Rednern beibehalten werden sollte. Bei dieser Feier in der Aula
wurde in Anwesenheit von Angehorigen der Gefallenen und der Stabsoffi-
ziere der Garnison eine von der Stadt gestiftete Marmortafel unter der Uber-
schrift Fiir Deutschlands Einheit, Macht und Ehre fielen mit den Namen der
beiden im Feldzug 1866 und der sechs im Krieg 1870/71 gefallenen ehemali-
gen Schiiler eingeweiht. Nach Chorélen erhielt die Feier gegen ihren Schluss

25  28. Programm der Vorschule und der Realschule, Oldenburg 1871, S. 60.
26 ebenda, S. 62.
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durch den Deutsche[n] Siegesgesang (,,Hoch wehen die Fahnen®) von
H. Lingg, vorgetragen von einem Schiiler und durch den Gesang: drei Verse
von J. Wahl: ,, Wir heiflen Deutsche; kennt ihr unsere Zeichen? “ einen be-
sonderen nationalen Charakter. Die Aula war mit Eichenkrdnzen und ab-
wechselnd mit oldenburgischen und deutschen Fahnen geschmiickt.

Schon drei Jahre spiter machte der Direktor in dramatischen Worten im
32. Programm der Schule?” unter dem Titel Schule und Haus auf ein Phino-
men als Schattenseite des Sieges und der nationalen Begeisterung in den
Griinderjahren als Folge der franzosischen Reparationsleistungen aufmerk-
sam: den steigenden Alkoholkonsum selbst unter elf- bis dreizehnjdhrigen
Schiilern. Die Ursachen sah Strackerjan in den Folgen des Krieges 1870/71:

Wohl sind sie [die letzten zehn Jahre; d.V.] reich gewesen an grofien, erhe-
benden Ereignissen, die geeignet sind, der Erziehung in der Begeisterung fiir
die Pflichten gegen das wiedererstandene Vaterland neue starke Hebel dar-
zubieten, allein in denselben zehn Jahren ist das Leben des deutschen Volkes
von einem Gift ergriffen worden, welches in seinen Wirkungen auf die
Jugend den heilsamen Einflufs der grofsen Errungenschaften mehr als aufzu-
heben droht. ... Ob nun die Milliarden [franzdsischer Reparationszahlungen;
d.V.], ob der in Frankreich gelernte oder angewéhnte Luxus, ob die gesunde
oder ungesunde — Steigerung des Erwerbes oder was sonst am meisten daran
schuld ist, wird jetzt schon zu entscheiden schwer sein, allein daf3 im Genie-
fen und Wohlleben ein Ubermaf3 Platz gegriffen hat, welches auf die Dauer
und dieser Weise sich steigernd schliefflich die Zukunft Deutschlands ge-
fahrden muf3, ist eine Thatsache, die von keinem besonnenen Beobachter der
Gegenwart geleugnet wird.?$

Infolge eines konkreten Falles in beiden vierten Klassen ging der Direktor
sogar in die Offentlichkeit mit einer Bekanntmachung im amtlichen Teil der
Oldenburger Anzeigen mit der vollen Namensnennung des betroffenen
Wirts, der den Schiilern nicht nur Alkohol ausgeschenkt, sondern sie durch
die Gewéhrung von Kredit zum Schuldenmachen angestiftet hatte:

Realschule zu Oldenburg.

27 32. Programm der Vorschule und der Realschule, Oldenburg 1875, S. 36 ff.
28 ebenda, S. 36 f.
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Den Eltern, Vormiindern und Kostgebern wird hierdurch mitgetheilt, daf3 der
Bierkellerwirt ..... in der ... strafse elf- bis dreizehnjihrige Knaben als
sitzende Gidste aufgenommen und ihnen Credit gegeben hat. Weitere Mitthei-
lungen iiber andere Wirtschaften, Bdckereien etc. werden vorbehalten.

[1875,] Februar 4. Strackerjan®®

4.4 Das neue Schulgebédude

Die Klagen der Schule iiber ihre unzureichenden Rdaumlichkeiten sind so alt
als sie selbst; nie hat sie aber so darunter gelitten, als in den letzten Jah-
ren39, stellte Direktor Strackerjan im 29. Programm der Vorschule und der
Realschule 1871 fest. In zdhen und langwierigen Verhandlungen mit dem
Landtag war es nach mehrfachen Ablehnungen endlich gelungen, den von
der Stadt und der Regierung beantragten Baukostenzuschuss von 10 000
Rthlr. bewilligt zu bekommen.

Der Krieg hatte den Baubeginn verzogert, im Friihsommer 1871 wurden die
Arbeiten begonnen, vor Weihnachten konnte der Bau mit einem Dach ver-
sehen werden, und am 16. November 1872 fand die feierliche Einweihung
des neuen Gebaudes statt.

Kurz zuvor hatten zwei ungezeichnete Artikel aus der Feder Direktor
Strackerjans3! in der Oldenburger Zeitung vom 19. und 20. September den
Vorschlag gemacht, die neuerrichtete Strale zum Bauplatz der Realschule
nach Johann Friedrich Herbart zu benennen. Der Magistrat brachte einen
entsprechenden Antrag ein, und der Stadtrat stimmte am 8. Oktober zu.

29 ebenda, S. 48.
30 a.a.0.,S.62.
31 Wirminghaus, Else, Karl Strackerjan, Oldenburg 1905, S. 86.
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Das neue Gebéude der Vorschule und Realschule von 1872 in der Herbartstral3e.
Steindruck (verkleinert). Beilage zum Dreifligsten Programm der Vorschule und
der Realschule zu Oldenburg. Oldenburg 1873.
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Die Einweihung des Neubaus an der Herbartstrale war ein grofes Ereignis.
Um 9 Uhr zogen die Klassen vom Gebdude an der Miihlenstra3e durch die
Schiitting-, Lange- und die WallstraBe zur Stadtknabenschule, wo die dort
ausgelagerten Klassen der Vorschule sich dem Zug von 451 Schiiler und
20 Lehrern anschlossen. In der festlich geschmiickten Aula erschienen als
Giste:

Der Groftherzog, Herzog Georg Ludwig, der Prinz zu Ysenburg-Biidingen,
die Staatsminister, das Biireau des Landtages, das Oberschulcollegium, die
Geistlichkeit der Stadt, die Theater-Commission, die Schul-Commission, die
Vorsteher der Schulen, der Stadt- und Gemeinderath, der Baumeister Frii-
stiick und Ingenieur Bohlk.32

Als Vertreter des Oberschulkollegiums hielt der Geh. Oberkirchenrat
Dr. Nielsen die Weiherede. Wenn man an die zogerliche bis ablehnende
Haltung des Konsistoriums gegeniiber der Griindung der hoheren Biirger-
schule vierzig Jahre zuvor denkt, lieB diese Rede eine vor allem durch den
gewonnenen Krieg von nationalem Pathos getragene verdnderte Sicht auf
Bildung erkennen, wenn auch sicher fiir den Redner die Frage der Gleichbe-
rechtigung realer Bildung mit humanistischer weiter zweifelhaft war.

Von Luthers Sendschreiben an die Stiddte ausgehend, das die humanistische
Bildung gefordert, aber eigentlich auch schon die humane Bildung der Biir-
ger eingeschlossen habe, spannte der Redner den Bogen zur damaligen
Gegenwart mit den Auseinandersetzungen zwischen dem humanistischen
und realistischen Bildungsbegriff:

Die ehrwiirdigen Viiter [die Griinder der Schulen in der Reformationszeit; d.V.]
wiirden, wenn sie heute lebten, ohne Zweifel nicht mit Groll, sondern nur mit
Spannung, dem Ringkampf zuschauen, in den die neueren Sprachen jetzt mit
den alten um die Ehrenkrone eingetreten sind, wer von beiden im Stande ist,
wahre Durchbildung zu schaffen.33

32 30. Programm der Vorschule und der Realschule, Oldenburg 1873, S. 52 ft.
33 Sonderdruck: Die Einweihung des Neubaus der stadtischen Realschule und Vorschule an
der Herbartstrae zu Oldenburg am 16. November 1872, Oldenburg o.J., S. 8.
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An diese Kontroverse ankniipfend, warf der Redner einen Blick auf die
durch die dkonomischen und politischen Bedingungen der Zeit verdnderten
Anforderungen an die Bildung und Ausbildung der Biirger und damit an das
Bildungswesen bis hin zu der Forderung nach einer zwar noch nicht gleich-
berechtigten, aber immer stirker sich angleichenden Bildung aller Biirger:

Die Vorfahren wiirden, wenn sie sihen, wie unsere Tage Techniker allerlei
Art, geschulte Kauf- und Fabrikherren, Industrielle jeder Gattung, einen
gehobenen Stand des Militdirs, Oekonomen und nicht weniger der Handwer-
ker heischen, und ihre Gemeindevorsteher, die Mitglieder der Landtage und
Schwurgerichte, aus den Reihen der Biirger doch ebenso erlesen, als aus
Beamtenkreisen, die Anstalten sicher nicht gering schdtzen, die fiir das alles
vorbereiten helfen, sondern mit Ueberraschung eingestehen: Ihr strebt an,
wovon wir nun inne werden, daf} es tiefster Wunsch auch uns in der Seele
gelegen hat, und wir vermochten nur nicht ihn zu gewahren, weil so viele
Wiinsche ... uns diesen noch verdeckten: die immer gleichartige Ausbildung
aller Volksgenossen.3*

Der Grundtenor der Rede war auf die beiden Begriffe ,,Humanitit und
,Nationalitdt gestimmt, wobei der letztere Begriff eindeutig im Vorder-
grund stand. Das zeigte sich auch in der Reihenfolge der Erwdhnung des
Bilder- und Biistenschmucks der Aula. Zuerst wurden die Bilder der Landes-
fiirsten genannt, die spéter durch Biisten ersetzt werden sollten, darauf folgte
der Hinweis auf die noch zu beschaffenden Biisten des Kaisers und seiner
Helden. Erst dann erwéhnte der Redner Lessing, der der Humanitdtsidee die
Bahn brach, Goethe, der sie in sich verkorperte, Schiller, der sie gerade dem
Volk ins Herz gesungen hat.3>

Hier wurde das einseitig national verengte Schillerbild der Zeit wieder deut-
lich.

Als Beispiele fiir die modernen Naturwissenschaftler wertete der Redner an-
hand ihrer Biisten die Arbeiten Justus Liebigs und Alexanders von Humboldt.

34 ebenda, S. 8.
35 ebenda, S. 8 f.
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Nach der vollzogenen Weihe des Gebdudes und dem Choral Herr, segne die-
ses Haus hielt Direktor Strackerjan seine Festansprache, dabei ging er von
einer parallelen Beziehung seines beruflichen Lebens zur Entwicklung der
Schule aus. Er war schon ein Jahr vor der Griindung 1843 aufgefordert wor-
den, an der damaligen Vorschule eine Lehrerstelle zu tibernehmen, seit 1864
war er Leiter der Schule. Er erinnerte an den schwierigen Weg bis zur Griin-
dung, an die Auseinandersetzungen iiber die Realbildung, denn der Streit um
diesen neuen Bildungsbegriff war noch ldngst nicht abgeschlossen. Mit Stolz
verwies er auf die stetige Steigerung der Schiilerzahlen von 213 im Jahre
1845/46 bis auf 456 Schiiler 1872. Dieser Hinweis leitete iiber zu einer dem
Anlass entsprechend verklausulierten berechtigten Kritik an der mangelnden
Unterstiitzung durch den Staat infolge der restriktiven Haltung des Land-
tages. Strackerjan verwies darauf, dass die Schule mehr und mehr den Lan-
desinteressen diene, wie das namentlich fiir die letzten Jahre durch ganz
auffallende Zahlenverhdltnisse [zwischen Auswirtigen und Schiilern aus der
Stadt Oldenburg; d.V.] nachgewiesen werden kann.3%

Der Staat habe das zwar erkannt, nun folgte die verklausulierte Kritik an der
Haltung der Regierung und des Landtages in der Frage der finanziellen
Unterstiitzung der Schule:

Er kritisierte, dass die verschiedenen Factoren nicht immer iibereinstimmten
in Bezug auf das Maf3 und die Form, in welcher sich diese Anerkennung
thatséichlich kundzugeben habe.37

In Wirklichkeit handelte der Landtag sogar verfassungswidrig in der mehr-
fachen Ablehnung, die Schule zur Staatsanstalt zu erheben, denn nach Arti-
kel 97, 98 des Staatsgrundgesetzes und Artikel 88 der Revision sollten
hohere Lehranstalten zu Staatsanstalten erhoben werden.

Nachdem er den Vertretern der Behorden, vor allem denen der Stadt, fiir den
groBziligigen Schulneubau gedankt hatte, wandte sich Strackerjan in einer
auffallend anderen Reihenfolge und Akzentuierung als Dr. Nielsen den ge-
schenkten Bildern zu.

36 ebenda, S. 18.
37 ebenda, S. 18.
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Er begann mit dem Herbartbild, das Herbarts Verleger Leopold Voss aus
Leipzig gestiftet hatte. Dabei hob er besonders Herbarts menschliche und
wissenschaftliche Vorbildfunktion als Patron der Schule hervor:

Die Wissenschaft verehrt in ihm den scharfsinnigen selbstindigen Philoso-
phen, den griindlichen Mathematiker, die Schule den begeisterten Pddago-

gen.38

An die Schiiler gewandt, stellte er dann die von einem ehemaligen Schiiler
gestifteten Statuetten der vier Musen des Altertums in der Eingangshalle und
ihre metaphorische Bedeutung dar. Weiter wies er auf die Biiste Luthers
(im Treppenhaus), als auf den Hersteller eures Glaubens, ... den Schopfer
der Sprache, welche die zerrissenen deutschen Stimme geistig zu Einem
Volk verbunden hat. Daneben stand die Biiste Melanchtons, der als praecep-
tor Germaniae ein Muster fiir allen Unterricht gegeben hat.3°

Dann folgten die Biisten in der Aula, und bei ihrer Wertung wurden die
nationalen Nachwirkungen des Krieges gegen Frankreich und die Reichs-
griindung deutlich:

So wurde Lessing als Koryphde der deutschen Nationalliteratur vorgestellt,
der die franzosische Alleinherrschaft iiber das Geistesleben des gesunkenen
Deutschlands durch sein schneidiges Wort niederwarf.40

Goethe wurde dagegen ziemlich allgemein, weil er sich nicht ins nationale
Pathos einfiigen lieB, als dichterischer Genius bezeichnet, dessen Genius alle
Saiten des Gemiiths und Herzens anzuschlagen wufite.4!

Wie schon in der Rede des Konsistorialrats Dr. Nielsen wurde auch hier das
einseitig idealisierte und national verengte Schillerbild im 19. Jahrhundert in
der Bemerkung deutlich:

Schiller, der mit seinen Idealen dem deutschen Volk die Wege gewiesen hat,
auf denen es nach dem Verfall und der Entartung sich selbst wiederfinden
sollte.4?

38 ebenda, S. 21.
39 ebenda, S. 22.
40 ebenda, S. 23.
41 ebenda.
42  ebenda
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Als Vertreter der neueren Naturwissenschaften wurden dann Alexander von
Humboldt, der dem Zusammenhange der gesammten Naturgesetze nach-
spiirte, und Justus Liebig, der die Wechselwirkung der Stoffe in ihren Ver-
bindungen bis in ihre verborgensten Geheimnisse verfolgt,*3 vorgestellt.

Zum Schluss seiner Ansprache kam Strackerjan auf die gelichenen Olbilder
der Oldenburger Herrscher zu sprechen, auf Peter Friedrich Ludwig, der dem
Schulwesen den Grund gelegt hat, Paul Friedrich August, unter dessen
segensreicher Regierung unsere Schule gegriindet wurde und Nicolaus
Friedrich Peter, dessen Theilnahme an dem heutigen Feste in so hohen Maf3e
ehrt 44

Dem Hinweis, dass man spiter auch die Biisten des Deutschen Kaisers und
des Kronprinzen, des Fiirsten Bismarck und des Grafen Moltke aufstellen
werde, die er als Wiederhersteller des deutschen Reichs charakterisierte,
folgte ein nationaler Appell an die Schiiler:

Vergeft nie, dafs ihr gute Oldenburger, dafs ihr gute Deutsche sein miif3t.%>

Zum Schlufl seiner Rede betonte Strackerjan noch einmal die Erziehungs-
ziele der Schule, nicht todte Wérter und Begriffe, ... blofle broterwerbende
Kiinste und Fihigkeiten zu vermitteln, sondern iiber irdische Giiter hinaus
nie die drei Leitsterne aus den Augen zu verlieren, die den Wahlspruch des
Fiirstenhauses bildeten: Ein Gott, Ein Recht, Eine Wahrheit.*®

Nach dem folgenden Choral Nun danket alle Gott und nach der Besichtigung
der Schulrdaume durch die Ehrengéste fiihrten die Klassenlehrer die Schiiler
in ihre neuen Raume.

Am Abend fand ab 18 Uhr eine Festvorstellung fiir die Schule im Grofher-
zoglichen Theater in Anwesenheit der GroBherzoglichen Familie statt. Als
Einleitung wurde ein von Reinhard Mosen, Lehrer der Realschule, aus Anlass
der Schuleinweihung gedichteter Prolog auf das neue Gebdude vorgetragen.
Darauf leitete Beethovens Ouvertiire Zur Weihe des Hauses iiber zu einer

43  ebenda, S. 23 f.
44  ebenda, S. 24 f.
45 ebenda, S. 25.
46 ebenda, S. 26.
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Darstellung von Schillers Glocke in neun lebenden Bildern, einer damals sehr
beliebten Theaterform. Als Abschluss wurde Schillers Wallensteins Lager
aufgefiihrt.

Am Montag, dem 18. November 1872, begann der Unterricht im neuen
Gebidude. Teilweise fehlte noch das Mobiliar, und es musste improvisiert
werden. Aber man war froh, nicht noch linger in den firiiheren unzulingli-
chen Rdumen bleiben zu miissen. Direktor Strackerjan konnte mit Recht das
neue Gebdude als das Ergebnis seines jahrelangen unermiidlichen Einsatzes
betrachten.

Der technische Fortschritt zeigte sich auch in der Inneneinrichtung der
Schule, deren Beleuchtung durch Gas erfolgte; seit 1853 gab es in Oldenburg
die erste Gasfabrik. AuBer der Aula, die mit vier Ofen beheizt wurde, wurde
das tibrige Gebédude bereits mit einer Heilwasserzentralheizung nach dem
modificierten Perkins’schen Systeme beheizt.

Die Baukosten beliefen sich auf 50 500 Thlr., wozu 4950 Thlr. fir die
Aufschiittung des Bauplatzes kamen und 6500 Thlr. fiir das Mobiliar und die
Sammlungen.*7

4.5 Die Feier zum 100. Geburtstag Herbarts am 4. Mai 1876

Die Benennung der neuen zur Realschule fithrenden Strafle nach Herbart war
fiir Strackerjan nur ein Anfang. Es ging ihm weiter darum, das der Schule
gegeniiberliegende Gelidnde in einen parkidhnlichen botanischen Garten zu
verwandeln, in dessen Mitte sich einmal ein Herbartdenkmal erheben sollte.
Der GroBherzog hatte aus Anlass der Uberreichung der Broschiire mit dem
Festprogramm und den Reden der Einweihung des neuen Gebdudes durch
eine Spende von 1000 Thir. sein Interesse an einem botanischen Garten
bekundet. Unterstiitzt wurden die Plédne durch die Bereitschaft von sieben
Lehrern, wihrend der Wintermonate in der Aula 6ffentliche Vorlesungen zu
halten, deren Gebiihren fiir den zu errichtenden Park verwendet werden
sollten. Da die Vorlesungen ein grofes 6ffentliches Echo in der Bevolkerung
fanden, stand im Friihjahr 1874 eine ansehnliche Summe zur Verfiigung, so

47  30. Programm der Vorschule und der Realschule, Oldenburg 1873, S. 60.
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dass der Direktor eine entsprechende Eingabe an die Stadt machte, die am
17. Februar 1874 durch den Stadtrat gebilligt wurde. Die Regierung stellte
aus Forstbesitz je 3 bis 6 Pfldnzlinge von 28 Baumarten kostenlos zur Verfii-

gung.

Der engere Ausschuss des Comités fir das Herbartdenkmal:

von Alten, Oberkammerherr; von Hagem, Oberst; Propping,
Rathsherr (Cassenmeister); Sander, Oberschulrath u. Seminardirector;
Strackerjan, Realschuldirector (Schriftfithrer) — Oldenburg.
Ballauff, Conrector, Varel (Oldenburg) ; Dr. Drobisch, Geh. Hofrath u.
Professor, Leipzig; Dr. Lazarus, Professor, Berlin; Thilo, Oberconsi-
storialrath, Hannover; Dr. Ziller, Professor, Leipzig; Dr. Zimmer-
mann, Hofrath u. Professor, Wien.

= OGO

Nun verfolgte Direktor Strackerjan sein zweites Ziel, im botanischen Garten
ein Denkmal fiir Herbart4® anlisslich der Feier seines 100. Geburtstags zu
errichten. Ende Juni 1874 unternahm er die ersten Schritte in der Stadt,
worauf sich ein Komitee namhafter Personlichkeiten fiir die Durchfiihrung
einer Gedenkfeier bildete. Zugleich wurde der Kontakt zum Vorsitzenden
des Vereins fiir wissenschaftliche Padagogik, Prof. Dr. T. Ziller, in Leipzig
aufgenommen. Dieser verschickte am 14. August 1874 ein Rundschreiben®’
an alle 300 Mitglieder des Vereins und die entsprechenden padagogischen
Institutionen nicht nur in Deutschland, Osterreich und der Schweiz, sondern
auch nach Italien, Russland, Ungarn, Danemark und Schweden, wie aus
einer angefiigten Adressenliste zu ersehen ist. Ziel dieser Aufforderung war
es, dass der 100. Geburtstag Herbarts nicht ohne eine wiirdige Gedenkfeier
voriibergehe.>0

48 Alle Angabe zur Geschichte der Errichtung des Herbartdenkmal sind zitiert nach: 38. Pro-
gramm der Vorschule und der Realschule zu Oldenburg, Oldenburg 1881, S. 1 ff.

49 STAO, Best. 262.1-2504.

50 38. Programm der Vorschule und der Realschule, Oldenburg 1881, S. 3.
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Als angemessener Ausdruck wurde vorgeschlagen:

An diesem Tage in Herbart’s Geburtsorte ein wenn auch nur einfaches
Denkmal zu enthiillen, welches theils von der Stadt Oldenburg, theils von
seinen Anhdngern und Verehrern dem Andenken des groffen Philosophen
gewidmet wire.>!

Besonders lag es Professor Ziller daran, eine Reihe namhafter Mdnner, wel-
che verschiedenen Berufskreisen angehoren und an verschiedenen Orten
ihren Wohnsitz haben, fiir das Festkomitee zu gewinnen, um zu verhindern,
dass es ein reines Padagogentreffen wiirde. Dem schon vorher gebildeten
Oldenburger Komitee gehdrten Regierungsmitglieder, Richter, Oberkirchen-
riate, Offiziere, der Stadtdirektor, der Vorsitzende des Stadtrats und die
Schulleiter an. Direktor Strackerjan iibernahm die Schriftfiihrung, und so war
es nicht verwunderlich, dass bereits im ersten Rundschreiben als moglicher
Platz fiir das zu errichtende Denkmal ein freier Platz an der Herbartstrafe in
Aussicht genommen [war], welcher dem neuerbauten, sehr ansehnlichen
Real-Gebdiude gegeniiber liegt.>?

Direktor Strackerjan selbst war schon vorher in Oldenburg aktiv geworden,
indem er anonym unter dem 12. August 1874 ein 2-seitiges Sonderblatt fiir
die Oldenburger Zeitung mit dem Titel J.F. Herbart verdffentlichte. Auf-
schlussreich ist dabei der besondere Akzent, Herbart als Wissenschaftler in
seinem Verhéltnis zur modernen Naturwissenschaft in den Vordergrund zu
stellen:

Niemand hob so wie er hervor, daf3 nur durch ein auf die Erfahrung sich
griindendes, in allen Punkten genau ausgefiihrtes Denken der Mensch der
Wahrheit sich ndhern kénne. Er wurde der Schopfer einer Metaphysik, wel-
che weit davon entfernt ist, mit der modernen Naturwissenschaft in Wider-
spruch zu stehen, welche vielmehr mit Erfolg benutzt werden kann, um die
ihr zu Grunde liegende Anschauungsweise tiefer aufzufassen und zu begriin-
den: manche Ansichten, die erst in der neuesten Zeit ganz ohne Riicksicht auf
Herbart bei den Naturforschern Geltung erlangt haben — z.B. die Lehre von

51 ebenda.
52 ebenda, S. 4.
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der Vielwerthigkeit der Atome — finden sich schon bei Herbart als nothwen-

dige Folgen aus seinen Principien.>3

Dann wandte sich der Autor der damals besonders bei den deutschen geis-
teswissenschaftlichen Pddagogen umstrittenen Psychologie Herbarts zu:

Er war der Erste, dessen Psychologie mehr und anderes enthielt, als leere
Tautologien, als Spielereien mit mehr oder weniger witzigen und geistrei-
chen Vergleichungen und Analogien, als eine mythische Darstellung dessen,
was in der menschlichen Seele sich ereignen soll; der Erste, der einen ernst-
lichen Versuch machte, die geistigen Vorgdinge auf feste Gesetze zuriickzu-
fiihren, sie zu erkliren, wie die Physiker in der dufern Natur.>*

Dann rdumte Strackerjan ein, dass Herbart die Psychologie als Wissenschaft
nicht habe vollenden kénnen, ihm vielleicht auch Fehler unterlaufen seien,
um dann aber mit besonderem Nachdruck festzuhalten, dass man Herbart als
den Griinder der Psychologie als Wissenschaft betrachten miisse.

In diesem Zusammenhang verteidigte er Herbart gegen den Vorwurf, der da-
mals oft gegen Naturwissenschaftler erhoben wurde, reiner Materialist zu sein:

Dabei liefs er sich nicht wie so manche neuern Naturforscher zu dem trauri-
gen Irrthum verleiten, dafs es nichts gebe in der Welt, als den todten Mecha-
nismus blinder Naturkrifte und das Spiel der ebenso blinden menschlichen
Begierden.>>

Herbart habe an Kants ethischen Grundsitzen festgehalten und sie weiter-
entwickelt.

Erst im zweiten Teil kam der Autor auf die Pddagogik Herbarts und ihre
Bedeutung zu sprechen.

Von seiner tiefen Welt- und Menschenkenntnis genugsames Zeugnifs able-
gen[d], ... ging er doch in einer Richtung einen Schritt weiter [als die bishe-
rigen Pddagogen; d.V.]: er wurde der Griinder einer eigentlich wissenschaft-
lichen Pidagogik.5®

53  Oldenburger Zeitung, Oldenburg 12. 8. 1874, Sonderbeilage.
54 ebenda.
55 ebenda.
56 ebenda.
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Anstelle einer mehr oder weniger systematischen Sammlung von Beobach-
tungen und Bemerkungen sei Herbart bei seiner wissenschaftlichen Padago-
gik von einer Definition des Erziehungsziels ausgegangen und habe daraus
unter Berticksichtigung sowohl der Wissenschaft als auch der praktischen
Erfahrung methodisch seine piddagogischen Einsichten und Forderungen ab-
geleitet. Herbarts Position war, daf3 sie [Herbarts wissenschaftliche Padago-
gik; d.V.] vielmehr zuerst das Ziel der Erziehung festzustellen und darauf
aus dem Begriff dieses Ziels unter stetiger Beriicksichtigung der Wissen-
schaft und der Erfahrung methodisch die Mittel abzuleiten habe, welche
geeignet sind, den Zogling jenem Ziel ndher zu bringen. Herbarts allgemeine
Pédagogik ist noch auf lange Zeit ein treffliches Muster nicht allein der
wissenschaftlichen Pddagogik, sondern der wissenschaftlichen Methode und
Darstellung iiberhaupt.>’

Anschliefend bezog sich der Autor auf das Schreiben des Vereins fiir wis-
senschaftliche Pddagogik mit dem Plan der Errichtung eines wenn auch nur
einfachen Denkmals und fiihrte die Namen der Komiteemitglieder an, um
kritisch zu bemerken:

Die Sache wird aber nicht zu Stande kommen kénnen, wenn sie nicht in der
Stadt Oldenburg Anklang und Férderung findet. In einer Fulinote unter dem
Schluss des Artikels fligte er an, daf§ das Leipziger Comité eine Colossal-
Biiste von Erz auf angemessenem Postament in Aussicht genommen hat.%

Direktor Strackerjan trug auBler dem vorstehenden Artikel seinen Teil zur
Forderung der Idee der Feier zu Herbarts 100. Geburtstag bei, indem er am
11. November 1874 im Casinosaal mit einem 6ffentlichen Vortrag iiber das
Leben Johann Friedrich Herbarts eine Vorlesungsreihe eroffnete. Es folgte
Konsistorialrat Thilo aus Hannover mit dem Thema Uber die Verdienste
Herbarts um die Philosophie und Konrektor Ballauff aus Varel Uber einige
Grundgedanken der Herbartschen Pddagogik.

Inzwischen war am 17. Oktober ein zweites Rundschreiben des Vereins fiir
wissenschaftliche Pidagogik>? erschienen, das in einem Vorschreiben dem

57 ebenda.
58 ebenda.
59 STAO, Best. 262.1-2504.
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Oldenburger Komitee die Koordination der mit der Feier und dem Denkmal
zusammenhdngenden Fragen iibertrug; als Ansprechpartner wurde Realschul-
direktor Strackerjan genannt. Der anliegende eigentliche Aufruf setzte in sei-
ner pathetischen Beschworung des nationalen Zeitgeistes einen ganz anderen
Akzent als der sachliche Artikel Strackerjans in der Oldenburger Zeitung. So
wurde Herbart in die Reihe der Denker eingereiht, die am Anfang des Jahr-
hunderts ein ernstes Streben nach Wahrheit erweckt hitten. Das ist ohne
Zweifel richtig, doch der Nachsatz verkehrte Herbarts Anliegen in einem
nationalistischen Sinne, der Herbart als Kantianer vollig fremd war, wenn es
weiter hief3:

Die Denker haben nicht wenig dazu beigetragen, in langen triiben Zeiten den
deutschen Geist vor Versumpfung zu bewahren, ihn durch ernste Denkarbeit
zu stdrken und zu stihlen, ihn zu befreien von den Fesseln fremder Autoritd-
ten, dem deutschen Volke den sittlichen Ernst zu erhalten, ohne welchen es
schon lingst zu Grunde gegangen wire.%0

Es folgte noch eine nur moralische Bewertung seiner Arbeit, ohne spezifi-
sche Beziige auf seine wissenschaftliche Arbeit auller der sehr allgemeinen
Bemerkung, sie sichere ihm einen ehrenvollen Platz neben den grofsten Phi-
losophen des Alterthums und der neuern Zeit.6!

Die vielfaltigen Bemiihungen stiefen auf eine breite Resonanz, so dass die

Mittel reichlicher flossen, als zu Anfang erwartet werden konnte.%>

Wie weit der Aufruf iiber die deutschsprachigen Gebiete hinaus wirkte,
zeigte eine kurze Zusammenstellung der Spender. Danach spendeten der
Direktor der Sternwarte in Peking, der Militér-Inspektor von Ostsibirien,
Bergingenieure und Arzte aus Barnaul in Sibirien, ein Arzt aus der Altai
Region, ein Lektor aus Warschau, ein Lehrer aus Riga; besonders wurde die
Beteiligung Italiens erwihnt, an der Spitze der Unterrichtsminister und Pro-
fessoren der Universititen Rom, Bologna, Florenz und Pavia; weiter Profes-

60  38. Programm der Vorschule und der Realschule, Oldenburg 1881, S. 6.
61 ebenda.
62 34. Programm der Vorschule und der Realschule, Oldenburg 1877, S. 27 ft.
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soren aus Wiborg/Jiitland, Kragujewaz/Serbien, Athen und der Pddagogische
Verein in Bielitz-Biala/Galizien.%3

Die Realschule bekam zwei wertvolle Manuskripte Herbarts geschenkt, vom
Sohn des Biirgermeisters Smidt (Bremen) Ideen zu einem Lehrplan fiir hohere
Schulen von 1801 und von Dr. Voigdt auf Dombrowken das Manuskript der
Psychologie als Wissenschaft von 1824 mit den letzten Korrekturen Herbarts
vor der Drucklegung; die Witwe Herbarts schenkte neun Photographien aus
Ko&nigsberg und Gottingen, die leider verloren gegangen sind.

Der Entwurf der Herbartbiiste und des Postaments stammten vom Berliner
Bildhauer Heinrich Manger. Herbarts Witwe Mary Jane, geb. Drake, be-
merkte zu einer ihr zugeschickten Photographie des Denkmals in einem von
Dr. Voigdt ins Deutsche libersetzten Brief aus Konigberg:

Die Biiste meines teuren Gatten wird natiirlich von jedem, der ihn in den
verschiedenen Jahren seines Lebens sah, anders beurteilt werden ob der
Ahnlichkeit. Mir selbst fehlt noch etwas, was ich aber auch am meisten
kennen lernte: seine Freundlichkeit. Er ist mir zu ernst! - Sie sehen, auch ein
altes Herz bewahrt seine Rechte.%4

Die Feier war ein grofles offentliches Ereignis fiir Oldenburg, zu dem auch
viele auswirtige Herbartanhdnger angereist waren, an deren Spitze der frii-
here Président der Nationalversammlung in Frankfurt, des Reichstags in
Berlin und damaliger Prisident des Reichsgerichts in Leipzig, Eduard Simson.
Er sagte anldsslich der Vorfeier zur Denkmalsenthiillung:

63 STAO, Best. 262,1-2504.
64  zit. nach 38. Programm der Vorschule und der Realschule, Oldenburg 1881, S. 17, An-
merkung 2.
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Wenn es mir vergonnt gewesen ist, dem Vaterland zu niitzen, so verdanke ich
dies der Philosophie Herbarts. Es ist einer der hichsten Gliicksfille meines
Lebens, daf ich friih und lange (1826—1833) zu Herbarts Fiifsen habe sitzen

konnen.63

Uber die Feierlichkeiten berichtete die Oldenburger Zeitung in einer Beilage
zu No. 103:

Zu der um 12 Uhr beginnenden Feier hatte sich eine groffe Menschenmenge
versammelt, die Schiiler der oberen Klassen des Gymnasiums und der Real-
schule bildeten Spalier, die Grofiherzogliche Familie verfolgte die Feier von
den Frontzimmern der Realschule. Die Feier wurde durch die ganze Capelle
unseres Infantrieregiments mit einem Festmarsch erdffnet, dann folgten die
vereinigten Mdnnerchére mit Mendelssohns ,, Der Menschheit Wiirde ist in
Eure Hand gegeben “.%0

Professor Lazarus aus Berlin hielt die Festrede, in pathetischen Worten
stellte er die Verdienste Herbarts dar als Philosoph, dessen Streben darauf
gerichtet [ist], klare und feste Methoden zu suchen, durch scharf gestellte
Fragen sucht er den strengsten Forderungen der Logik zu geniigen. Als Psy-
chologe sei Herbart liberzeugt gewesen, dass es dem Menschen moglich [ist],
seine Natur zu erkennen. dadurch sei die Psychologie fiir ihn zur Mutter der
Pédagogik geworden. Besonders betonte der Redner mit Recht das aufklére-
rische Ziel der Pddagogik Herbarts: Aller Unterricht soll von der Diirftigkeit
und Eigenartigkeit den Menschen befieien.6

Nach dieser Rede enthiillte der GroBherzog das Denkmal. Als Vorsitzender
des Ortskomitees libergab Direktor Strackerjan in einer kurzen Ansprache
das Denkmal der Stadt Oldenburg, wobei er der vielen Spender von Peking
bis Holland, von Konigsberg bis Neapel gedachte. Der Choral Nun danket
alle Gott schloss die Feier ab.

65 Herbart, J.F., Sémtliche Werke, Hrsgb. Kehrbach, Leipzig 1882 f, Bd. IXX, S. 21.
66  Oldenburger Zeitung, Oldenburg 1876, Beilage zu Nr. 103.
67 ebenda.
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Wie weit diese Herbartfeier auch international gewirkt hatte, machten die
GruBtelegramme deutlich. Der Rektor der Universitit Rom sandte das fol-
gende Telegramm:

L universita Romana associasi alla festa dell'anniversario dell'illustre filisofo
Herbart.

Blaserna, rettore. Ferri, preside.68
Von der Universitit Prag:

Von der dltesten Universitit Mitteleuropas und einer der friihesten Pflanz-
stitten Herbartscher Lehre senden den freudigsten Jubelgruf3 zum Feste des
grofsen wissenschaftlichen Denkers die S6hne beider Nationen.

Im Namen vieler Gesinnungsgenossen die Professoren Durdik, Volkmann,

Willmann.6°

Die Akademie der Wissenschaften in Wien sandte die folgende Grufbot-
schaft:

Zur Sikularfeier sendet Heil und Huldigung Herbarts Gemeinde in Wien.”0

Am gleichen Tage spendete der GroBherzog 1000 Thlr. als Grundstock fiir
eine Herbartstiftung zur Unterstiitzung drmerer Schiiler. Im niachsten Schul-
programm und in allen folgenden stand neben dem Lutherzitat das Schluss-
wort der Rede von Professor Lazarus {iber Herbart:

Vor euren eignen Augen wie vor meinen liegt eure Zukunft in tiefer Ver-
hiillung; aber damals, als Herbart hier noch als Kind, als Schiiler lebte, hat
auch weder er noch seine Eltern oder Lehrer ahnen kénnen, dass euer
Landsmann Johann Friedrich Herbart ein grofier Lehrer und ein Segen der
Menschheit gewesen, weil er uns alle gelehrt hat, wie wir ein jeder in seinem
Kreise, schaffensfreudig, mit Fleif3 und mit Kraft, rein und frei und edel
unser Leben gestalten; wie wir dem Vaterland ergeben, uns selber treu, dem
Heiligen gehorsam sein sollen.”!

68  zitiert nach. 38. Programm der Vorschule und der Realschule, Oldenburg 1881, S. 15.
69 ebenda.

70 ebenda.

71  Der Text fand sich in allen Schulprogrammen von 1877 bis 1914.
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Die Formel des Schlusssatzes, dem Vaterland ergeben, uns selber treu, dem
Heiligen gehorsam, wurde zum Wahlspruch der Realschule und spéter auf
dem Banner der Schule verewigt.”? In dem Sinnspruch lisst sich die fiir die
damalige Zeit typische Formel von Thron und Altar erkennen. Die unbe-
dingte Vaterlandstreue und der Gehorsam gegeniiber der Religion sollten die
Eckpfeiler des eigenen Selbstverstindnisses bilden.

Schon damals spielte Herbart als moglicher Namensgeber fiir die Schule eine
Rolle, Strackerjan hatte ihn schon immer als den eigentlichen Patron der
Schule (1872) betrachtet. Mit Blick auf die Anerkennung der Schule als
Oberrealschule machte er in einer Ansprache zum zehnjahrigen Bestehen des
neuen Schulgebdudes am 16. November 1882 zum ersten Mal 6ffentlich den
Vorschlag:

Wie Magdeburg eine Guericke Schule besitzt, so konnten wir sie [die kiinf-
tige Oberrealschule; d.V.] dann mit Recht Herbart-Schule nennen, nicht blof3
um damit den als Philosophen und Pddagogen hoch angesehenen Oldenbur-
ger zu ehren, sondern um zugleich damit fiir die Realschulbildung, welcher
Herbart so entschieden das Wort geredet hat, die hoheren idealen Ziele um
so nachdriicklicher zu bezeichnen.”

4.6 Die Abende ,,Zur Feier deutscher Dichter* als
» Volksunterhaltungsabende“

Direktor Strackerjan fiihrte 1875 fiir die Offentlichkeit Abende Zur Feier
deutscher Dichter ein. Er verband damit zwei Ziele, ein schulpolitisches, um
durch Volksbildung in der Offentlichkeit fiir den weiteren Ausbau der
Schule zur Oberrealschule zu werben, und ein padagogisches, um den Schii-
lern durch Gedichtvortrage, Chorlieder und die Auffiihrung von Dramen-
szenen die direkte Begegnung mit Literatur und Musik zu ermdglichen.

72 40. Programm der Vorschule und der Realschule, Oldenburg 1883, S. 8.
73 ebenda. Leider sollte dieser Plan erst 106 Jahre spdter, 1988, nach langen heftigen Aus-
einandersetzungen verwirklicht werden.
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So stellte Strackerjan im 32. Programm fest:

Jede Schule hat trotz der allgemeinen Forderungen, die an sie gestellt wer-
den, immer auch eine eigenartige Gestaltung ihres Lebens, welche einer
schablonenhaften Uebertragung fremder Formen widerstrebt und sie nicht
ungestraft ldft. Darum konnte zweifelhaft sein, in welcher Weise unsere
Schule solche Auffiihrungen zu veranstalten habe, um ohne fremdartigen
Schmuck nur sich selber zu zeigen, um ein wenn auch noch so einfaches,
aber treues Bild ihrer Bestrebungen auf dem hierbei zur Geltung kommen-
den Gebiete zu geben und zugleich nicht blof3 ein Schaustiick fiir die Gdste,
sondern moglichst auch den Schiilern eine Anregung mit dauernden Wirkun-
gen zu bieten. In diesem Sinne wurde schliefslich der Gedanke gefaft, solche
Auffiihrungen zu benutzen, zundchst, um nach und nach die Bedeutung unse-
rer hervorragendsten Dichter, so weit es an einem solchen Abend moglich
ist, zum Verstindnify und gewissermafen zur Anschauung zu bringen.

Die Abende zur Feier deutscher Dichter sollten als Volksbildungsabende eine
iiber Oldenburg hinausgehende Bedeutung erlangen. So stellte die Kélnische
Zeitung am 24. Oktober 1898, zehn Jahre nach Strackerjans Tod, in einer
Wiirdigung der Bestrebungen zur Volksbildung unter anderem fest:

Was iibrigens die Entstehung dieser Volksunterhaltungsabende anlangt, so
diirfte es von Interesse sein, zu erfahren, dafs schon 1875 ein bedeutender
Schulmann, von edlem Nationalgefiihl getrieben, Karl Strackerjan, Direktor
der Oberrealschule zu Oldenburg, Dichterabende veranstaltete und mit gro-
fien Erfolg bis zu seinem Tod 1889 fortgefiihrt hat, an denen er dem Volke
die besten Schopfungen unserer Dichter mitzutheilen bestrebt war.”>

Seit 1877 eroffnete Strackerjan die Abende, die zweimal im Winterhalbjahr
durchgefiihrt wurden, mit einem kurzen Einfilhrungsvortrag; die Verbindung
der Dichtung mit musikalischen Darbietungen wurde beibehalten. Die Feiern
selbst und die ab 1877 z.T. abgedruckten Einfithrungsvortrdge boten zu-
gleich einen aufschlussreichen Einblick in die damalige literarische Wertung
der Dichter und ihrer Werke.

74  32. Programm der Vorschule und der Realschule, Oldenburg 1875, S. 75 f.
75  vgl. Wirminghaus, Else, Karl Strackerjan, Oldenburg 1905, S. 91 ff.
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Als erster Dichter wurde 1875 Uhland vorgestellt mit seinen von Schiilern
vorgetragenen Gedichten und einer Szene aus einem Drama Konradin. Die
Gedichtvortrage wurden durch den Chor mit sechs Vertonungen uhlandscher
Gedichte eingerahmt.

Der nichste Abend war am 10. November 1875 Schillers Geburtstag gewid-
met. Am 17. Mérz 1876 feierte man die Dichter der Freiheitskriege. Es
folgten 1877 die Barockdichter, Klopstock, der Géttinger Hain und Claudius.
1878 standen Lessing, Herder und Biirger im Mittelpunkt der Abende. Der
siebte Abend 1879 war Goethe gewidmet, bei allem Lob des genialen Dichters
verhehlte Strackerjan nicht seine Vorliebe fiir Schiller, es zeigte sich einmal
wieder das zeittypische national verengte Schillerbild des 19. Jahrhunderts.

1880 folgten die Heimatdichter von Halem, Gramberg und Mosen. Der
neunte Abend behandelte die Zeitgenossen der Klassiker Hebel, Matthisson,
Seume, Schubart und Hoélderlin.

Besonders aufschlussreich tliber die Tendenzen der Abende zur Feier deut-
scher Dichter und die Zusammensetzung der Zuhorerschaft war der Bericht
iiber die Feier am 30. Januar 1881. Es wurde des 100. Geburtstages von
Chamisso gedacht, den man als grofie/n] deutschfiihlenden Emigranten fir
die deutsche Literatur vereinnahmte. Dieser Abend stand auch ganz unter
nationalem Grundtenor; so begann die Feier nach einem Gedichtvortrag mit
dem Lied der Deutschen. Die Aula war mit 500 Anwesenden vollbesetzt,
unter den Gésten wurden mehrere Minister und Rite, der General von Loos
und der preuBische Gesandte, Prinz Ysenburg-Biidingen, besonders ver-
merkt. Auch der 11. Abend 1881 iiber Emanuel Geibel als de/m] deut-
sche[n] Reichsherold verlief ganz im selben nationalen Geist, es war daher
nicht verwunderlich, dass die Zuho6rer sich am Schluss erhoben, als der Chor
(90 Sénger) Heil dir im Siegerkranz sang.

In seiner Begeisterung schlug der Direktor vor, an Geibel ein Telegramm zu
schicken mit dem Wortlaut:

An dem Tage, der Dich dem deutschen Volke gegeben, preisen wir dankend,
was Du Schénes und Herrliches gabst. Die Festversammlung.”®

76 ebenda, S. 76.
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Da der Tag auch zugleich der Geburtstag des Kronprinzen war, forderte der
Direktor die Anwesenden zu einem dreifachen Hoch auf.

Darauf stimmten die Séinger das Lied ,, Wir heiflen Deutsche® an, was in
kriftigem Chor von den meisten Anwesenden mitgesungen wurde.”’

Einen etwas anderen Akzent erhielt dagegen der zwolfte Abend 1882 iiber
die Romantiker. Da der 16. Februar zugleich der Geburtstag Melanchtons
war und dessen geschmiickte Biiste vor dem Rednerpult stand, bildete er als
Praeceptor Germaniae die positive Kontrastfigur zu den Romantikern,
denen der Redner nicht ohne nationale und literarische Vorbehalte gegen-
iiberstand. Zwar wurde deren Ubersetzertitigkeit bei der Eindeutschung
Shakespeares, Calderons und Cervantes® als meisterhafte Leistung hervorge-
hoben, doch ihr Hang zum Wunderbaren und Phantastischen wurde abge-
wertet, denn die bunten Gestalten, die sie vorfiihrten, waren nur Schattenbil-
der einer kunstvollen Zauberlaterne, die ihnen doch nicht eigene Bewegung,
eigene Sprache zu schaffen vermochte.”®

Positiv dagegen hob der Redner die wissenschaftlichen Leistungen eines
Teils der Romantiker hervor:

Den krdiftigen Anstoss zu wissenschaftlichen Forschungen, wie sie vor allem
die Gebriider Grimm im weitesten Umfange und mit dem grofsten Erfolg
ausgefiihrt haben.”®

Sodann setzte er die Gruppe der patriotischen Romantiker Arndt, Schenken-
dorf und Korner, denen als Sdnger der Freiheitskriege schon der zweite
Abend gewidmet gewesen war, aufwertend von den Romantikern ab. Bei
aller zeitbedingten eingeschriankten Sichtweise auf die Romantik vor allem
unter einer nationalen Perspektive hob sich diese Wiirdigung der Romantiker
in dem Bemiihen um Differenzierung positiv von der damals verbreiteten
negativen Beurteilung ab. Das wurde deutlich, als Strackerjan am Schluss
einen ,,nahmhaften Literaturhistoriker “ zur romantischen Schule zitierte:

77 ebenda.
78  39. Programm der Vorschule und der Realschule, Oldenburg 1882, S. 33.
79  ebenda.
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Sie ist wie ein knatterndes Raketenfeuer am néichtlichen Himmel voriiberge-
rauscht. Der helle Tag, der auf ihre triibe Nachtdimmerung folgte, hatte
andere Aufgaben, als die romantische Schule.8% Strackerjan setzte sich von
dieser Sicht kritisch ab, warf ihr selbst etwas Blendendes vor, denn sie setze
nur eine Seite in das rechte Licht und wird nach der andern ungerecht.8!

Der dreizehnte Abend am 16. November 1882 war den schwébischen Dich-
tern Morike, Hauff, Pfizer, Kerner und Schwab gewidmet, zugleich schloss
sich daran die Feier des zehnjdhrigen Bestehens des neues Schulgebdudes.
Nach einem kurzen Abriss der Entwicklung der Schule innerhalb des Olden-
burger Schulwesens wandte sich Strackerjan der Zukunft der Schule als
Oberrealschule zu:

Bald wird die Schule sich nach der neuen Bezeichnung als Ober-Realschule
denjenigen Anstalten anreihen konnen, welche auch fiir den hoheren Staats-

dienst vorbereiten.3?

Zum Schluss seiner Rede zitierte Strackerjan das von Reinhard Mosen zur
Einweihung des neuen Schulgebdudes 1872 verfasste Gedicht und forderte
die Versammlung zu einem dreifachen Hoch auf den GroBherzog und seine
Familie auf.

Stadtdirektor Wobken tat es ihm nach einer kurzen Ansprache die Versamm-
lung mit einem Hoch auf das Gedeihen der Realschule nach. Patriotisch
gestimmt, schloss die Veranstaltung mit der Oldenburger Hymne.

Der vierzehnte Abend stellte Friedrich Riickert vor. Der fiinfzehnte Abend
fand am Vorabend des Reformationstages 1883 anlésslich seines 400. Ge-
burtstages statt und war Luthers Stellung in der Geschichte der deutschen
Sprache und Dichtung®3 gewidmet. Ausfiihrlich stellte Strackerjan aus sei-
nem Spezialgebiet der Sprachgeschichte anhand von Beispielen die Ent-
wicklung der deutschen Sprache von den Anfangen bis zu Luther dar und
wiirdigte Luthers Bedeutung fiir die Entwicklung einer Schriftsprache fiir
das gesamte deutsche Volk, fiir alle deutschen Stimme.

80 ebenda, S. 35.

81 ebenda.

82  40. Programm der Vorschule und der Realschule, Oldenburg 1883, S. 8.

83  41. Programm der Vorschule und der Realschule, Oldenburg 1884, S. 10 ff.
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Daneben hob er dessen Verdienste um das Kirchenlied hervor. Am Schluss
summierte Strackerjan noch einmal die nationale Bedeutung Luthers:

Selbst wenn die Reformation wirklich irgend welche Schuld trife fiir die
weitere Zersplitterung des heiligen romischen Reiches deutscher Nation, so
widre diese Schuld in unberechenbar iiberschiissigem Mafie gesiihnt mit dem,
was Luther durch die in der Bibeliibersetzung geschaffene deutsche Schrift-
sprache und auch durch das deutsche Kirchenlied gewirkt hat fiir das
gesamte Geistesleben und die nationale Einheit des deutschen Volkes.3*

Bei dem gemeinsamen Gesang am Schluss der Feier der dritten und vierten
Strophe des Lutherliedes Ein feste Burg erhoben sich die 300 Géste, unter
ihnen die hochsten Beamten, und sangen stehend die beiden Strophen voll-
stimmig zu Ende.85

Am 10. November 1883 fand eine fiir sémtliche Schulen verordnete Feier zu
Luthers 400. Geburtstag in der Aula statt. Die Festrede hielt Oberlehrer Dr.
von Schultzendorf.8¢ Sie war von der Schilderung der wichtigsten Bege-
benheiten aus dessen Leben bestimmt und miindete am Schluss in einen
moralischen nationalen Appell:

Als junge Deutsche seid auch ihr dazu berufen, die soeben geriihmte Eigen-
tiimlichkeit des deutschen Volkes [seine Begeisterungsfahigkeit; d.V.] in
euch auszuprdgen: lafit euch begeistern durch die Begeisterung des grofien
Mannes, dessen 400jihrigen Geburtstag wir heute feiern!... aber das héch-
ste wire es doch, wenn eure Begeisterung nicht voriiberrauschte wie die
Flut, auf welche die Ebbe folgt, sondern wenn sie auch aushielte fiirs Leben!
— Lebensfragen werden noch so manche an euch herantreten, und verschie-
denartig wird sich euer irdischer Beruf gestalten,; aber wollt ihr des grofien
Reformators Andenken recht in Ehven halten, dann bleibt dessen eingedenk,
dass ihr alle den gleichen himmlischen Beruf habt, und dass es eigentlich
nur eine Lebensfrage fiir jeden von euch giebt, das ist die Frage nach dem
ewigen Leben, die Frage: Was muf3 ich tun, dass ich selig werde?87

84 cebenda, S. 16.

85 ebenda, Anmerkung 1.
86 ebenda, S. 18 ff.

87 ebenda, S. 31 f.
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Der sechzehnte Abend88 stellte den als Griechen-Miiller in die Literatur-
geschichte eingegangenen Wilhelm Miiller und August von Platen vor.
Strackerjan erinnerte durch Zitate daran, dass Miiller der Dichter vieler sehr
bekannter Wander-und Volkslieder sei, u. a. Im Krug zum griinen Kranze.

Im Zusammenhang mit der Darstellung der Begeisterung Miillers fiir den
Freiheitskampf des modernen Griechenlands iibte Strackerjan eine bemer-
kenswert freimiitige Kritik an der Politik der Herrschenden wihrend der
Restaurationsepoche nach den Freiheitskriegen.

In der Begeisterung fiir den Freiheitskampf der Griechen fanden damals alle
idealeren Bestrebungen auf politischem Gebiet fast ihren einzigen Ausdruck
und [gewannen} auch endlich eine solche Kraft, dass schlieflich hier
wenigstens die eigensiichtige und kurzsichtige Cabinetspolitik der Restaura-
tion sich vor der Macht des Gedankens beugen mufste. Lesen wir unter die-
sem Gesichtspunkt die Griechenlieder des so friih verstorbenen Dichters, so
fesselt uns nicht blof} die dichterische Gestaltung seiner durch den Geist des
antiken Hellas gendhrten Empfindungen, sondern es wirkt der Adel der
Gesinnung, der mannhafte Mut ... um so entschiedener, je mehr man sich den
Zustand der Versumpfung vor Augen stellt, in welchen die grofien Angele-
genheiten der Vélker und Staaten nach der Erhebung der Freiheitskriege
geraten waren.8?

Platen wurde dagegen als Vertreter einer Classicitit im besten Sinne des
Wortes bezeichnet, dabei setzte ihn der Redner vom damals herrschenden
Historismus in der Kunst ab, dem er sklavische Nachahmung einer abgestor-
benen, mitunter nur vorausgesetzten Vergangenheit vorwarf.

Der sechzehnte Abend war zugleich der letzte der Realschule. Die Abende
hatten ein vollstindiges Panorama der damals bekannten deutschen Literaten
vermittelt. Wenn auch sicher mancher Akzent sich aus der nationalen Sicht
der Zeit erklart, so bleibt festzuhalten, dass Strackerjan, immer griindlich
informiert, sich von literarischen Moden der Zeit ebenso fernhielt wie von
einseitigen Beurteilungen der damaligen Literaturgeschichte.

88 41. Programm der Vorschule und der Realschule, Oldenburg 1884, S. 33 ff.
89 ebenda, S. 36.

212



4.7 Die Entwicklung der Realschule auf dem Wege zur
Oberrealschule

Trotz des dargestellten zeitweisen Riickgangs der Schiilerzahlen®® wihrend
der Wirtschaftskrise infolge der ,,Griinderjahre* stieg ab 1883 die Schiiler-
zahl wieder auf iiber 300.

Wenn auch das neue Schulgebdude mit seinen Einrichtungen die Schule fiir
Lehrer durchaus attraktiv machte, so zeigte sich ab 1875 in den nichsten Jah-
ren das Phdnomen des hdufigen Wechsels von Lehrern in besser bezahlte
auswirtige Stellen. Die dadurch entstehenden Probleme fiir die Schule und
deren Ursachen nennt Direktor Strackerjan im 33. Programm 1876:

Die Schwierigkeiten, einen guten Ersatz zu bekommen, steigern sich in dem
Mase, in welchem unsere Gehaltsregulative immer mehr hinter denen fiir die
Staatsanstalten in Preufen zuriickbleiben.%!

Ein Dauerthema der Realschule bis zur Erhebung zur Oberrealschule 1885
war die Frage der Berechtigung der Abschlusszeugnisse. Nachdem die
hohere Biirgerschule durch den Beschluss des Bundeskanzleramts vom
2. September 1868 einer preuflischen Realschule II. Ordnung gleichgestellt
worden war, galten die liberaleren Oldenburger Vorschriften als aufgehoben,
die den Abgingern mit dem Zeugnis des Rektors, dass der Aspirant die erste
Classe ein Jahr lang mit gutem Erfolg besucht hat, z.B. den Zugang zu allen
mittleren Beamtenstellen ermoglichten.

Die Schule geriet aber als hohere Biirgerschule und nachfolgend als Stadti-
sche Realschule immer mehr unter den direkten Einfluss der preufischen
Kultusbiirokratie, die das Berechtigungswesen dazu benutzte, durch Ein-
schrankungen der Bildungszuginge die Privilegien des Adels und des Bil-
dungsbiirgertums zu erhalten:

Der angeschwollene Bildungsstrom, der den Fortbestand der iiberkommenen
Privilegienstruktur der Klassengesellschaft gefihrdete, sollte durch eine

90 vergl. Abschnitt 4.1 dieser Arbeit.
91 33. Programm der Vorschule und der Realschule, Oldenburg 1876, S. 49.
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rigoros kalkulierte Berechtigungssteuerung umgeschleust und herrschafis-
konform kanalisiert werden.9?

Die manipulierende Funktion des Berechtigungwesens zur staatlichen Steue-
rung der Absolventenstrome zeigte sich z. B. daran, dass man die urspriingli-
che Zugangsberechtigung der Absolventen der lateinlosen Realschule II.
Ordnung zum Studium der hoheren Laufbahn im Bergfach 1855 und im Bau-
fach 1877 wieder aufhob. Die Realschulabsolventen wurden sogar bei den
Laufbahnen der Post schlechter gestellt. Es konnten nur Absolventen des
Gymnasiums oder einer Realschule I. Ordnung mit Latein das hohere Berg-
fach und das Baufach studieren. Der Streit um die Realschulen spielte sich
auf zwei Ebenen ab:

1. Der staatlichen Ebene. Dort versuchte man, die Studienberechtigungen
einzuschrinken mit der Folge, dass man wie in den siebziger Jahren des
19. Jahrhunderts und noch spéter auch im 20. einen Lehrermangel an
Mathematikern, Naturwissenschaftlern und Neuphilologen erzeugte, so
dass man Absolventen der Realschulen I. Ordnung am 7. Oktober 1870
das Studium der genannten Fécher gestatten musste.

2. Auf der Ebene der Lehrer. Hier tobte ein bis zur personlichen Verun-
glimpfung gehender und von wenig Einsicht in die verdnderten Erfor-
dernisse der Zeit gepriagter Kampf vor allem der Altphilologen gegen
die Realschulménner.

Im 32. Programm der Schule®3 setzte sich Direktor Strackerjan ausfiihrlich
mit den konkreten Folgen des restriktiven Berechtigungswesens auseinander,
die durch die Ablehnung seines Planes von 1868 fiir eine Doppelanstalt ent-
standen waren. Schiiler mussten sich entweder durch Privatunterricht im
Lateinischen auf ein Abiturientenexamen an einer auswértigen Realschule I.
Ordnung vorbereiten oder auf eine solche Schule iibergehen. Es zeigte sich,
dass die Ablehnung seiner Pléne durch den Stadtrat 1868 ein Fehler gewesen
war, und Strackerjan konnte darauf hinweisen, dass dadurch im Schulwesen
Oldenburgs eine grofe Liicke entstanden war.

92  Herrlitz/Hopf/Titze, a.a.0., S. 76.
93  32. Programm der Vorschule und der Realschule, Oldenburg 1875, S. 71 f.
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Auch im Kollegium wurden Uberlegungen laut, wie man den Schiilern hel-
fen konnte. Direktor Strackerjan legte deshalb der Lehrerkonferenz im
November 1874 einen Plan%# fiir einen fakultativen Lateinunterricht vor, der
einstimmig angenommen wurde. 38 Schiilern, die mit einem Reifezeugnis
abgehen wollten, nahmen den Lateinunterricht an.

Ein weiterer Schritt, die Berechtigung der Absolventen zu erweitern, war der
Konferenzbeschluss vom 24. Oktober 1877, ein Abiturientenexamen einzu-
fithren, das sich im wesentlichen an die preufischen Bestimmungen ... an-
schliefst und nur in unwesentlichen Punkten den besonderen Verhdltnissen
unserer Schule angepaft ist.9°

Ostern 1878 wurde der erste Abiturient gepriift.

Direktor Strackerjan hatte seit dem Scheitern seines ersten Reformvorschlags
fiir eine Realschule I. und II. Ordnung als Doppelanstalt 1868 die Schulent-
wicklung lateinloser Realschulen mit neunjidhrigen Kursus vor allem in
Preuflen, aber auch in Sachsen-Anhalt (Magdeburg) sehr aufmerksam ver-
folgt im Bewusstsein, dass der Stadtrat Latein als Pflichtfach fiir alle Schiiler
wie schon so oft vorher ablehnen wiirde. Unter dem Datum des 14. August
1879 legte Strackerjan einen 12seitigen handschriftlichen Bericht iiber die
Berathungen der Schulcommission betreffend den Antrag wegen Errichtung
einer Realschule vor.90

Dabei stiitzte er sich auf die Festschrift der Friedrich-Werderschen-Gewer-
beschule von 1874 und vor allem auf die Denkschrift iiber das technische
Unterrichtswesen vom preufischen Handelsministerium von 1878.

In dieser Denkschrift war den aus den Gewerbeschulen hervorgegangenen ...
lateinlosen Realschulen mit neunjihrigem Kursus vom Minister der dffent-
lichen Arbeiten das Recht der uneingeschrdnkten Vorbereitung fiir die tech-
nischen Hochschulen mit Einschluf$ des Staatsbaufaches beigelegt worden.97

94 ebenda, S. 72.

95  36. Programm der Vorschule und der Realschule, Oldenburg 1879, S. 35.

96  Der Bericht findet sich in den Schulakten des Herbartgymnasiums.

97 Paulsen, Friedrich, Geschichte des gelehrten Unterrichts, Bd. II, Berlin 1960 (Nachdruck),
S.570 f.
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Am 9. Februar 1879 wurde diese Denkschrift als Verordnung durch die bei-
den Kammern des preuflischen Landtages verabschiedet. Damit war zwar
nicht die volle Gleichberechtigung des Studienzugangs mit den Gymnasien
erreicht, aber es war endlich ein Durchbruch auf diesem Wege erzielt. Wie
stark das Berechtigungswesen auch in die Standes- und damit Gehaltsprivi-
legien der einzelnen Berufsgruppen verwickelt war, zeigte die Tatsache, dass
Baubeamte in zwei Petitionen diese Denkschrift im Abgeordnetenhaus wie-
der zu Fall zu bringen versuchten, was ihnen 1886 auch gelang.

Strackerjan zeichnete in seinem Bericht kurz die Entwicklung des Berechti-
gungswesens nach und stellte fest:

So ist unsere Realschule vergleichsweise zuriickgegangen, und besitzt aufser
der Berechtigung fiir den Einjihrigen-Freiwilligen-Dienst nur noch einige
untergeordnete fiir den Staatsdienst, auf deren dauernden Besitz auch nicht
sicher zu rechnen ist.98

Er verwies darauf, dass dagegen Stiddte wie Varel, Bremen und im Hanno-
verschen ihre Realschulen den verdnderten Anforderungen geméaf erweitert
hétten.

Den Plan der Errichtung einer Realschule I. Ordnung mit Latein verwarf er,
wobei seine negativen Erfahrungen mit dem Stadtrat sicher den Ausschlag
gaben, mit dem Hinweis, dass durch die Denkschrift die Alleinherrschaft der
Realschule I. Ordnung mit Latein auf einem wichtigen Gebiet des Staats-
dienstes gebrochen und eine weitere Ausdehnung der Berechtigungen fiir die
lateinlose Realschule mit 9jihrigem Cursus fiir die Zukunft nicht unwahr-
scheinlich ist.99

Geschickt lehnte er eine Diskussion der ,,Principienfrage® des Lateinischen
in der hoheren Realschule ab und wies auf seinen detaillierten Plan, mit
geringen zusitzlichen finanziellen Mitteln die Schule zur neunjéhrigen Ober-
Realschule mit fakultativem Lateinunterricht auszubauen:

Ein Ausweg, der mit geringen Mitteln zu erreichen ist und wenigstens fiir die
néichste Zeit unseren Verhdltnissen mehr entspricht, ndmlich die Erweite-

98  Schulakten des Herbartgymnasiums.
99 ebenda.
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rung der Anstalt zu einer lateinlosen Realschule mit 9jihrigem Cursus, an
welcher fiir die oberen Classen Gelegenheit zu facultativem Unterrichte im
Lateinischen geboten wird.100

Er fligte zugleich konkrete Pldne zur Umstrukturierung der Schule an. Nach
seinen Berechnungen, die dem Lehrplan der Luisenstddtischen Anstalt in
Berlin folgten, miisse nur ein Lehrer neu eingestellt werden, der neben Ge-
schichte die Fakultas fiir Latein habe, damit Schiiler die nétigen Priifungen
im wahlfreien Latein an der Schule ablegen konnten. Die zwei erforderlichen
Klassenrdume lieBen sich durch die Benutzung der Gesangsund Combina-
tionsclasse ohne Baumafinahmen bereitstellen.

Eine erweiterte Fassung dieses handschriftlichen Berichts mit Erlduterungen
fand sich im Anhang zum 36. Programm.!0! Strackerjan war zuvor 1879
zum zweiten Mal mit der Vertretung Oldenburgs in der Reichsschulkommis-
sion beauftragt worden. Dort hatte er festgestellt:

Soweit sich bei den in den leitenden Kreisen wie im gréfieren Publicum herr-
schenden Schwankungen in Bezug auf die richtige Scheidung der Gymnasial-
und Realbildung eine Ansicht gewinnen lifst, habe ich den Eindruck bekom-
men, dafs die lateinlose Realschule 1. Ordnung den Sieg davon tragen
wird. 102

In dieser Auffassung hatte ihn besonders der Direktor der Friedrichs-
Werderschen Oberrealschule in Berlin, Gallenkamp, bestirkt. Aufschluss-
reich war die ausfiihrlichere Darstellung der Realschulverhéltnisse in den
Randgebieten jenseits der Oldenburger Grenzen; hier wurde die Riickstin-
digkeit des GroBherzogstums auf diesem Gebiet deutlich:

Daf3 das Realschulwesen im Herzogthum, wie es jetzt ist, den allgemeinen
Bediirfuissen der Gegenwart nicht entspricht, zeigt schon ein Blick auf die
Grenzgebiete. In néchster Nachbarschaft finden wir Realschulen 1. Ordnung
fertig oder in Entwicklung begriffen in Leer, Quakenbriick, Osnabriick,
Bremen, Vegesack, Bremerhaven, also allein im bremischen Gebiet drei,

100 ebenda.
101 36. Programm der Vorschule und der Realschule, Oldenburg 1879, Anhang, S. 1 ff.
102 ebenda, S. 4.
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wéhrend im ganzen Grofherzogthum nicht einmal die Hauptstadt eine auf-
zuweisen hat, obgleich hier alle Bedingungen fiir eine solche vorhanden
sind. 103

Strackerjan wies darauf hin, dass Schiiler die Realschule in Oldenburg ver-
lassen, um in Leer, Osnabriick, Quakenbriick denjenigen Abschluf3 ihrer Bil-
dung zu suchen, welchen unsere Schule in ihrer jetzigen Organisation nicht

gewidhren kann.104

Der Direktor stellte das Ziel der Erweiterung der Schule zu einer Realschule 1.
Ordnung in einer zweifachen Richtung heraus, zum einen die durch die
Manipulationen des preuBlischen Berechtigungswesens verlorengegangenen
Berechtigungen fiir den hoheren Staatsdienst wiederzugewinnen, zum ande-
ren ihre Schiiler unmittelbar fiir die polytechnischen Schulen oder techni-
schen Hochschulen (Akademien) reif zu machen, ein Ziel, welches auf die
Einrichtung und Behandlung des Unterrichts fiir die ganze Anstalt fordernd
einwirken muf3.105

Es ging Strackerjan aber nicht nur um die Wiedererlangung verlorengegan-
gener Berechtigungen, sondern vor allem um die padagogische Ausrichtung
der Schule in der Erkenntnis, dass die Schule unter den herrschenden Be-
schrinkungen als Realschule II. Ordnung ihre Aufgabe als Alternative zum
humanistischen Gymnasium im Bildungswesen Oldenburgs nicht erfiillen
konnte:

Eine tiefere und griindlichere Behandlung der Realbildung nach ihrer wis-
senschaftlichen und ethischen Bedeutung, durch welche sie der Gestaltung
des modernen Lebens gemdfs ihre volle Geltung neben der Gymnasialbildung
hat, kann nicht geniigend durchgefiihrt werden.106

Strackerjan sprach die berechtigte Befiirchtung aus, dass bald auch die Poly-
technischen Schulen den Absolventen einer Realschule II. Ordnung ver-
schlossen sein wiirden; auch hier wurde deutlich, dass das preuBlische Be-

103 ebenda, S. 2.
104 ebenda.
105 ebenda.
106 ebenda.
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rechtigungswesen die Entwicklung des Realschulsektors nicht nur behin-
derte, sondern fast strangulierte.

In einer gemeinsamen Sitzung des Magistrats und des Stadtrats wurde am
29. August 1879 beschlossen:

Nach Inhalt des von Realschuldirektor Strackerjan erstatteten Berichts iiber
die Berathungen der Schulcommission die Realschule in eine solche mit
neunjihrigen Cursus und facultativem lateinischen Unterricht nach dem
Muster der in Berlin bestehenden Gewerbeschulen zu erweitern, jedoch
unter der Bedingung, dass der Realschule von Seiten des Grofsherzoglichen
Staatsministeriums dieselben Berechtigungen hierfiir verliehen werden, als
die Berliner Gewerbeschule sie in Preufien besitzen.107

Der Magistrat reichte den Beschluss am 9. September 1879 dem Departe-
ment fiir Kirchen und Schulen ein mit dem Gesuch, das GroBherzogliche
Staatsministerium moge eine schriftliche Zusicherung vom Koéniglich Preu-
Bischen Kultusministerium einholen, dass den kiinftigen Abiturienten der
Oldenburger Realschule die gleichen Berechtigungen wie den preuflischen
gewihrt werden wiirden.

Hierauf verfiigte das Groherzogliche Staatsministerium am 9. Januar 1880:

Auf den Bericht des Stadtmagistrats vom 9./20. September v.J., betreffend die
Umwandlung der Realschule in eine lateinlose Realschule mit neunjihrigem
Cursus und facultativem lateinischen Unterricht, erwidert mit Hochster Ge-
nehmigung das Staatsministerium Folgendes:

Fiir den Fall, dass, wie nach dem Bericht in Aussicht genommen, die hiesige
Realschule nach dem Muster der in Berlin bestehenden beiden s.g. Gewerbe-
schulen, der Luisenstddtischen und der Friedrichs-Werderschen, umgewan-
delt werden sollte, wird hiermit die erbetene Zusicherung ertheilt, dass

1. die Absolvierung dieser Schule in Beziehung auf die Zulassung der Can-
didaten des Baufachs zur vorldufigen Priifung der Absolvierung einer
Realschule erster Ordnung gleichgeachtet werden soll (cfr. Bekannt-
machung des Staatsministeriums vom 12. Mdrz 1877, betreffend die

107 37. Programm der Vorschule und der Realschule, Oldenburg 1880, S. 17.
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Priifung der Candidaten des Baufachs § 1, Abs. 1 und § 2, Abs. 1) und
dass

2. denjenigen Abiturienten dieser Schule, welche in Gegenwart eines
Regierungscommissarius abzulegende Priifung im Lateinischen, nach
Massgabe der dieserhalb in Preuflen geltenden Vorschriften, bestehen,
die gleichen Berechtigungen gewdhrt werden sollen, welche in PreufSen
den Abiturienten der genannten beiden Gewerbeschulen unter der vor-
erwdhnten Voraussetzung beigelegt sind.

Was dagegen den unter Z.2 gestellten Antrag auf Herbeifiihrung einer ent-
sprechenden Ausserung des preufischen Cultusministeriums betriffi, so ist es
bedenklich erachtet worden, auf diesen Antrag zur Zeit, wo die erweiterte

Schulanstalt iiberall noch nicht ins Leben getreten ist, einzugehen.108

Direktor und Kollegium berieten und entwarfen darauf in einer Reihe von
Konferenzen einen Lehrplan fiir die neunstufige Realschule. Dabei bemiihte
man sich, so weit das moglich war, um einen engen Anschluss an die Lehr-
pldne der Berliner und Magdeburger Gewerbeschulen. Besonders beachtet
wurde dabei auch, dass die Schiiler, die nach sechs Jahren mit dem soge-
nannten Einjdhrigen-Examen die Schule verlieBen, einen abgeschlossenen
Bildungsgang erhielten.

Eine angefiigte vergleichende Ubersicht der Lehrpline der Luisenstidtischen
Gewerbeschule und des Entwurfs der Realschule lie3 bis auf geringfiigige
Verschiebungen der Stundenzahl in den Sprachen zwischen Franzosisch und
Englisch um eine Stunde zwischen dem Sommer- und dem Winterhalbjahr in
der Mittelstufe keine Abweichungen erkennen; in der Prima allerdings
erhielt die Physik mit vier statt zwei Stunden in Oldenburg ein stirkeres
Gewicht, dagegen wurde der Chemieunterricht um eine Stunde gekiirzt.

In der Chronik des Schuljahres 1881/82 stellte der Direktor den Abschluss
des Aufbaus der Klassenstufen nach dem neuen Lehrplan fest, aber es hatte
sich noch kein Abiturient gemeldet, durch dessen Priifung auch die Aner-
kennung [als Oberrealschule; d.V.] herbeigefiihrt werden kénnte.10°

108 ebenda, S. 17 f.
109 39. Programm der Vorschule und der Realschule, Oldenburg 1882, S. 48.
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In diesem Zusammenhang verwies er auf die Schwankungen der Schiiler-
zahlen vor allem als Folge der Depressionsphase von 1873—79, auf die schon
Prof Harms!10 aufmerksam gemacht hatte. So hatten sich die Schiilerzahlen
in den oberen Klassen verringert, wiahrend sie aber in den unteren wieder
anstiegen.

Ein neues Problem fiir die Schule ergab sich aus der Revision der Lehrpldne
und Priifungsordnungen in Preuflen, die seit 1873 verhandelt worden waren
und die 1882 endlich verabschiedet wurden (am 31. Mirz die Lehrplédne und
am 27. Mai die Priifungsordnungen).

Der Direktor stellte einige Abweichungen zur bisherigen Abiturpriifungsord-
nung fest und versuchte, durch vielseitige Erkundigungen, Vorschldge machen
zu konnen, die unter Grundlegung der genannten preulischen Verordnungen
auch zugleich die besonderen Oldenburger Verhiltnisse beriicksichtigten.

Strackerjan driickte seine Enttduschung iiber die preuSischen Vorschriften
aus:

Es haben sich bis jetzt auch fiir Preuf3en nicht alle Hoffnungen fiir die Stel-
lung der Oberrealschule erfiillt, zu welchen das Vorgehen des Cultusministe-
riums schon vor 1882 Anlass geben musste. 111

Die Hoffnungen hatten sich dabei auf den Ministerialrat Hermann Bonitz!!12
gerichtet, der sich in den Debatten im preuflischen Abgeordnetenhaus ent-
schieden gegen die Auffassung gewandt hatte, es gebe ohne Latein und
Griechisch keine Bildung, als er ausfiihrte:

Hat man ein Recht zu verlangen, daf alle, deren Lebenslauf hohere Studien
erfordern, Latein und Griechisch lernen? Diese Frage hat die Unterrichts-
verwaltung geglaubt, mit Nein beantworten zu miissen, und sie hat geglaubt,
dieses Nein abgeben zu sollen im Interesse sowohl der Gymnasien als der
technischen und der verwandten Studien.!13

110 vergl. Abschnitt 4.1 dieser Arbeit.

111 41. Programm der Vorschule und der Realschule, Oldenburg 1884, S. 55 f.

112 Bonitz war Mitglied des Berliner Komitees zur Errichtung des Herbartdenkmals in Olden-
burg.

113 zit. nach. Paulsen, Friedrich., Geschichte des gelehrten Unterrichts, Bd. II, S. 571.
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Bonitz hatte unter dem Druck der herrschenden Kreise einen Kompromiss zu
Ungunsten der Realbildung gegeniiber der Gymnasialbildung treffen miis-
sen, denn seit dem Beginn der 80er Jahre wurden die Verhandlungen {iber-
schattet von dem Problem der Uberfiillung der akademischen Karrieren in
Jura und Theologie, die aber gerade wegen der versagten Gleichberechtigung
der Real- und Oberrealschulen mit den Gymnasien entstanden war. Die
Furcht vor einem akademischen Proletariat, das die Bestrebungen der Sozial-
demokratie verstirken konnte, veranlasste die preuBBische Regierung zu einer
rigiden Beschrankung der Studienzugénge zur Universitét.

Die Folge war ein volliger Stillstand der ldngst iiberfilligen Reform des
hoheren Schulwesens:

Lénger als ein Jahrzehnt stand die Unterrichtsverwaltung im Banne dieses
,, Uberfiillungsproblems *, unter dessen Einfluf3 eine niichtern konzipierte, an
den langfristigen Modernisierungstendenzen orientierte Schulpolitik kaum

maoglich war.114

Vor dem Hintergrund dieser widerspriichlichen Entwicklungstendenzen, die
noch durch den unvermindert tobenden 6ffentlichen Streit zwischen dem
Gymnasiallehrerverband auf der einen und den Realschulménnerverein auf
der anderen verschérft wurden, driickte Strackerjan im letzten Programm der
Realschule seine Hoffnung aus, dass zu den Vorziigen, die fiir die Verhdlt-
nisse unserer Stadt und unseres Landes grade die Oberrealschule bietet,
auch die Vorteile eines Realgymnasiums [durch den fakultativen Latein-
unterricht und die Ergénzungspriifung an der Schule; d.V.] wenigstens in
dem Umfange wie an der Oberrealschule zu Magdeburg gesichert werden.
Es bedarf aber noch mehrerer Jahre, bevor die Vorteile, die sich an die
Absolvierung des ganzen [neunjdhrigen; d.V.] Cursus kniipfen, sichtbarer
und umfassender hervortreten konnen, da die Einrichtung noch zu jung ist,
als dass schon alle Bedingungen hiitten erfiillt sein kénnen.115

114 Herrlitz/Hopf/Titze, a.a.0., S. 74.
115 41. Programm der Vorschule und der Realschule, Oldenburg 1884, S. 56.

222



5 Die Stadtische Oberrealschule 1885-1934

5.1 Die stidtische Oberrealschule im Kaiserreich bis zum
Ausbruch des ersten Weltkriegs 1914

5.1.1  Die demographische und wirtschaftliche Entwicklung der
Stadt Oldenburg und ihre Auswirkung auf die Schiilerzahlen
der Stddtischen Oberrealschule

Wihrend andere deutsche Stiadte im Zeitraum von 1870 bis 1910, vor allem
durch die Bevolkerungszunahme im Reich wihrend der Hochkonjunktur-
phase von 1890 bis 1913 um 36%, ihre Einwohnerzahlen verdrei- bis ver-
finffachten stieg die Einwohnerzahl Oldenburg von knapp 15 000 auf
30 000, also um etwa 100%! Der Anteil von Pensionidren und Rentnern, die
ihren Lebensabend in der Residenzstadt verbrachten, war relativ hoch, daher
war der Geburteniiberschuss entsprechend gering, dem gegeniiber stand ein
Wanderungsgewinn durch Zuziige von Handwerkern, gelernten Arbeitern
und Dienstpersonal aus dem GroBherzogtum in die Residenz.

Von der nach der Depressionsphase von 1873—79 langsam beginnenden und
dann nach 1895 sich beschleunigenden Hochindustrialisierungsphase blieb
Oldenburg weitgehend unberiihrt.

Die Phase der deutschen Hochindustrialisierung liefS aus Oldenburg keine
Industriestadt werden.? Die beiden groBten Betriebe, die Glashiitte und die
Warpspinnerei, befanden sich wie viele andere kleinere Betriebe auerhalb
des Stadtgebiets oder in Randzonen. Auf die steigende Bedeutung Olden-
burgs als Verkehrsknotenpunkt und Giiterdrehscheibe seit dem Eisenbahn-
anschlul 1867 wurde schon im vorausgehenden Abschnitt hingewiesen;

1 Dietmar von Reeken, Durchbruch der Moderne? Oldenburg 1880-1918, in: Geschichte der
Stadt Oldenburg, a.a.0., Bd. II, S. 178.
2 vgl. von Reeken, a.a.0., S. 182 ff.
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diese Bedeutung steigerte sich 1896 durch den Ausbau der Bahnstrecke
Oldenburg — Brake. Dazu kam eine Erweiterung des Oldenburger Hafens mit
dem Ausbau der unteren Hunte in den Jahren ab 1890. Im Banken- und Ver-
waltungsbereich bekam Oldenburg eine immer stirkere Bedeutung, was
seinen Niederschlag in der Zunahme von Beschiftigten im Offentlichen
Dienst und in der hohen Zahl der Dienstboten fand.

Vor allem die Bestrebungen des 1877 gegriindeten Gewerbe- und Handels-
vereins waren auf einen Ausbau der Verkehrs- und Handelsmoglichkeiten
gerichtet.

In den Jahren von 1885 bis 1914 stieg die Schiilerzahl der Oberrealschule
(ohne die Vorschule, sie wurde 1910 von der Oberrealschule getrennt, weil
sie 14 Klassen umfasste) mit geringen Schwankungen stetig von 316 Schii-
lern 1885 bis auf 606 im Jahre 1914, verdoppelte sich fast wie die Einwoh-
nerzahl.

Als Folge der durch einen Erlass des preuBlischen Arbeitsministers 1886 ein-
geschrinkten Berechtigungen der Oberrealschule? fiel die Schiilerzahl 1887
auf 287, um dann 1890 wieder auf 314 zu steigen. Vor allem die Hochkon-
junkturphase ab 1895 fiihrte mit zeitlicher Verzogerung zu grofleren Steige-
rungen: 1903 wurde mit 418 Schiilern die Vierhunderter Marke {iberschritten,
schon drei Jahre spéter 1907 waren es 507 und sieben Jahre spéter (1914) 606.

Die Zahl der Abiturienten dagegen war abhéngig von den Berechtigungen
der Oberrealschule, so hatte die zweistufige Selekta als Abschlussklasse von
1881 bis 1884 nie mehr als 6 Schiiler. Als 1885 die Abschlussklasse nach
preuflischem Vorbild zur zweistufigen Prima wurde, stieg die Zahl der Pri-
maner auf 15. Nach der Erweiterung der Berechtigungen fiir die Abiturienten
der Oberrealschulen seit dem Kieler Erlass vom 26.11.1900 und den weite-
ren Zulassungen zum Jurastudium und dem Medizinstudium 1902 stieg die
Zahl der Primaner 1907 auf 27, so dass die Prima geteilt werden musste.
Zum ersten Mal verlieBen statt der bisher iiblichen 5—6 Abiturienten 18 mit
dem Reifezeugnis die Schule. Parallel zu der sich vor allem in den letzten
Jahren vor dem Ausbruch des 1. Weltkrieges beschleunigenden wirtschaftli-

3 vgl. Abschnitt 5.1.3 dieser Arbeit.
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chen Konjunktur stieg die Zahl der Primaner und der Abiturienten: 1908:
36 Primaner und 15 Abiturienten, 1909: 38 Primaner und 20 Abiturienten,
1910: 31 Primaner und 11 Abiturienten, 1911: 36 Primaner und 14 Abiturien-
ten, 1912: 39 Primaner und 14 Abiturienten, 1913: 50 Primaner und 22 Abi-
turienten, Mai 1914: 41 Primaner und 18 Abiturienten und 21 Notreifepriif-
linge nach Kriegsausbruch.*

Ziemlich konstant war dabei der Anteil der Schiiler aus der Stadt mit 53%
und 41% aus dem Herzogtum und 6% aus dem {iibrigen Reichsgebiet Auch
die konfessionelle Zusammensetzung blieb ungefdhr gleich: 90,5% waren
lutherisch, 6% katholisch, 2% mosaisch und 1,5% reformiert, baptistisch
oder methodistisch.’

Erst mit dem Jahresbericht 1913/14 begann die Erstellung einer Ubersicht
iiber die soziale Herkunft der Schiiler. Die stirkste Gruppe bildeten die mitt-
leren Beamten mit 23% (hdhere Beamte 3,5%, untere 9,5%). Beamte stellten
also mit insgesamt 36% die grofite Gruppe, danach folgten Kaufleute mit
21%, Gewerbetreibende mit 17, 2%, Landwirte mit 12%, Handwerker mit
7,2% und Rentner mit 4%.° Damit hatte sich die soziale Zusammensetzung
der Schule zugunsten der Bediensteten im Offentlichen Dienst seit 1870
(26%) verschoben, gleichzeitig war der Anteil der Kinder Gewerbetreibender
(1870: 59%) gesunken.” Die verinderte soziale Zusammensetzung der Schii-
lerschaft spiegelt zugleich den Ausbau der Landeshauptstadt zur Verwal-
tungsmetropole des GroBherzogtums wider.

5.1.2  Die Entwicklung der Stidtischen Oberrealschule in den
Anfangsjahren

Der 42. Jahresbericht der Schule erschien 1885 zum ersten Mal unter dem
Titel Stddtische Ober-Realschule und Vorschule zu Oldenburg. Mit dem
Schuljahr 1880/81 war zwar der innere Ausbau der fritheren Realschule zur
Oberrealschule mit neunjahrigem Kursus abgeschlossen, die Verhandlungen
zur offiziellen Anerkennung der Schule zogen sich aber noch hin, weil es

4 Alle Daten sind den entsprechenden Jahresberichten der Oberrealschule entnommen.
5 ebenda.

6 a.a.0., S. 22.

7

vergl. Abschnitt 3.3.1 dieser Arbeit.
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durch die besonderen Bedingungen der Schule, z.B. in der Frage des Latein-
unterrichts, Abweichungen vom preuflischen Ministerialerlass von 1882 gab:

Nun fanden sich unter den fiir die vorjihrige Maturitdtspriifung [1883; d.V.]
transitorisch zur Geltung gelangten Vorschlige einige Abweichungen von
den zu Grunde gelegten preuflischen Ministerial-Erlassen vom 31. Mdrz und
27. Mai 1882, die den besonderen hiesigen Verhdltnissen Rechnung tragen
sollten, fiir deren vollstindige Durchfiihrung sich aber Schwierigkeiten her-
ausstellten. ... Hierdurch haben sich die Verhandlungen leider so in die
Léiinge gezogen, dafi auch jetzt noch nicht iiber den formellen Abschluf3
berichtet werden kann.$

Am 23. Mirz 1885 bestand Moritz Neumark aus Wittmund als erster Abitu-
rient nach der preuBlischen Reifepriifungsordnung die Entlassungspriifung
der Oberrealschule, als dessen Berufsziel das Studium der Chemie vermerkt
wurde. Damit waren die Voraussetzungen fiir die Anerkennung als Oberreal-
schule erfiillt. Die Verhandlungen um die Anerkennung der Abiturzeugnisse
der Oberrealschule in Preulen und im Reich gingen allerdings noch weiter.
Der Stadtmagistrat hatte am 28. Januar 1885 das Evangelische Oberschul-
kollegium aufgefordert, die Anerkennung der Stadtischen Oberrealschule in
Preuflen und im Reich zu erwirken.

Das Evangelische Oberschulkollegium antwortete am 15. Januar 1887 auf
den Antrag des Stadtmagistrats:

Der Antrag, das Oberschulkollegium moge die Anerkennung der hiesigen
Oberrealschule als solcher auch auswdrts zu erwirken suchen, hat, wie dem
Magistrat bekannt, zu verschiedentlichen Verhandlungen gefiihrt. Das Ober-
schulkollegium hat nunmehr einer Verfiigung des Grofsherzoglichen Staats-
ministeriums vom 19. Dezember v. J. entsprechend dem Magistrat zu erdff-
nen, dass die gedachten Verhandlungen zu einem Bescheide des Herrn
Reichskanzlers vom 19. Dezember v. J. dahin zum Abschluf3 gekommen sind,
dass dem Antrage auf Anerkennung der bisherigen lateinlosen Realschule in
Oldenburg als eine im Sinne des § 92, 2a Theil 1 der Wehrordnung vom
28. September 1875 zur Ausstellung wissenschaftlicher Befdhigungszeug-

8  41. Programm der Vorschule und der Realschule, Oldenburg 1884, S. 55.
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nisse fiir den einjihrigen freiwilligen Militirdienst berechtigte Oberreal-
schule ohne obligatorischen Unterricht im Latein entsprochen und dass die
erforderliche Bekanntmachung unter dem 4. November 1886 durch Nr. 46
des Centralblattes erlassen worden ist.%

Im folgenden Jahresbericht 1886 wurde das am 6. Oktober 1885 durch das
GroBherzogliche Staatsministerium genehmigte und am 9. Oktober durch das
Evangelische Oberschulkollegium ausgefertigte Reglement fiir die Reife-
priifungen abgedruckt. 1886 wurden am 20. Mérz nach der neuen Priifungs-
ordnung zwei Abiturienten aus Oldenburg gepriift, von denen einer Chemie
und der andere neuere Sprachen studieren wollte.

Fiir das Schuljahr 1885/86 wurden auch die Klassenbezeichnungen denen
des Gymnasiums angeglichen.

Im gleichen Schulprogramm!® wurde noch ausfiihrlich vermerkt, dass auf
der Oldenburgischen Gewerbe- und Kunst-Ausstellung im August und Sep-
tember 1885 zum ersten Mal auch Schulutensilien und Lehrmittel von Schulen,
Lieferanten und Verlegern gezeigt wurden. Dort hatte sich die Oberrealschule
besonders als Schule der Naturwissenschaften dargestellt und fiir die be-
schreibenden Naturwissenschaften ein Herbarium eingerichtet, das 500 Arten
der Flora der weiteren Umgebung Oldenburgs enthielt. Die Pflanzen waren
von den Schiilern der Klassen IV-II selbst gesammelt und prépariert worden;
die biologische Ausstellung der Schule ergéinzten mehrere SiiBwasseraqua-
rien mit Fischen und Pflanzen.

Einen besonderen Schwerpunkt der Prédsentation der Oberrealschule bildete
eine umfangreiche Ausstellung physikalischer und chemischer Versuchs-
anordnungen, um der Offentlichkeit die besonderen Bildungsanliegen und
Bildungsmoglichkeiten der Schule vor Augen zu fithren. Die Ausstellung
umfasste thermoelektrische Apparate, elektrische Messinstrumente, Ver-
suchsanordnungen zur Spektralanalyse, Interferenz und Beugung des Lichts,
eine chemische Waage und eine Anlage zur Verfliissigung von Gasen. Die
beabsichtigte Offentlichkeitswirkung formulierte Direktor Strackerjan so:

9  Zit. nach 44. Jahresbericht der Stadt. Oberrealschule und Vorschule, Oldenburg 1887, S. 17.
10 43. Jahresbericht der Oberrealschule und Vorschule, Oldenburg 1886, S. 55 f.
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Die exakten Naturwissenschaften waren durch eine Auswahl an Apparaten
vertreten, die dem Beschauer anndhernd ein Bild davon geben sollten, in

welchem Umfange diese Wissenschaften auf unserer Schule getrieben wer-
den.1!

Zur Abrundung der Schulprisentation waren auch Schiilerarbeiten aus dem
Zeichenunterricht ausgestellt, die mit Zeichnungen, Gips- und Drahtmodel-
len eine vollstandige Dokumentation des Unterrichts wiahrend des Schuljahrs
1884/85 boten.

Uber die Wirkung auf die Offentlichkeit berichtete die Oldenburger Zeitung
in ihren Ausgaben vom 16. und 17. September 1885:

In der Abteilung der Oberrealschule fesselten die Besucher zundchst die fiir
wissenschaftliche Beobachtung dienenden Aquarien usw. Wir bewunderten
die Reichhaltigkeit der Kollektion von Instrumenten und Modellen aus der
physikalischen und krystallographischen Sammlung der Oberrealschule. 12

5.1.3  Der Erlass des preufsischen Ministers fiir offentliche Arbeiten vom
6. Juli 1886 und seine Folgen fiir die Oberrealschule

Im 44. Jahresbericht der Oberrealschule!3 gab Direktor Strackerjan seiner
Enttauschung Ausdruck iiber die Riicknahme von Berechtigungen durch die
preuBBische Regierung fiir Absolventen von Oberrealschulen infolge des stan-
despolitisch motivierten Drucks der staatlichen Architekten und Ingenieure:

Statt dessen [einer zu erwartenden Erweiterung der Berechtigungen zum Stu-
dium; d.V.] wusste die energische Agitation der preufischen Staats-Archi-
tekten fiir vermeintliche Standesinteressen durchzusetzen, dass derselbe
Minister, welcher den Oberrealschulen die Berechtigung fiir den Staats-
dienst im Bau- und Maschinenfach gewdhrt hatte, ihnen nach wenigen Jah-
ren wieder entzog.14

Hatte Strackerjan doch selbst als Vertreter Oldenburgs an den Verhandlun-
gen der Reichsschulkonferenz zeitweise teilgenommen und den positiven

11 ebenda, S. 56.

12 Oldenburger Zeitung, 16./17. September 1885.

13 44. Jahresbericht der Stadtischen Oberrealschule und Vorschule, Oldenburg 1887, S. 17 f.
14 Ebenda, S. 17.
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Eindruck gewonnen, daf} in richtiger Wiirdigung der verschiedenen Unter-
richtsinteressen die Berechtigung der Oberrealschulen regierungsseitig
immer mehr wiirden erweitert werden.!5

In der Oldenburger Zeitung Nr. 202 vom 31. August 1886 nahm ein Schul-
mannl® in einem langen Leitartikel unter dem Titel Die Oberrealschule, ihre
Gegner und ihre Freunde ausfiihrlich zu dem Erlass des preuBischen
Arbeitsministers Stellung. Sein Hauptziel war dabei, Panikreaktionen von
Eltern und Schiilern zu verhindern:

Man sieht doch im Publikum dies als ein endgiiltiges Todesurteil fiir die
Oberrealschule, d. h. die neunjdhrige lateinlose hohere Schule. Soweit sind
wir aber noch nicht!'7

Er verwies beruhigend auf die Ubergangsfrist bis 1889 hin, um dann die
Machenschaften der Standesorganisationen der Staatsbaubeamten und der
technischen Beamten, die zu dem neuen Gesetz fiihrten, zu beleuchten:

Die Entziehung der Berechtigung kann nicht auf inneren Griinden beruhen.
... Daf3 nicht fachliche Interessen des Berufs, sondern hauptsichlich persén-
liche Interessen des Standes die Triebfedern gewesen sind, behauptet nicht
blof3 der Verfasser der besprochenen Schrift!8 ... Abgesehen von der an-
geblichen Bedrohung der Standesinteressen wird die scharfe Abfertigung der
Architekten-Petition (1879) der Hauptgrund fiir die unversohnliche Feind-
schaft sein, mit der die Oberrealschule seit jenen Tagen seitens vieler Staats-
baubeamten verfolgt wird. Die jihrlich um die Osterzeit wiederkehrenden
Artikel scheinen stets aus derselben Berliner Quelle zu fliefien'®

SchlieBlich habe man Erfolg beim Arbeitsministerium gehabt durch fortwéh-
rende Angriffe. Aus der Tatsache, dass es sich bei dem Gesetz um eine
Manipulation durch Standesinteressen handelte, zog der Autor die Konse-
quenz, dass es durch sachbezogene Argumente auch wieder zu Fall zu brin-

15 ebenda, S. 17 f.

16 Als Autor wurde Direktor Strackerjan vermutet, was er jedoch am 28. Oktober 1886
dementierte.

17 Oldenburger Zeitung, Nr. 202, vom 31. August 1886, S. 1.

18 Der Autor stiitzte sich auf das 67. Heft der Zeitschrift ,,Deutsche Zeit- und Streitfragen®.

19 Oldenburger Zeitung, 31. August 1886, S. 1.
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gen sei, zugleich wurde aber auch deutlich, wie sehr Oldenburg in den Sog
der fragwiirdigen, nicht mehr zeitgeméBen preuBischen Schulpolitik geraten
war:

Es sind von aufien Hebel angesetzt worden, die sich zur Zeit als mdchtig ge-
nug gezeigt haben, um vorldufig anscheinend die Oberrealschule zu stiirzen;
werden diese Hebel aber dauernd ihre Kraft behalten? Wird nicht auch eine
Gegenstromung eintreten kénnen, die die Oberrealschule wieder in ihr
sachlich begriindetes Recht einsetzt und dasselbe vielleicht noch erweitert?
Wir wollen noch nicht die Anwendung auf die Realschule in Oldenburg
erortern, dazu ist die Sache noch nicht reif genug. Aber es mag doch zweck-
dienlich sein, dafs wir hier in Oldenburg Kenntnis nehmen von den Strémun-
gen innerhalb des mafsgebenden grofferen Staates und somit die Mafsnahmen

der dortigen Behorden verstehen und richtig wiirdigen kénnen.20

In der folgenden Argumentation stiitzte sich der Autor auf Zitate aus dem
schon genannten 67. Heft der Zeitschrift Deutsche Zeit- und Streitfragen Als
erstes wurde auf die hohe Zahl der Schulabgénger der Gymnasien vor dem
Abitur und deren fragwiirdige Schulausbildung hingewiesen:

Wieviel Schiiler der Lateinschulen, die nicht zum Studium tibergehen wollen,
erhalten eine zweckmdflige, wieviel eine verfehlte Vorbildung? Mogen es
nun 80%, 90% oder 95% der Schiilerzahl sein, die vorzeitig abgehen,
Jjedenfalls handelt es sich um die weitiiberwiegende Majoritit.

Wieviel zweckmdfliger wire es gewesen, dem jungen Mann, dem es nur um
die Berechtigung zum einjdhrig freiwilligen Militdrdienst ankam, einer
Schule zu tibergeben, auf der er dieses Ziel erreichen konnte, ohne sich mit
lateinischen und griechischen Anfangsgriinden abzuqudlen, auf der er tiich-
tig rechnen und zeichnen lernen und sich einigermafien in das Franzosische
und Englische einarbeiten konnte.?!

20 ebenda, S. 1.
21 ebenda, S. 2.
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Daran schloss sich eine generelle Kritik am damaligen Lateinunterricht an:

Uberall wird die historische Wichtigkeit dieser Sprache [Latein; d.V.] fiir
unser Kultur und Schulleben mit ihrem wirklichen, inneren Wert verwech-
selt.22

Durchschlagender waren aber die wirtschaftlichen und sozialen Argumente
gegen eine Abwertung der Berechtigungen der Oberrealschulen:

Da haben wir einen der Punkte, wo geistige Arbeit nutzlos verschwendet
wird, wo man sich an jenem idealeren Teile des Nationalvermdogen versiin-
digt. ... Traurig aber ist es, daf} so durch die miihsame Berechtigungsjagd
auf lateinischem Terrain dem Handwerke zahlreiche Krifte entzogen wer-
den, die in ihm zur Produktion hdtten gefiihrt werden konnen. ... Die Stdr-
kung des Mittelstandes, besonders des gewerblichen Mittelstandes, ist der
grofite Segen fiir das Staatswesen. Es liegt in erster Linie an den berechtig-
ten nicht lateinlosen Schulen, durch die die Uberfiillung des Kaufinann- und
Gelehrtenstandes gendihrt wird.?3

Zum Abschluss seines Artikels kam der Autor noch einmal auf die nur durch
Standesinteressen geleitete Agitation und Einflussnahme der Berufsorgani-
sationen zu sprechen:

Nicht um zweckmdyfsige Vorbildung handelt es sich bei den Gegnern, sondern
um die sogenannte Standesehre. Eine Gegenpetition erkldrt u. a. Neunklas-
sige lateinlose Realschulen sind nach unserer Uberzeugung durchaus
imstande, dem Staate fachgebildete Biirger, dem Berufe des Architekten und
des Ingenieurs aber Krifte zuzufiihren, die allen Aufgaben desselben ge-
wachsen und in ihren kiinstlerischen sowie wissenschaftlichen Koénnen sogar
besser ausgebildet sein werden, als die Schiiler der Gymnasien und der
Realgymnasien.?*

In der folgenden Ausgabe der Oldenburg Zeitung vom 1. September 1886
erschien sogar auf der Titelseite eine Fortsetzung der Diskussion um die
Oberrealschule:

22  ebenda, S. 2.
23 ebenda, S. 2.
24 ebenda, S. 2.
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Gestern teilten wir die Stimme eines Mannes aus dem Lehrerstande®> mit ...
als eine Stimme aus pddagogischen Kreisen, in denen die Erkenntnis von der
Notwendigkeit lateinloser hoherer Schulen sehr verbreitet ist und sich immer
mehr verbreitet. 20

Dann folgte mit dem Hinweis auf die Fortschrittlichkeit siiddeutscher Lander
und Osterreichs eine leicht ironische Kritik an der restriktiven und zwiespél-
tigen Haltung der preuSischen Kultusbehorde:

Das Ministerium fiir das Unterrichtswesen hat die Oberrealschule, man
kann nicht sagen geschaffen, denn Siiddeutschland und Osterreich hat sie
schon friiher in trefflicher Wirksamkeit gehabt; das Unterrichtsministerium
aber hat sie nach ihrem Bildungswerte voll anerkannt und ihr durch die bei-
den Verfiigungen von 1882 die gebiihrende rechtliche Stellung gegeben. Fiir
die weitere Entwicklung der Sache war es doch auffallend, dafp das Arbeits-
ministerium sich anschlofs, um allein nach 4 Jahren eine Ubereilung einzu-
gestehen.

Einer unserer Freunde driickt es etwas scharf so aus: ,,Es ist nichts als das
Mandarinentum, das noch wie ein Pfahl im Fleisch des deutschen Volkes
steckt, und das Latein, welches einer einmal ,gehabt‘ hat, gilt als ein Knopf

der Auszeichnung, auf das sachliche Fiir und Wider kommt es dabei nicht
«27
an*.

Noch wichtiger aber war der folgende Beitrag iiber eine Tagung des Vereins
deutscher Ingenieure Ende August 1886 in Koblenz. Fiir das Versténdnis der
dortigen Diskussionen und Beschliisse ist es wichtig, sich die gegeniiber
Hannover, Braunschweig und den siiddeutschen Léndern verspitete Ent-
wicklungsgeschichte der technischen Ausbildung in Preuflen zu vergegen-
waértigen:

Preufsens erste hochschuldhnliche Anstalt dieser Art wurde 1866 [durch die
Annexion des Konigreiches Hannover; d.V.] die 1831 von Karl Karmarsch,
einem Dozenten aus Wien, gegriindete Polytechnische Schule in Hannover.

25 Direktor Strackerjan stritt in einem Artikel am 28. Oktober 1886 zu diesem Thema die
Autorschaft ab.

26 Oldenburg Zeitung vom 1. September 1886, S. 1.

27 ebenda.
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In und von Preufien selber gegriindet wurde eine solche Institution nicht in
Berlin und Breslau, Essen oder Dortmund, auch nicht in Koln als Pendant
zur Universitdt Bann, und nicht in Saarbriicken, sondern in der relativ klei-
nen, wenngleich kapital- und gewerbereichen Stadt Aachen — und zwar 1870.

Fiir diesen spditen Zeitpunkt gibt es mehrere Ursachen. Humboldts Univer-
sitdtsbegriff, so umfassend und idealistisch er sein mochte, verhinderte die
Diskussion iiber die Moglichkeiten und Notwendigkeiten einer polytechni-
schen Bildung und Ausbildung. Und als sich 1848 in Wien zeigte, dafs viele
der Technikstudenten Tréger politischer und sozialer Unruhen waren, stirkte
das die Position der Gegner von verdchtlich als ,,Klempner-Akademie“ be-

zeichneten ,, Zentren des materialistischen Geistes “.28

Schon Dr. Mager hatte auf die Riickstindigkeit PreuBBens im naturwissen-
schaftlich-technischen Bereich hingewiesen.2? Erst 1879 entstand die Tech-
nische Hochschule in Berlin aus dem Zusammenschluss der Koniglichen
Gewerbeakademie und der Koniglichen Bauakademie.

Der Artikel in der Oldenburger Zeitung stellt die Bedeutung des Vereins der
deutschen Ingenieure und seiner schulpolitischen Diskussion fiir die Ober-
realschule heraus:

In der vorigen Woche tagte in Koblenz der Verein deutscher Ingenieure, der
am Ende des Jahres 1885 an Mitgliedern 5402 zdihlte.-- Auf der Tagesord-
nung der Versammlung vom 26. August stand die Frage des ,,fiir héhere

wissenschafiliche Laufbahnen vorbereitenden Unterrichts .30

Bereits im Jahre 1884 hatte der Verein auf Antrag des Hannoverschen Be-
zirksvereins beschlossen, die Frage der Berechtigung der Realgymnasien sei-
nen Bezirksvereinen zur Beratung vorzulegen. Die Versammlung in Koblenz
verabschiedete u. a. den folgenden Beschluss:

1. Wir erkldren, daf} die deutschen Ingenieure fiir ihre allgemeine Bildung
dieselben Bediirfnisse und derselben Beurteilung unterliegen wie die

28 Treue, Wilhelm, Wirtschafts- und Technikgeschichte PreuBens, Verdffentlichungen der
historischen Kommission Berlin, Bd. 56 Berlin/New York 1984, S. 569 f.

29 vergl. Abschnitt 3.2 dieser Arbeit.

30 Oldenburger Zeitung, 2. September 1886.
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Vertreter anderer Berufszweige mit héherer wissenschaftlicher Ausbil-
dung. ...

III. Der auf der Vergangenheit, auf der Erlernung der lateinischen und der
griechischen Sprache beruhende und damit im wesentlichen nur fiir das
Studium der Philologie und der Theologie zweckmdflig angeordnete
Lehrplan des Gymnasiums giebt nicht eine den Bediirfnissen der Gegen-
wart entsprechende Ausbildung.

1V. Die aufler dem Gymnasium gegenwdrtig bestehenden hoheren Schulen,
also solche mit neunjihrigem Lehrgange, insbesondere in Preufien das
Realgymnasium und die lateinlose Oberrealschule, sind in ihrer Ent-
wicklung gehemmt, solange denselben fiir die anschliefsenden Hoch-
schulstudien nicht die gleichen Berechtigungen zuerteilt werden wie den

Gymnasien.3!

So wurde der Verein deutscher Ingenieure dadurch zu einer wichtigen Unter-
stiitzungsgruppe fir die Bestrebungen der Realschullehrer, dass die Ver-
sammlung eine Eingabe gegen den Beschluss der preuBischen Regierung
verabschiedete:

Es mag im Interesse der Staatsverwaltung liegen, die allgemeine wissen-
schaftliche Vorbildung so einheitlich wie moglich zu gestalten, es darf aber
nicht iibersehen werden, dafs damit der Widerstreit der Ansichten iiber die
Gleichberechtigung der verschiedenen Bildungswesen nicht aus der Welt ge-
schafft wird.

Die Zahl der privaten Stellungen in der Industrie, welche Krdfte ersten Ran-
ges, im Besitze einer vielseitigen Bildung, ausgeriistet mit einer umfassenden
Kenntnis und Beherrschung der modernen Sprachen erheischen, ist unzwei-
felhaft wesentlich hoher als die Zahl der leitenden Stellungen im Staats-
dienste, welche mit hoheren Maschinenbaubeamten zu besetzen sind. Unter
den Mdnnern, welche an der Spitze unserer Industrie stehen und durch ihre
Tiichtigkeit zum Teil Weltruf genief3en, welche durch ihre Gewandtheit und
Vielseitigkeit ihrer Kenntnisse im Kreise der ausschlieflichen Gesellschaft
eine anerkannte Stellung einnehmen, sind viele, vielleicht die Mehrzahl auf

31 ebenda.
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lateinlosen Schulen vorgebildet. Diese Tatsache muf3 bei allen theoretisie-
renden Erérterungen iiber den Wert der einen oder andern Vorbildung fiir
die Technik hervorgehoben werden. ... Die Anerkennung der Oberrealschu-
len von 1882 war ein Schritt zur gréfseren Einheit Deutschlands, die Riick-
nahme ist ein Riickschritt.32

Am 28. Oktober 1886 nahm Direktor Strackerjan in der Oldenburger Zeitung
in einem Leitartikel Zur Oldenburger Realschulfrage zur bisherigen Diskus-
sion Stellung. Er wies die ihm vielfach zugeschriebene Autorschaft des
ersten Artikels vom 31. August mit dem Argument zuriick, dass er sich nicht
veranlasst sehe, auf die fiir ein Realgymnasium gegen die Oberrealschule
vorgebrachten Griinde einzugehen, auch halte er eine Umgestaltung der
Oberrealschule nicht fiir notwendig. Noch einmal ging er auf seinen Antrag
fiir eine Realschule I. Ordnung von 1868 ein, der wegen der Aufnahme des
Lateins als obligatorisches Fach damals abgelehnt worden sei. Inzwischen
habe sich aber durch die verdnderten Verhdltnisse und das geistige Bediirfnis
nach Realbildung die Schiilerzahl derart erhoht, dass eine Erweiterung der
Schule unausweichlich geworden sei.

Immer klarer und entschiedener hatte sich unterdessen auch fiir eine Reihe
von Fachmdnnern, die in der Wissenschaft hochstehen und die Bediirfnisse
des Lebens erkannten, die Notwendigkeit von lateinlosen héheren Schulen
mit neunjéiihrigem Kursus herausgestellt.33

Als Musterbeispiele fiir seinen spiteren Antrag von 1879 auf die Erweite-
rung der Schule zu einer neunjéhrigen lateinlosen Anstalt habe er zwar die
beiden Berliner Gewerbeschulen benutzt, aber ehe sie in Preullen als allge-
mein bildende Schulform anerkannt und fiir sie die Bezeichnung Oberreal-
schule eingefiihrt worden sei. In den folgenden Ausfiihrungen warnte er vor
iiberstiirzten Reaktionen aus Anlass eines Beschlusses, der aus standespoli-
tischen und nicht aus sachlichen Erwédgungen entstanden sei, und setzte die
stetige und organische Entwicklung der Oberrealschule in Oldenburg positiv
gegen die durch zahlreiche administrative Eingriffe gestorte preuBlische Ent-
wicklung ab:

32 Oldenburger Zeitung 2. September 1886.
33 Oldenburger Zeitung 28. Oktober 1886, S. 1.
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Die Oldenburger Realschule bestand fast 15 Jahre, als in Preufien 1859 das
Realschulwesen gesetzlich geordnet wurde, fast 37 Jahre, als in Preufen
1882 die neue Ordnung des héheren Unterrichtswesens festgestellt wurde.34

Bei allem Bemiihen, eine moglichste Ubereinstimmung mit dem allgemeinen
norddeutschen Unterrichtswesen herbeizufiihren, lehnte es Strackerjan aber
ab, dem preuBischen Vorbild des Realgymnasiums sklavisch zu folgen:

Wenn man eine preuflische Uniform anziehen will, so wihle man diejenige,
die einem pafit. Das Schema des Realgymnasiums pafit am allerwenigsten
fiir das, was fiir unsere Verhiltnisse not thut3> Fiir Strackerjan blieb die
Hauptfrage: Welche héhere Schulbildung ist fiir unsere Jugend, die Jugend
der Stadt, die Jugend des Landes, soweit sie nicht die Gymnasialbildung
suchen will, suchen muf3, die beste?36

Als Reslimee seiner Argumentation kam Strackerjan auf Grund seiner piada-
gogischen Uberzeugung und Erfahrungen und im Blick auf die Anforderun-
gen der Zeit an die Schule unter Beriicksichtigung der besonderen Als
Resiimee seiner Argumentation kam Strackerjan auf Grund seiner Verhélt-
nissen in der Stadt Oldenburg und im GroBherzogtum zu dem eindeutigen
Schluss, dass allein die lateinlose Oberrealschule fiir die Mehrzahl der
Schiiler die erforderliche realistische Bildung vermitteln konne:

Die lateinlose Realschule ist allein imstande, der weit iiberwiegenden Mehr-
zahl der Schiiler die wirklich angemessene und lebendige Frucht bringende
Realbildung zu gewdhren.37

In einer FuBinote erbot sich Strackerjan fiir seine Behauptung zu gegebener
Zeit einen ziffernmdfligen Nachweis zu liefern.

Am folgenden Tag, dem 29. Oktober, erschien unter dem Titel Die Ober-
realschule eine als eingesandt bezeichneter kurzer anonymer Leserbrief.
Diese Stellungnahme war wegen ihrer antipreuBlischen, auf Eigenstdndigkeit
beharrenden politischen Haltung aufschlussreich:

34 ebenda.
35 ebenda.
36 ebenda.
37 ebenda.
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Wie lange wird es denn in Preufien dauern, daf3 der bedauerliche, jedenfalls
nicht im inneren Wesen der Technik begriindete Beschluf3 des Arbeitsminis-
ters in Kraft bleibt? Miissen wir in Oldenburg sofort die Flinte ins Korn
werfen, uns ohne weiteres jedem vom groffen Nachbarreich herblasenden
Winde riicksichtslos preisgeben? ... Es ist hochst wiinschenswert, daf3 im

Grofsherzogsturnjede héhere Schulgattung vertreten sei.3%

Das Argument der geringen Schiilerzahlen in den oberen Klassen wies der
Autor als nebensdchlich gegeniiber dem Hauptargument zuriick, dass in
Oldenburg jede Ausbildung geboten werden miisse. Zutreffend sah er in der
Berechtigungsfrage die entscheidende Ursache der Schulmisere, wo die
Berechtigungen jede ideale Losung der Unterrichtsfragen ausschliefen.3®

Hier zeigt sich noch einmal, wie treffend die niederldndischen Soziologen
van der Loo und van Reijen diesen Prozess in der Folge der Modernisierung
als Domestizierung und soziale Kontrolle*? beschrieben haben. Die Berechti-
gungsfrage wurde von den preuflischen Behorden restriktiv als soziales und
vor allem als politisches Steuerungsmittel gegen sozialdemokratische Ent-
wicklungen in Preulen eingesetzt, was sich dann besonders in der Reichs-
schulkonferenz von 1890 in der Rede Kaiser Wilhelms II. zeigen sollte.

Der Schlussteil des langeren Leserbriefs, in dem der Autor vor allem das
Erlernen der alten Sprachen ablehnte, weil sie die fiir die notwendigen
Schulfacher erforderliche Zeit um die Hélfte verkiirzten, 1dsst auf ein Mit-
glied des Stadtrates schlieBen. Dafiir spricht noch ein weiteres Argument,
denn der Autor stellte die sechsjdhrige Biirgerschule als die fiir den eigentli-
chen Biirgerstand wichtigste Schulgattung heraus, falls man den kleinmiiti-
gen, fast verzweifelnd zu nennenden Schritt thite, die eben fertig gewordene
Oberrealschule wieder aufzugeben.*!

Die offentliche Diskussion fiihrte auch zu einer intensiven Diskussion der
Zukunft der Oberrealschule in der Schulkommission. Dabei gab es zwei
Moglichkeiten, entweder die Oberrealschule zu einem Realgymnasium aus-

38 Oldenburger Zeitung, 29. Oktober 1886, S. 2.

39 ebenda.

40 vgl. van der Loo/van Reijen, Modernisierung, Miinchen 1997, 2. Aufl., S. 232 ff,
41 Oldenburger Zeitung, 29. Oktober 1886, S. 2.
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zubauen oder zu einer siebenjihrigen Realschule II. Ordnung wieder herab-
zustufen. Die Schulkommission entschied sich fiir die Beibehaltung der
bestehenden Organisation der Oberrealschule, ndmlich daf8 an dem inneren
und dufieren Bestande der erst seit kurzem geschaffenen Organisation [der
Oberrealschule; d.V.] nicht schon jetzt wieder etwas Wesentliches gedndert
werden darf. 4?

Dieser Antrag der Schulkommission wurde mit nur einer Gegenstimme am
7. Dezember 1886 im Stadtrat angenommen.

In dem schon erwihnten Bericht driickte Direktor Strackerjan seine Befrie-
digung iiber diesen Beschluss aus, weil er eine weitere stetige Entwicklung
der Schule ermogliche und die Oberrealschule sich auf ldngere Sicht als
Schulform durchsetzen werde und daf die Schule wieder mit Ruhe an die
Losung ihrer besonderen Aufgaben gehen konnte und hoffen darf, fiir ihren
Teil dazu beizutragen, daf3 die Bedeutung dieser Gattung von Schule sowohl
innerhalb des hoheren Unterrichtswesens iiberhaupt, als fiir die besonderen
Verhdiltnisse und Bediirfnisse von Stadt und Land Oldenburg immer mehr
zur Geltung kommt. Durch Petitionen der preufischen Oberrealschuldirek-
toren und mehrerer Magistrate von preufsischen Stddten ist die Sache auch
an das preupische Abgeordnetenhaus gebracht. Wenn man auch vielleicht
noch nicht hoffen darf, dafs dies sofort eine Entscheidung zu Gunsten der
Oberrealschulen herbeifiihren wird, so lassen die bisher dariiber bekannt
gewordenen Mitteilungen doch sicher erwarten, dafs diese Frage sich immer
mehr zu Gunsten und zum Gedeihen der Oberrealschule kliren wird.*3

In einer FuBinote unterstrich Strackerjan, dass die Petition besondere Beach-
tung verdiene, wegen der Mitteilung iiber das hohere Schulwesen in den
benachbarten Kulturstaaten**, in denen man in entschiedenerer Weise den
Anforderungen der modernen Bildung nachgekommen ist, als man es in
Deutschland noch auszufiihren wagt.*>

42 44, Jahresbericht der Oberrealschule und Vorschule, Oldenburg 1887, S. 17.

43  ebenda, S. 18.

44  Die Petition der Oberrealschuldirektoren zog neben den Stundentafeln der hoheren Schulen
im Reich zum Vergleich die fortschrittlicheren Entwicklungen in Norwegen, Schweden,
Frankreich, England, aber auch in Osterreich, Ungarn und der Schweiz heran.

45 44, Jahresbericht der Oberrealschule und Vorschule, Oldenburg 1887, S. 18.
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Das zeigte noch einmal im Vergleich mit anderen Reichslindern, Osterreich
und den westeuropdischen Staaten deutlich die damals nicht mehr zeitge-
mafBe Schulpolitik Preu3ens.

In einer zweiten Fullnote wies er auf die Widerspriiche der preuBischen
Regelung des Berechtigungswesens hin, das preuBlische Kultusministerium
sei als Fachministerium zwar fiir die Oberrealschulen eingetreten, aber vom
Ministerium fiir 6ffentliche Arbeiten {iberstimmt worden. Kultusminister von
Gosler hatte in einer Rede vor dem Abgeordnetenhaus am 23. Februar 1886
erklart:

Unter uneingeschrinkter Anerkennung der Leistungen dieser Anstalten [der
Oberrealschulen; d.V.] bin ich nicht imstande, ihnen ihre Berechtigung zu
erhalten, weil die Bestimmung dariiber den einzelnen Ressortministern von
Fall zu Fall zusteht. %6

Strackerjan stellte weiter heraus, dass ein Beschluss der Unterrichtskommis-
sion des Abgeordnetenhauses (mit 14 gegen 1 Stimme) der Regierung emp-
fahl, die oben erwihnte Petition der Oberrealschuldirektoren dringend zu
beriicksichtigen, und forderte, dass die Berechtigungen der Schulen gesetz-
lich zu regeln seien und nicht von der Entscheidung einzelner Ministerien
abhéngig sein diirften.

Die widerspriichlichen Mafinahmen der einzelnen Ministerien machten deut-
lich, dass es innerhalb der preulischen Regierung erhebliche Meinungsdiffe-
renzen infolge unterschiedlicher sozialer und politischer Interessen gab:

Die teilweise widerspriichlichen administrativen Mafinahmen in der Berech-
tigungssteuerung deuten darauf hin, daf} es zwischen den Ressorts Interes-
sendivergenzen und Meinungsverschiedenheiten dariiber gab, in welcher
Weise die notwendige Anpassung des hoheren Schulwesens vorgenommen
werden sollte.%7

Im Hintergrund {ibte dabei seit den frithen 80er bis in die 90er Jahre das
Argument der Uberfiillung der akademischen Karrieren einen starken Ein-
fluss aus. Dabei war die Uberfiillung der juristischen und theologischen

46  Stenographischer Bericht S. 455 f.
47 Herrlitz/Hopf/Titze, a.a.0., S. 74.
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Lautbahnen einerseits eine Folge der verfehlten Berechtigungspolitik, die
den realistischen Schulen den gleichberechtigten Studienzugang verwehrte
und weiter am Monopol des humanistischen Gymnasiums festhielt, anderer-
seits wurde das Argument politisch instrumentalisiert, indem es die Furcht
schiiren sollte vor einem akademischen Proletariat als Nidhrboden fiir die
wachsende sozialdemokratische Partei.48

Dabei hitte gerade ein Ausbau der Realbildung und der Technischen Hoch-
schulen eine spiirbare Entlastung der iiberfiillten staatlichen Beamtenkarrie-
ren bringen konnen. Als Folge der Kritik an den MaBinahmen des Arbeits-
ministers von 1886 unterlag seit 1888 das Berechtigungswesen den Ent-
scheidungen des Gesamtministeriums.

Im Anschluss an den erwdhnten Artikel wurden im 44. Jahresbericht die
Berechtigungen der Oberrealschule abgedruckt, dabei wurde besonders auf
die nach der Verfiigung des GroBherzoglichen Staatsministeriums vom
9. Januar 1880 weiterbestehende Berechtigung fiir den oldenburgischen
Staatsdienst im Hochbau-, Bauingenieur- und Maschinenfach hingewiesen,
die durch den genannten Erlass in Preuen nur bis zum Ende der Ubergangs-
frist 1889 bestand. Auch im 46. Jahresbericht 1889 wurde noch einmal die
Ubersicht iiber die Berechtigungen der Oberrealschule abgedruckt, dabei ist
die Fulinote iiber den Anlass aufschlussreich, weil sie die durch die Riick-
nahme der Berechtigungen fiir den preuBischen Staatsdienst entstandene
Verunsicherung der Offentlichkeit verdeutlichte:

In Folge der durch den Minister von Maybach®® fiir Preuffen verfiigten
Zurticknahme der Berechtigung der Oberrealschule fiir den Staatsdienst im
Bau- und Maschinenfach hat sich unter andern auch die Ansicht ausgebrei-
tet, dafs die Abiturienten der Oberrealschule das Recht verloren hdtten, auf
den technischen Hochschulen ordentlich immatrikuliert zu werden. Dies ist
durchaus unrichtig. Das Recht der ordentlichen Immatrikulation, welches
vom Kulturministerium verliehen wird, haben die Oberrealschulen behalten.
FEine Mitteilung aus Berlin kniipft daran noch folgendes: Die Abiturienten
dieser Schulen sind berechtigt, die Diplom-Priifung als Bau- und Maschi-

48 ebenda.
49  PreuBischer Minister der 6ffentlichen Arbeiten.
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nenbau-Ingenieur, Schiffbau-Ingenieur, Schiffsmaschinenbau-Ingenieur, tech-
nischer Chemiker oder Hiitten-Ingenieur zu machen. Fiir Bau- und Maschi-
nentechniker, welche die kostspielige Laufbahn im Staatsdienst nicht ein-
schlagen wollen, ebenso fiir Chemiker und Hiittenleute werden daher die
Oberrealschulen nach wie vor geeignete Vorbildungsschulen sein.50

Diese Bemerkungen schienen notwendig zu sein, denn unter dem Einfluss
der Riicknahme der Berechtigung in Preulen 1886 war auch die Schiilerzahl
der Oberrealschule in Oldenburg (einschlieBlich der Vorschule) von 529
(1885) auf 489 (1888) gefallen, um dann nach der Riicknahme der Verfi-
gung 1890 wieder auf 561 (1893) zu steigen.

5.1.4 Abende zur Feier deutscher Dichter

Auch als Oberrealschule setzte die Schule die 6ffentlichen Abende zur Feier
deutscher Dichter fort. Im Mittelpunkt des siebzehnten Abends am 13. De-
zember 1884 standen August Kopisch und Heinrich Hoffmann von Fallers-
leben.

Direktor Strackerjan rdumte bei seiner Vorstellung von August Kopisch ein,
er sei zwar kein Dichter ersten Ranges, doch hétten einige seiner humoristi-
schen Balladen Eingang in die Lesebiicher gefunden wie etwa Die Heinzel-
mdnnchen von Koln. Einige seiner vertonten Balladen waren damals beliebte
Vortragstiicke von Liedertafeln. Besonders stellte der Redner Kopischs letz-
tes Gedicht Hermann der Cherusker heraus, das ihn als deutschen Patrioten
zeige.

Diese Feststellung bildete zugleich den Ubergang zu Hoffmann von Fallers-
leben. Die folgenden Ausfiihrungen sind besonders aufschlussreich, weil sie
eindrucksvoll zeigen, wie sehr sich das deutsche Bildungsbiirgertum von sei-
nen politischen Viétern des Vormirz und der nachfolgenden Revolution ent-
fernt und dem Obrigkeitsstaat unter der Fiihrung PreuBens untergeordnet hatte.
So begann der Redner mit einem unbedeutenden Spatgedicht Hoffmanns auf
Kaiser Wilhelm I:

50 46. Jahresbericht der Oberrealschule, Oldenburg 1889, S. 27.
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Er hat als hochbetagter Mann zwar, aber doch mit krdftiger Stimme noch
das Lied von Kaiser Wilhelm anstimmen kénnen, der , vor Frankreichs
Hauptstadt siegreich stand / Und heim als Kaiser ging / Der Deutschland
stark und grof3 gemacht / Es briiderlich geeint.5!

Die Tatsache, dass Hoffmann 1842 seinen Lehrstuhl in Breslau verlor und in
PreuBBen des Landes verwiesen wurde wegen der Verodffentlichung seiner
Unpolitischen Lieder, in denen er die politischen Missstinde in Deutschland
satirisch kritisiert hatte, nannte der Redner nicht, sondern umschrieb sie, den
wahren Tatbestand verschleiernd, indem er Hoffmann selber fiir sein Schick-
sal verantwortlich machte:

So fehlte es nicht an schmerzlichen Erfahrungen, die er machen mufte und
wir mit ihm, da sie uns iiber den echten inneren Kern seines Wesens wohl zu
Zeiten irre machen konnten. ... Allein seine lebendige, reizbare Empfinglich-
keit fiir die Eindriicke des Augenblicks, der wir eine Menge der schonsten
Bliiten deutscher Lyrik verdanken, war auch fiir unberechtigte Strémungen
unreifer Zeitgedanken zugdnglich, und indem er diesen Worte ein dichteri-
sches Gewand lieh, ward er nicht blof8 seinem hoheren Berufe als dichteri-
scher Dolmetscher des deutschen Volkes fiir dessen edelste und innigsten
Empfindungen untreu, sondern mufite in seinen besten Mannesjahren nicht
ganz ohne eigene Schuld fast heimatlos ein unstetes Leben fiihren, durch
welches selbst zu Zeiten seine innere Wiirde gefihrdet wurde, bis er am
anmutigen Ufer der Weser an altehrwiirdiger Stdtte [in Corvey als Bibliothe-
kar; d.V.] ein Heim und sich selbst wiederfand.>?

Dabei hatte Hoffmann wie kaum ein anderer die politischen und patrioti-
schen Hoffnungen des liberalen Biirgertums zum Ausdruck gebracht, aber
sein Deutschlandlied passte noch nicht in das damalige Deutschland der
Fiirsten und blieb lange Zeit verboten, bis es dann 1922 von der Weimarer
Republik zur Nationalhymne erhoben wurde.

Der Redner vermied alle politischen Aspekte und zitierte zum Abschluss
eine positive Wiirdigung der Lieddichtungen Hoffmanns aus Die deutsche
Nationallitteratur der Neuzeit von K. Barthel, der ihn einen zweiten Walther

51 42. Jahresbericht der Oberrealschule und Vorschule, Oldenburg 1885, S. 22.
52  ebenda, S. 22.
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von der Vogelweide nannte und immerhin auf die selbe Vaterlandsliebe bei-
der Dichter verwies.

Am 10. Mérz 1885 war der achtzehnte Abend den weniger bekannten Dich-
tern Simrock und Reinick gewidmet. In einer lingeren Vorrede rechtfertigte
Strackerjan die Wahl auch weniger bedeutender Dichter, weil sie durch Lie-
der und Lesebuchtexte damals zum allgemeinen Volksgut geworden seien:
Reinick, der Maler, vor allem durch Kinderlieder. An Simrock, dem Epiker,
wurden besonders seine Ton, Sprache und Versmaf; beachtenden Uberset-
zungen mittelhochdeutscher Dichtung hervorgehoben wie die des Nibelun-
gen- und Gudrunliedes und der Dichtung Walthers von der Vogelweide.

Aufschlussreicher fiir die damalige literarische Wertung war dagegen der
neunzehnte Abend am 25. November, der Heinrich Heine und Nikolaus
Lenau gewidmet war. Bei der Besprechung der Dichtung Heines zeigte sich
die ganze Ambivalenz der Literaturbetrachtung des spaten 19. Jahrhunderts
unter nationalen und engen moralischen Perspektiven.

So gab der Redner indirekt zu, in seinen jungen Jahren von Heine begeistert
gewesen zu sein, wie er an einem eigenen Schiilerkommentar zu einer Ovid-
stelle belegte, so ist der Schluf3 ein schneidendes Aprosdoketon [ein uner-
warteter Schluss; d.V:], wie ihn Heine liebt.53

Von den lyrischen Bildern seiner Dichtung fasziniert, vermochte der Redner
die édtzende Ironie der Schlusspassagen nicht oder nur schwer mit einer
Gesamtwiirdigung in Einklang zu bringen. Nur die Gedichte an die Mutter
wertete Strackerjan uneingeschrénkt positiv:

Das einzige, was ich fiir echt halten mufite, war seine Liebe zur Mutter.>*

Bei allem Bemiihen, Heine gerecht zu werden, verhinderte doch immer wie-
der der nationale Standpunkt eine angemessene Wiirdigung:

Wenn wir ,,die beiden Grenadiere * wegen ihrer wahrhaft bewundernswerten
dichterischen Schénheiten von einem gleichsam kosmopolitischen Stand-
punkt gelten lassen wollen, so konnen wir doch auch nicht leugnen, daf; von

53 43, Jahresbericht der Oberrealschule und Vorschule, Oldenburg 1886, S. 31.
54 ebenda, S. 32.
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den Anerkennungen, die ihm dafiir geworden sind, das Kreuz der franzdsi-
schen Ehrenlegion in der That der Dichtung mehr angemessen ist, als die
Aufnahme derselben in deutsche Schullesebiicher.5>

Die gleiche Ambivalenz ergab sich aus einer engen moralischen Betrach-
tungsweise der damaligen Schullektiire:

Bei alledem durfte Heine in der Reihenfolge unserer Dichterabende nicht
tibergangen werden, nicht blof3 wegen seines weitreichenden Einflusses auf
Zeitgenossen und Nachgeborene, sondern besonders, weil, wenn man seine
Dichtungen an sich betrachtet, darunter sich solche Perlen finden, die ihm
neben Goethe den ersten Rang als Lyriker sichern. Aber leider konnen die
Gedichte, welche der Schule zugdnglich sind, nur ein abgeblafites Bild ...
geben, da die zartesten und duftigsten Bliiten seiner Lyrik dem erotischen
Gebiet angehiren.50

Trotz aller Schwierigkeiten, Heine zu wiirdigen, hob sich diese Darstellung
doch positiv ab von der moralischen Abqualifizierung als Erzlump, als
Krebsschaden unserer heutigen Literatur wie etwa durch B. Auerbach, den
Strackerjan in einer FuBinote zitierte.

Der Redner verglich Heine mit Mephistopheles, dagegen sah er in Lenau
eine Faustnatur, die ihre dumpfen Tone des Schmerzes und die schrillen Mif3-
klinge der Verzweiflung in seinen Gedichten ausdriicke. Wihrend es aber
Goethe gelinge, die Fesseln des Schmerzes durch eine Dichtung abzuschiit-
teln, indem er die Gegensdtze poetisch gestaltete, sei Lenau gescheitert, sich

von dem inneren Zwiespalt zu befreien.>7

Zusammenfassend gestand der Redner, bei seiner Beschiftigung mit Heine
und Lenau habe er den einen bewundert, den anderen trotz so mancher Irr-
gdnge seines ruhelosen Ringens verehren miissen, dort mehr dem Verstande,
hier mehr dem Herzen folgend.>8

55 ebenda, S. 33.
56 ebenda, S. 33 f.
57 ebenda, S. 34.
58 ebenda, S. 35.
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Der 21. Abend am 22. Januar 1887 stand unter dem Thema Osterreichische
Dichter, 1.5

Strackerjan rdumte in seiner Einleitung zwar ein, dass man unter den Oster-
reichern keinen einzigen Dichter finde, der die hdchsten Hohen dichterischer
Schopferkraft erreicht habe, fand es aber dennoch ungerecht, Osterreich und
seine Dichter aus der deutschen Literatur auszugrenzen. Schon in seinem
Lehrplan fiir den Geschichtsunterricht der Realschule 187090 wurde der
Wiirdigung der Geschichte Osterreichs eine besondere Bedeutung einge-
raumt.

Es wiirde aber zugleich undankbar sein, wenn wir an der Grenze stehen blei-
ben wollten, welche seit 1866 als die Folge Jahrhunderte alter Gegensdtze
uns in staatlichen Einrichtungen von den Osterreichern trennt.%!

Die Ausfithrungen verrieten andererseits ein typisch deutsches Vorurteil
gegeniiber Osterreichern:

Nur wird fiir Osterreich schon friih bemerkt, daf3 der lebensfrohe Sinn des
Volkes dort auch seiner Dichtung ein eigenes Geprdge gab, welches weniger
auf die Tiefen des inneren Lebens [sie!] als auf den Genuf3 des Augenblicks

und die bunten Gestalten der wechselnden Stunde hinwies.52

In einer Aufzéhlung nannte Strackerjan zwar die flir uns heute bedeutende-
ren Dichter Nestroy und Raimund, besprach aber nur die heute weitgehend
unbekannten Dichter Ebert, Vogl und Seidl; letzterer wurde als Dichter der
Osterreichischen Nationalhymne Gott erhalte Franz, den Kaiser herausge-
stellt. Die gemeinsame Sprache bezeichnete der Redner als das einigende
Band beider Volker. Die damalige auBlenpolitische Situation, die 27 Jahre
spater zum 1. Weltkrieg fiihren sollte, spiegelt die Schlussbemerkung wider:

Mit schmerzlicher Teilnahme miissen wir jetzt zusehen, wie unsern Briidern
driiben eine Wacht an der Donau und an der Moldau so not ist, um die
Grenzen ihres Gebietes zu sichern. Mit Waffen duferer Gewalt kénnen wir

59  45. Jahresbericht der Oberrealschule und Vorschule, Oldenburg 1888, S. 3 ff.
60 vergl. Abschnitt 4.2 dieser Arbeit.

61 45. Jahresbericht der Oberrealschule und Vorschule, Oldenburg 1888, S. 3.
62 ebenda, S. 4.
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ihnen nicht zu Hiilfe ziehen, aber helfen kénnen wir ihnen doch, ... wenn wir
das echte Deutschtum pflegen ... damit sie stets gern und in gleicher Freu-
digkeit auch fernerhin mit uns singen konnen: ,, Gegriifst, du Land der Treue,
Du deutsches Vaterland! 63

Der 22. Abend am 25. Mérz 1887 stand unter dem Titel einer damals weit-
verbreiteten Gedichtsammlung des Leipziger Oberbibliothekars Wustmann
Als der Grofvater die Grofimutter nahm.%* Strackerjan stellte sich die Frage,
ob die ausgewihlten Gedichte wirklich zu einer Feier deutscher Dichter
geeignet seien; denn er sah durchaus die &dsthetischen Méngel der vorgeleg-
ten Gedichte:

Die gute Absicht iibersah die einfachsten Forderungen poetischer Auffas-
sung und Darstellung, und selbst die guten Lehren der Weisheit und Tugend
bewegten sich hdufig auf den niedrigsten Stufen einer hausbackenen Moral
und Lebensweisheit, und fiir die poetische Form galt ,,Reim’ dich oder ich
fref’ dich. <63

Strackerjan legte noch einmal seine Grundkonzeption der Abende dar, indem
er betonte, die Dichter nicht blof3 nach dem Maf3e ihrer Leistung zu beriick-
sichtigen, sondern auch nach der Teilnahme, die sie zu irgendeiner Zeit bei
dem deutschen Volke gefunden haben. “®®

Am 26. April wurde in einer Schulfeier des 100. Geburtstages Ludwig
Uhlands gedacht. Strackerjan ging vom personlichen Erleben einer 43jahri-
gen Zeitgenossenschaft aus. Seine Bemerkungen dazu lieBen deutlich die
Unterschiede erkennen in der politischen Haltung eines nord- und eines siid-
deutschen Liberalen, der in den Verfassungskdmpfen und den Debatten im
Paulskirchenparlament geschult worden war:

Nicht immer habe ich genau mit ihm dieselbe Stellung zu den grofien Tages-
fragen eingenommen, wie sie zu Zeiten ganz Deutschland bewegten und in
Spannung hielten. Der Abstand evkldrt sich teils durch die verschiedene

63 ebenda, S. 6.
64 ebenda, S. 6 ff.
65 ebenda, S. 9.
66 ebenda, S. 10.
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Natur des Sitiddeutschen und Norddeutschen, noch mehr aber durch den
Unterschied des Alters.%7

Der Redner stellte besonders die von demokratischen Vorstellungen be-
stimmte Haltung Uhlands zur deutschen nationalen Einheit heraus, die sich
deutlich von der Reichsgriindung 1870 unterschied:

Das ist die politische Einigung, nicht in einer starren Centralisation, son-
dern in der lebendigen Gemeinschaft einer verniinftigen Volksfreiheit.8

Besonders positiv und zeitkritisch vermerkt der Redner die Ablehnung des
bayrischen Maximiliansordens und des preuBischen Verdienstordens 1855
durch Uhland:

Wie wohlthuend ist eine solche Spridigkeit gegen dufSere Ehren, wenn man
damit das in neuerer Zeit so iippig wuchernde Strebertum vergleicht, wel-
chem Rang, Titel und Orden nicht blof als beildufige Zeichen des Verdiens-
tes gelten, sondern als selbstdndige wertvolle Giiter, fiir die manche selbst
die Manneswiirde zu opfern bereit sind.®®

Im folgenden Schuljahr fand am 14. Mérz 1889 der 24. Abend Zur Feier
deutscher Dichter statt. Er war tiberschrieben Osterreichische Dichter, I
Strackerjan bemerkte zu seiner Auswahl, er habe besonders einiges von Leit-
ner und Mayrhofer aufgenommen, die dem nach meiner Ansicht genialsten
wie fruchtbarsten Liederkomponisten in deutscher Sprache, dem schon in
einem Alter von 31 Jahren verstorbenen Franz Schubert, in gleichem oder
grofferem Umfange wie Wilhelm Miiller, Goethe, Heine, Riickert, Anregung
und Unterlage zu seinen bald lieblich reizenden, bald tief ergreifenden Ton-
dichtungen gegeben haben.””

So erhielt die Musik an diesem Abend ein besonderes Gewicht. Unter den
vielen heute unbekannten Namen ragen Franz Grillparzer, dessen Drama
Konig Ottokars Gliick und Ende Schiiler einzelne Szenen aus dem dritten

67 ebenda, S. 13.
68 ebenda, S. 14.
69 ebenda, S. 14.
70  46. Jahresbericht der Oberrealschule und Vorschule, Oldenburg 1889, S. 3 f.
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und fiinften Akt spielten, und Anastasius Griin heraus, dessen Balladen vor-
getragen wurden.

Das Verbindende dieser Osterreichischen Dichter sah der Redner in dem
Kampf gegen die Metternichsche Restauration, die mit ihrer Dichtung uns ...
einen Blick erdffnet [haben] auf die aufreibenden Kdmpfe, welche durch die
Metternichsche Regierungsweise dem Aufstreben eines krdftigen, schopferi-
schen Volksgeistes aufgendtigt wurden und deren Wirkung bei den meisten
unsrer heutigen Dichter, wenigstens den spdteren, nachklingt, so tief sie auch
von echt dsterreichischem Patriotismus erfiillt sind.”!

Am Schluss kam Strackerjan noch einmal auf die auBenpolitische Situation
Osterreichs zu sprechen:

Unsre deutschen Briider haben dort einen schweren Kampf durchzukdmpfen.
Je reger bei ihnen das Geistesleben ist, desto stirker werden sie auch fiir
den Kampf geriistet sein, den sie nicht blof fiir sich, sondern auch fiir uns
kimpfen.72

Nach seinem Todes fand nur noch ein von Strackerjan bereits konzipierter
Abend statt unter dem Titel Osterreichische Dichter III. Von Liedkomposi-
tonen Beethovens, Schuberts und Brahms’ umrahmt, wurden vor allem
vaterldndische Gedichte weniger bekannter Dichter, wie Ernst von Meissner,
Robert Hamling, Friedrich Halm, Hermann von Gilm, Johann Senn, Moritz
Hartmann, Georg Herlofson und Ludwig Ritter von Hochwart durch Schiiler
vorgetragen.

In 25 Abenden zur Feier deutscher und Osterreichische Dichter hatte Strackerjan
den Schiilern der Schule und den Biirgern der Stadt Oldenburg ein breites
Panorama deutschsprachiger Dichtung vorgestellt. Die Tatsache, dass diese
Tradition nach seinem Tod nicht wieder aufgenommen wurde, beweist ein-
mal mehr die Bedeutung einzelner Pddagogen fiir die konkrete Gestaltung
von Schule.

71 ebenda, S. 4.
72 ebenda, S. 6.
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5.1.5  Kurzer Riickblick auf das Direktorat Karl Strackerjans 1864-89

Wie kein Schulleiter vor und keiner nach ihm im 19. Jahrhundert hatte Karl
Strackerjan den inneren und duBleren Ausbau der Schule zielstrebig gefordert
und vorangetrieben. Vertraut mit den politischen Verhiltnissen in Olden-
burg, hatte er sich nicht wie seine Vorginger Breier und Mommsen auf einen
langwierigen und erfolglosen Kampf mit dem Stadtrat um einen obligatori-
schen Lateinunterricht eingelassen, sondern konsequent nach dem Scheitern
seines Vorschlags fiir eine Realschule I. und II. Ordnung den Aufbau einer
neunjdhrigen Oberrealschule mit fakultativem Lateinunterricht verfolgt.
Uberzeugt von der pidagogischen Notwendigkeit dieser Schulform, hat er
dafiir in zahllosen Zeitungsartikeln, auch iiber Oldenburg hinaus, bei den
Verhandlungen der Schulkonferenzen in Berlin, im Briefwechsel mit Direk-
toren von Realschulen, Gewerbeschulen und Oberrealschulen gekdmpft.
Tragisch war, dass Strackerjan nicht mehr den Durchbruch im Berechti-
gungswesen durch die Reichsschulkonferenz im folgenden Jahr 1890 erleben
konnte. Sein plétzlicher Tod war sicher auch der Grund, dass sein seit 1872
immer wieder geduBerter Plan, die Schule Herbart-Schule zu benennen, nicht
verwirklicht wurde, etwa anlédsslich des 50jahrigen Schuljubildums 1894.

Zu seinen Verdiensten gehorte der Bau des neuen Schulgebdudes und die
starke AuBenwirkung der vielfaltigen Veranstaltungen der Schule wie etwa
die Abende deutscher Dichter. Dabei zeigte er bei allem Einfluss der natio-
nalen Grundstromung nach 1870 eine bemerkenswerte Unabhdngigkeit des
eigenen Urteils. Wahrend seiner Leitung wuchs die Schule von 292 auf 528
Schiiler, die in anfangs 7 und zum Schluss in 17 Klassen unterrichtet wur-
den. Die Zahl der Lehrer hatte sich von 11 auf 22 verdoppelt.

5.1.6  Die Schulkonferenz von 1890 in Berlin und ihre Auswirkungen auf
die Oberrealschule in Oldenburg

Das preuBiische Kultusministerium war seit 1888 zunehmend unter 6ffentli-
chen Druck geraten. Im Friihjahr richtete der Allgemeine Verein fiir Schul-
reform zusammen mit dem VDI eine Massenpetition fiir die Gleichberech-
tigung der realistischen mit der humanistischen Bildung an den preufischen
Kultusminister von Gossler und den Reichskanzler Bismarck.
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Die Petition trug 2 409 Unterschriften ... u. a. von 25 Stadtverwaltungen,
16 Handelskammern und dem VDJ, 4096 Kaufleuten, 2050 Fabrikanten und
Bankiers, 2293 Schulménnern und 1473 Arzten.”3

Als Reaktion darauf formierte sich in der ,,Heidelberger Erklarung* auf der
Gegenseite der Widerstand gegen eine Gleichberechtigung beider Bildungs-
wege mit 4241 Unterschriften, darunter 500 von Universititsprofessoren.

Ein Vergleich der beiden Lager machte noch einmal deutlich, dass es sich
dabei um den Kampf des aufstrebenden Wirtschaftsbiirgertums und der tech-
nischen Berufe handelte fiir die Gleichberechtigung eines hoéheren, den
Erfordernissen der wachsenden Industrialisierung entsprechenden realisti-
schen Bildungsganges mit dem bisher durch ein Monopol fiir den Staats- und
Kirchendienst privilegierten humanistischen.

Anstof3 zur Konferenz war eine Allerhochste Ordre Kaiser Wilhelms II. vom
1. Mai 1889 an das preuBische Kultusministerium mit einer antisozialisti-
schen politischen Mafigabe:

Die Schule in ihren einzelnen Abstufungen nutzbar zu machen, um der Aus-
breitung sozialistischer und kommunistischer Ideen entgegenzuwirken.”

Das Staatsministerium wurde aufgefordert, in diesem Sinne MaBnahmen zu
erdrtern und dem Kaiser konkrete Vorschldge vorzulegen. Da die Konferenz
durch die kaiserlichen Vorgaben vor allem unter politischem Vorzeichen
stand und die Vertreter der Gymnasialpartei in der Uberzahl waren, schienen
die Aussichten einer Weiterentwicklung des Schulsystems von vornherein
gering.

Auch Paul Cauer sah in den konservativen Preufischen Jahrbiichern die
Ablehnung einer grundlegenden Reform des Schulwesens durch das preuf3i-
sche Kultusministerium als die eigentliche Ursache des Scheitern der Konfe-
renz an. Diese Absicht wurde in der manipulierten einseitigen Zusammen-
setzung der Tagungsteilnehmer deutlich:

73  zit. Nach HerrlitzHopf/Titze, a.a.O., S. 75.
74  Centralblatt fiir die gesammte Unterrichts-Verwaltung in PreuBen Berlin 1890, S. 703 f.
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Die Zusammensetzung der Konferenz schien nicht so sehr dazu geeignet, ein
Bild von der Mannigfaltigkeit der thatsdchlich vorhandenen Reformwiinsche
zu geben, als vielmehr der ablehnenden Haltung, welche die leitende Be-
horde bisher allen eindringlicheren Reformbestrebungen gegeniiber behaup-
tet hatte, zur weiteren Stiitze zu dienen.”

Die herbe Kritik, die Kaiser Wilhelm II. in seiner Er6ffnungsrede am huma-
nistischen Gymnasium iibte, stand zu sehr unter innenpolitischen Gesichts-
punkten, als dass pddagogische Erwdgungen zur Sprache kommen konnten:

Wenn die Schule das gethan hdtte, was von ihr zu verlangen ist, — und Ich
kann zu Ihnen als Eingeweihter sprechen, denn Ich habe ja auch auf dem
Gymnasium gesessen und weifs, wie es da zugeht — so hdtte sie von selber
das Gefecht gegen die Sozialdemokratie aufnehmen miissen.”®

Auch die Bemerkungen des Kaisers zu den Lehrplédnen standen unter innen-
politischen Vorzeichen:

Es fehlt vor allem an der nationalen Basis. Wir miissen als Grundlage das
Deutsche nehmen,; wir sollen nationale jungen Deutsche erziehen und nicht
junge Griechen und Romer. ... Der deutsche Aufsatz mufs der Mittelpunkt
sein, um den sich alles dreht.”’

Fiir vollige Verwirrung sorgte Wilhelm II. bei den Vertretern der Armee, die,
einer Kabinettsorder vom 13. Februar des gleichen Jahres folgend, das Real-
gymnasium wegen der modernen Fremdsprachen in ihren Gutachten favori-
siert hatten, als er das Realgymnasium in der gleichen Rede verdammte:

Die Realgymnasien sind eine Halbheit, man erreicht mit ihnen nur Halbheit
der Bildung und das Ganze gibt Halbheit fiir das Leben nachher.’®

Wie wenig man von einem reibungslosen Modernisierungsprozess im Schul-
wesen Preuflens sprechen konnte, machte das Ergebnis der Konferenz deut-
lich. Das Kultusministerium stand unter zwei Zwéngen: der immer heftiger
geforderten Modernisierung auf der einen Seite und dem Beharren der kon-

75  PreuBische Jahrbiicher Bd. 67, S. 88.

76  Deutsche Schulkonferenzen, Bd. 1, S. 70.
77 ebenda, S. 70 f.

78 Herrlitz/Hopf/Titze, a.a.0., S. 107.
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servativen Krifte auf der politischen Herrschaftssicherung auf der anderen
Seite. Bei der schon charakterisierten einseitigen Zusammensetzung der
Konferenzteilnehmer und den innenpolitischen Vorgaben des Kaisers war
ein Festhalten an der Herrschaftssicherung eher zu erwarten als eine drin-
gend notwendige durchgreifende Modernisierung des Schulsystems.

Modernisierungszwang und Herrschafissicherung — das sind die Gesichts-
punkte, unter denen sich Anpassungstendenzen im elementaren und mittleren

Bildungsbereich beschreiben lassen.”®

Begriiit wurde z. B. in den Preufischen Jahrbiichern die Riicknahme des
Erlasses vom 6. Juli 1886, den man als schlimmen Fehler bezeichnete, und
die Erweiterung der Berechtigungen fiir Abiturienten der Oberrealschule fiir
den mittleren technischen Dienst und endlich auch zum Universititsstudium
der Mathematik und der Naturwissenschaften.

Doch wurden diese MafBBnahmen als Halbheiten betrachtet:

Die Leser der Preufischen Jahrbiicher wissen, daf3 damit noch nicht der
ganze Umfang unserer Wiinsche erfiillt ist: wir sehen das Heil in einer un-
eingeschrdnkten dufseren Gleichstellung nicht nur der Ober-Realschule mit
dem Realgymnasium, sondern auch dieser beiden Schularten mit dem Gym-

nasium.80

Als dann 1891 die neuen Lehrpléne verdffentlicht wurden, brach ein Sturm
der Entriistung los. Paul Cauer, Oberlehrer am Gymnasium zu Kiel und Pri-
vatdozent der klassischen Philologie an der Kieler Universitdt unterzog sie in
den PreuBiischen Jahrbiichern einer vernichtenden Kritik. Hier sollen nur die
Einwénde gegen ihre Haupttendenzen beleuchtet werden.

Vor allem kritisierte Cauer, dass die Lehrpldne ohne dffentliche Diskussion
einfach verordnet wurden, dabei habe man nicht nur die Warnungen vor be-
reits beklagten iibertriebenen Reglementierungen nicht beachtet, sondern sie
iiber das Mal} der Lehrpldne von 1882 durch das Vorschreiben der Lehr-
methoden sogar noch gesteigert:

79 ebenda, S. 72.
80 PreuBische Jahrbiicher, Bd. 68, S. 79.
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Dadurch aber, daf3 iiberhaupt in einem mit amtlicher Autoritdt auftretenden
Buche jedesmal ein bestimmtes Lehrverfahren als das richtige vorgeschrie-
ben ist, sind der lebendigen Thdtigkeit gerade der tiichtigen Lehrer erheblich
engere Schranken gezogen, als wir noch nach 1882 kannten, ohne daf} zu-
gleich der Schade, den ungeschickte Lehrer stiften konnen, ausgeschlossen

wiire.81

Nach einer detaillierten Auseinandersetzung mit den Vorschriften dréngte
sich Cauer die Frage nach den Ursachen dieser Fehlentwicklung auf:

Wie kommt es, daf3 eine mit so viel gutem Willen und mit einem so umfassen-
den Apparat von Gutachten und Konferenzen vorbereitete Reform so véllig
mifilungen ist?82

Den Hauptgrund sah der Autor darin, dass eine einheitliche Linie gefehlt
habe und heterogene Elemente zu einem scheinbaren Ganzen redigiert seien.
Die Fiille unlosbarer Widerspriiche, die Cauer beklagte, waren direkter Aus-
druck der widerstreitenden Zwénge, denen sich das preuBische Kultusminis-
terium ausgesetzt sah, in dessen restriktiver Schulpolitik die Herrschafts-
sicherung iiber Modernisierungszwénge gesiegt hatte, wie das folgende Bei-
spiel in der Einschrinkung der Wahlfreiheit des Lehrers in der Didaktik und
Methodik auf eindrucksvolle Weise belegte:

Die Erziehung zu selbstindiger Thdtigkeit ist als wichtiges Ziel hingestellt,
die Thdtigkeit des Lehrers selbst aber, der doch in erster Linie als Beispiel
wirken soll, auf allen Seiten mit Warnungen, Verboten, Vorsichtsmafsregeln
Jjeder Art eingeschrinkt.83

Halbheiten sah der Autor auch bei der Behandlung der hdheren Schulformen.
Auch hier zeigten sich die gleichen schulpolitischen Widerspriiche, die
langst iiberfillige Reformen fiir fast ein weiteres Jahrzehnt bis 1900 verzo-
gerten:

Der Realismus ist innerhalb des Gymnasiums zu halber Herrschaft gebracht,
auf seinem eigenen Gebiet aber von neuem zuriickgedrdngt, indem den Real-

81 PreuBische Jahrbiicher, Bd. 69, Berlin 1892, S. 256.
82 ebenda, S. 278.
83 ebenda, S. 277 f.
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abiturienten der Zutritt zur Universitdit doch wieder versagt und dadurch die
Agitation gegen das Gymnasialmonopol in Permanenz erklirt ist.3%

Der letzte Teil des Satzes sollte fiir das folgende Jahrzehnt aktuell bleiben.
Besonders scharf verurteilt der Autor die Vorschriften fiir den Geschichts-
unterricht mit der verordneten monarchistischen und nationalistischen Indok-
trination:

Diejenigen, welche das Unterrichtswesen leiten, konnten aus der Geschichte
desselben wissen, wohin die unmittelbare Kultur einer bestimmten Denk-
weise fiihrt. ... Auf epigonenhafier Ubertreibung beruht der Chauvinismus
unsrer Tage, der sich auf dem Gebiete der Schule in Fremdworterjagd, Ver-
achtung der alten Sprachen, gesteigerter Forderung fiir Deutsch und neueste
Geschichte dufert.85

Bevor der Autor zum Schluss auf positive Beispiele der Befreiung Deutsch-
lands aus geistigem Niedergang hinwies wie Luther, Lessing, Herder und
Goethe, kam er zu einem vernichtenden Fazit:

An und fiir sich wéren ja noch destruktivere Mafinahmen als die jetzt ange-
ordneten denkbar; aber die Einschniirung des Lebens der Schule, die Hem-
mungen der in ihr vorhandenen geistigen Krdfte geht doch schon jetzt so weit,
dafp wir erwarten diirfen, nunmehr den Tiefpunkt in der Entwicklung des
héheren Schulwesens seit Beginn dieses Jahrhunderts erreicht zu haben.86

Auch in Oldenburg sah man die neuen preuflischen Lehrplédne von 1891 als
Riickgang hinter die Lehrplane von 1882 vor allem durch die Kiirzung des
wissenschaftlichen Unterrichts um je 2 Stunden in Quarta bis Prima und um
4 Stunden in Sexta und Quinta, wie die Protokolle der Schulkommission3’
vom 18. und 19. Februar 1892 beweisen.

Die Direktoren der hoheren Schulen beauftragten den Magistrat bei der Stadt
Braunschweig anzufragen, ob und unter welchen Bedingungen man dort die
neuen preulischen Lehrplidne und Priifungsordnungen einzufiihren gedenke.

84 ebenda, S. 275.

85 ebenda, S. 275 f.

86 ebenda, S. 278.

87 STAO, Best. 262.1-4664.
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Am 5. Oktober bestitigte der Braunschweiger Magistrat, dass dort sowohl
die Lehrplédne als auch die Priifungsordnung zu Ostern des kommenden Jah-
res in Kraft treten sollten. Darauf richtete Direktor Dr. Dickmann®® ein
Schreiben an den Oberbiirgermeister, in dem er betonte, dass er seine Beden-
ken gegen die preuBischen Vorschriften weiter aufrechterhalte, dass er sich
aber gezwungen sehe, die preulischen Regelungen einzufiihren, um eine Iso-
lierung der Oberrealschule und damit die Einschrankung ihrer Berechtigun-
gen zu verhindern:

Die in der Schulkommission gedufserten Bedenken gegen die Pline halte ich
weiter aufrecht, dafs aber die Nichtannahme der preufischen Lehrpline eine
Isolierung unserer Anstalt bedeuten wiirde, dasselbe ist fiir die Einfiihrung
der neuen Lehrpline durchschlagend.8®

Am 1. Februar 1893 verfligte das Evangelische Oberschulcollegium die Ein-
filhrung der preuBBischen Vorschriften mit Ausnahme der Stoffverteilung fiir
den auf die preulische Geschichte ausgerichteten Geschichtsunterricht:

Mit héchster Genehmigung wird die Einfiihrung des neuen Preuflischen
Lehrplans und der neuen Priifungsordnung an der hiesigen Oberrealschule
zu Ostern dieses Jahres genehmigt, jedoch mit der Mafigabe, dafs in der
Behandlung der deutschen Geschichte diejenige von Brandenburg-Preufen,
sofern sie sich als Partikulargeschichte neben der deutschen darstellt, fiir die
hiesige Anstalt nicht die Bedeutung beanspruchen kann, welche ihr in den
fiir preufische Schulen gegebenen Ordnungen beigelegt wird; dagegen ist
die Oldenburgische Geschichte in ihren Grundziigen im Unterricht und bei
der Priifung nicht auffer Acht zu lassen.90

Im 47. Jahresbericht stellte Direktor Dr. Dickmann die neuen Berechtigun-
gen der Schule durch die Berliner Schulkonferenz dar und fiigte eine Bemer-
kung im Blick auf die Zukunft an:

Die Erfolge der Ober-Realschule in Preufien gehen mit denen im iibrigen
Deutschland Hand in Hand; so wird hoffentlich eine neue Ara fiir die lange

88 Dr. Otto Dickmann wurde 1890 Nachfolger des im Amt verstorbenen Direktors Karl
Strackerjan, er leitete die Oberrealschule bis 1896.

89 STAO, Best. 262.1-664.

90 ebenda.
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genug stiefmiitterlich behandelte Ober-Realschule hereinbrechen, und ihr
die gebiihrende Stelle nicht nur als berechtigter, sondern auch als notwendi-
ger Faktor im Organismus des héheren Schulwesens eingerdumt werden
miissen /91

Der Kampf um die Berechtigungen sollte bis 1906 dauern.

Wie widerspriichlich dabei der preuBische Minister fiir Offentliche Arbeiten
Thielen verfuhr, mag der folgende Vorgang verdeutlichen: am 10. August
1892 wies er die technischen Priifungsdmter Berlin, Hannover, Aachen an,
dass unter Bezug auf den Erlass des Unterrichtsministers vom 30. Méarz 1892
die Reifezeugnisse der finf auBerpreuBlischen Oberrealschulen in Wiirttem-
berg, Oldenburg und Braunschweig den Reifezeugnissen der preuflischen
Ober-Realschulen als gleichwertig zu erachten seien. Am 7. Juli zog der
Minister diesen Erlass wieder zuriick, um ihn am 20. April 1894 zusammen
mit dem Unterrichtsminister neu in Kraft zu setzen:

Auf Grund einer mit der Grofherzoglich Oldenburgischen Staatsregierung
getroffenen Vereinbarung sollen fortan auch die mit dem Reifezeugnif3 der
Oberrealschule in Oldenburg versehenen Abiturienten zu den Staatspriifun-
gen im Baufach in Preuflen wie umgekehrt die preufischen in Oldenburg

zugelassen werden.9?

Damit war das Problem einer generellen Gleichbehandlung aber noch kei-
neswegs gelost. So driickte Direktor Dr. Dickmann in einem Schreiben an
den Oberbiirgermeister zwar seine Freude iiber die Vereinbarung aus, fiigte
aber nach der widerspriichliechen Erfahrung mit preulischen Verordnungen
zum Berechtigungswesen an:

Um so dringlicher méchte ich im Anschluf3 die Bitte aussprechen, die gene-
relle Gleichstellung der hiesigen Oberrealschule mit den preufischen zu
erwirken nach den in der Verfiigung vom 14.12.1891 aufgefiihrten Berechti-

gungen.®3

91 47. Jahresbericht der Oberrealschule, Oldenburg 1891, S. 30.
92 STAO, Best. 262,1-4664.
93 ebenda.
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Besonders wehrte sich Dr. Dickmann gegen eine Einfiihrung des sog. Ein-
jéhrigen Examens fiir den Militdrdienst nach preuBischem Muster mit dem
Hinweis, dass die siiddeutschen Lénder die Einfiihrung bisher abgelehnt
hitten. Dass es aber dennoch eingefiihrt wurde, zeigte deutlich, wie stark
PreuBlen das Schulwesen auch in Oldenburg bestimmte.

Im 49. Jahresbericht erlduterte der Direktor in einem lédngeren Artikel Mit-
teilung an die Eltern unserer Schiiler den preuBlischen Erlass vom 15. August
1892, der die Reifezeugnisse der fiinf auBerpreulischen Oberrealschulen in
Wiirttemberg, Oldenburg und Braunschweig den preuBischen gleichstellte
und deren Abiturienten wieder zu preullischen Staatspriifungen zulief3. Dabei
stellte er das besondere realistische Bildungsanliegen der Schule heraus:

Die Oberrealschule fiihrt ihre Schiiler, unter Ausschluss der toten Sprachen,
mit um so grofferem Nachdruck in die Kenntnis der Sprachen und Litteratu-
ren der beiden grossen Kulturvilker ein, mit welchem wir im lebhaftesten
gegenseitigen Verkehr stehen, sowohl nach der Seite des geistigen wie des
gewerblichen Lebens; sie widmet der mathematisch-naturwissenschaftlichen
Erkenntnis und Schulung sowohl um ihrer allgemeinbildenden Kraft als um
ihrer Bedeutung fiir den auf wissenschaftlicher Grundlage sich aufbauenden
hoheren Gewerbebetrieb willen besondere Sorgfalt; sie pflegt das Zeichnen,
einerseits um das Anschauungsvermogen und den Schonheitssinn ihrer
Schiiler auszubilden, andererseits um dieselben zu befihigen, sich dieses fiir
alle technischen Berufszweige besonders wichtigen Organes des Gedanken-

ausdruckes zu bedienen.9*

Mit besonderem Nachdruck wies Dr. Dickmann auf die negativen sozialen
und wirtschaftlichen Folgen hin, die sich aus der bisherigen Verweigerung
der Gleichberechtigung der drei Formen der hoheren Schule, Gymnasium,
Realgymnasium und Oberrealschule, ergeben hatten:

Nun soll unter méglichst gleichen Bedingungen die ehrliche Probe mit den
drei Arten von hoheren Lehranstalten gemacht werden, eine Reihe von sozi-
alen und wirtschaftlichen Ubelstinden aufzuheben, die in der bisherigen
Uberzahl von Lateinschiilern begriindet waren: jene ungliickselige Uberfiil-

94 49. Jahresbericht der Oberrealschule und Vorschule, Oldenburg 1893, S. 23.
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lung der Studienkarrieren und das soziale Elend des Abiturientenproletariats,
den Uberfluss an Gelehrten und den Mangel an gebildeten Minnern der
praktischen Arbeit!®>

Das war 1892 nur ein Wunsch fiir die zukiinftige Entwicklung, selbst den
Nachfolger Dr. Dickmanns, Prof. Krause, sollte noch nach der Schulkonfe-
renz von 1900 die Frage der Berechtigungen der Oberrealschule bis 1906
immer wieder beschiftigen.

5.1.7  Die stadtische Oberrealschule auf dem Wege zur Gleichberechtigung
ihrer Abiturienten im letzten Jahrzehnt des 19. Jahrhunderts

Nach einem kurzen Interregnum, wéhrend dessen Professor Krause kommis-
sarisch die Schulleitung iibernahm, wurde 1890 der Neusprachler Dr. Otto
Dickmann Direktor der Stadtischen Oberrealschule. Als ehemaliger Lehrer
an der Friedrichs-Werderschen-Gewerbeschule, mit dessen Direktor Gallen-
kamp, einem Vorkdmpfer fiir die lateinlosen Oberrealschulen, schon Direk-
tor Strackerjan freundschaftlich korrespondiert hatte, war er als Anhidnger
der Oberrealschule ausgewiesen. So betonte er dann auch in seiner Antritts-
rede:

Die Herren des Magistrats, des Stadtrates und der Schulkommission ... haben
gewuf3t, daf3, wie ich dreizehn Jahre ein iiberzeugungstreuer Mitarbeiter
Wilhelm Gallenkamps®® gewesen bin, den man wohl mit Recht den Schépfer
der Realschule , reinster Form* nennen kann, ich auch im Sinne meines
hochverehrten Vorgdngers, dem in Ihrer aller Herzen ein dankbares Anden-
ken sicher ist, arbeiten werde.97

Im weiteren Verlauf seiner Antrittsrede stellte er das altsprachliche humanis-
tische Gymnasium und die neusprachlich-mathematisch-naturwissenschaft-
liche Oberrealschule als Schulformen dar, welche die gemeinsame Aufgabe
hétten, allgemeine Bildung und Vorbereitung zu selbstidndiger wissenschaft-
licher Arbeit zu vermitteln. Der Redner verschwieg nicht, dass es gegen die

95 ebenda, S. 23 f.

96 Direktor der Friedrichs-Werderschen-Gewerbeschule. Er war Mitverfasser und Unterzeich-
ner der Petition und Denkschrift der Oberrealschuldirektoren 1886.

97 47. Jahresbericht der Oberrealschule und Vorschule, Oldenburg 1891, S. 4.
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Oberrealschule immer noch Vorbehalte gab, das Studium der alten Sprachen
wurde immer noch als die einzig geeignete Vorbereitung fiir jede hohere
wissenschaftliche Arbeit angesehen. Hierbei spielte der Begriff der formalen
Bildung durch Latein eine entscheidende Rolle. Dr. Dickmann wies den
engen, auf das Erlernen der alten Sprachen bezogenen Bildungsbegriff
zurilick und forderte einen erweiterten, der die modernen Fremdsprachen und
Naturwissenschaften einschloss:

Die formale Bildung, — nebenbei gesagt ein Wort, welches ein Gespenst ge-
worden, mit welchem man die erwachsenen Menschen erschreckt, — welches
dasselbe [das Studium der alten Sprachen; d.V.] giebt, soll eine universelle

sein.98

Als Kronzeugen gegen diese Auffassung zitierte er den Berliner Altphilolo-
gen Boeckh, der schon in einer Rede am 3. August 1826 u. a. ausgefiihrt
hatte:

Als der frithere Gebrauch und Nutzen der alten Sprachen (in den Universi-
titen) weggefallen war, konnten diejenigen, welche, von ihren hohen Vorzii-
gen durchdrungen, sie in den Schule festhalten wollten, keine andere Be-
griindung dafiir finden, als daf3 die Litteraturen der Griechen und Romer
und besonders ihre Sprachen wegen der sogenannten ,,formalen Bildung*
betrieben werden miifsten. Ich bin weit davon entfernt, dem beizustimmen,
ich sehe nicht, daf3 die Mdnner, welche die griechische und lateinische
Grammatik in vorziiglichem Mafse inne haben, den iibrigen Sterblichen an
Bildung des Geistes weit iiberlegen sind; ich bin tiberzeugt, dafs, obgleich die
alten Sprachen einen geeigneten Stoff fiir Geistesbildung bieten, sie aus der
Schule verbannt und unsere Knaben und Jiinglinge nach dem Beispiel der
Alten selbst in andern Dingen, die uns ndher liegen, unterrichtet werden
miiften, wenn kein triftigerer Grund fiir ihre Wahl angefiihrt werden kénnte.%°

Im Anschluss entwickelte Dr. Dickmann seinen realistischen Bildungsbe-
griff, und mit dem Hinweis auf bedeutende européische Naturwissenschaft-
ler, die ohne humanistische Bildung hochste wissenschaftliche Leistungen

98 ebenda, S. 5.
99 ebenda, S. 5 f.
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erbracht hatten, forderte er die Gleichberechtigung der Reifezeugnisse aller
hoheren Schulen:

Der Realschiiler soll um seiner allgemeinen Bildungswillen die Sprachen und
Litteraturen der beiden Vélker [Frankreich und England; d.V.] kennen lernen,
mit deren geistigen, sozialen und politischen Leben das unsrige in den reichs-
ten Wechselbeziehungen steht. Das ist sehr wohl moglich ohne die Kenntnis
des Lateinischen. Gehen wir noch einen Schritt weiter! Es sei uns erlaubt auf
Namen hinzuweisen, wie Michael Faraday, Friedrich Wilhelm Bessel, Jakob
Steiner, die trotz gdnzlichen Mangels klassischer Vorbildung die Héhe wis-
senschaftlichen Ruhmes erreicht haben. ... so fiihven sie uns zu der Forderung,
dafs der Zugang zu den Studien nicht durch Gesetz und Verordnung abge-
grenzt werden darf... . Im Gegenteil, als das allein Heilsame will uns scheinen,
dqp das Zeugnis der Reife von einer héheren Lehranstalt der beiden charak-
terisierten Gattungen zur freien Wahl des Berufs, zum Besuch aller hochsten
wissenschaftlich und technischen Lehranstalten des Staates und demndichst zur
Ablegung simtlicher Staatspriifungen berechtige.100

Das sollte noch 16 Jahre dauern, bis 1906 die letzte Hiirde der Zulassung
zum Jurastudium fiel. Den Kernpunkt der damaligen Schulmisere im Be-
rechtigungswesen traf der Redner mit der Bemerkung:

Durch das bisherige System, nach welchem der Staat durch seine Verord-
nungen die Verantwortung trdgt, sind falsche Berufswahlen und unzweck-

mdpige Bildungswege keineswegs ausgeschlossen, sie werden im Gegenteil
dadurch veranlaf3t.101

Als besonders positiv hob Dr. Dickmann hervor, dass der Oldenburgische
Staat im Gegensatz zu Preuflen den Abiturienten der Oberrealschule die
Berechtigung zum technischen Staatsdienst erhalten hatte. In Anspielung auf
die schon angekiindigte Konferenz im preuBischen Kultusministerium von
1890 richtete er einen leidenschaftlichen Appell an die Beteiligten:

Entziehen Sie, hochgeehrte Herren von der Behorde, dieser Anstalt Ihr
Wohlwollen nicht!102

100 ebenda, S. 6.
101 ebenda.
102 ebenda, S. 7.
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Der neue Direktor lie eine neue Klassen- und Hausordnung in Konferenzen
beschlieBen und fiihrte gegen seine erklirte Uberzeugung die Angleichung
des Lehrplans an den preuBlischen fiir das Schuljahr 1891/92 durch.

5.1.7.1 Das Problem der geheimen Schiilerverbindungen

Schon bald nach Eroffnung des neuen Schuljahres sollte Dr. Dickmann mit
einem Disziplinarproblem konfrontiert werden, das auch in allen anderen
deutschen Landern damals verbreitetet war, wie zahlreiche Verodffentlichun-
gen beweisen. Es wurde allerdings zum ersten Mal 1892 in dem Jahresbe-
richt erwéhnt: eine geheime Schiilerverbindung und ihre Auswirkungen auf
die Schule.

Die duflere Haltung eines nicht geringen Teiles der Schiiler oberer Klassen
und sogar einiger Mittelklassen, die Interesselosigkeit und die Zerstreutheit
sonst begabter Knaben, ihre Schlifrigkeit in den Stunden waren unverkenn-
bare Symptome davon, dafs der Mittelpunkt ihres Lebens anderswo als in der
Schule lag. ... Wir stellten klar, daf3 an unserer Anstalt bereits seit 6 Jahren
Jene eigentiimliche Mifbildung Platz gegriffen hatte, die sich unter mehr
oder minder gleichartigen Erscheinungen seit Anfang dieses Jahrhunderts
wie eine Krankheit durch das Schulleben Deutschlands forterbt: die geheime
Schiilerverbindung.103

Trotz der mit Unterstiitzung des Magistrats vorgenommenen Untersuchun-
gen und deren Erfolgen beim Aufspiiren der Verbindungen und den entspre-
chenden Gegenmafinahmen musste der Direktor realistisch feststellen:

Keineswegs wiegen wir uns in die Sicherheit ein, dasselbe fiir immer vertilgt

zu haben.104

Als Drahtzieher sah der Direktor die sogenannten Alten Herren, besonders
solche, welche es nur bis zu Sekunda — vielleicht nicht einmal so weit — ge-

bracht haben und in subalternen Lebensstellungen am Ort bleiben.105

Die MaBnahmen waren auf ein zwiespiltiges Echo in der Offentlichkeit
gestofen:

103 48. Jahresbericht der Oberrealschule und Vorschule, Oldenburg 1892, S. 4.
104 ebenda.
105 ebenda.
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Wiihrend nun in den anstindigen Organen der Offentlichkeit ... die Entschie-
denheit unseres Vorgehens gebilligt wurde, hat die Privatkritik nicht immer
diesen Standpunkt eingenommen.'00

Dabei sei in folgender Weise argumentiert worden: Eine Schiilerverbindung
sei als eine natiirliche Reaktion gegen die zu streng gehandhabte Ordnung
der Schule [zu] rechtfertigen, oder man solle die kindische Nachdffung stu-
dentischer Brdauche ihrer Ldcherlichkeit tiberlassen, und ihr nicht durch die

Strenge der Strafe einen unverdienten Wert beilegen.107

In diesem Zusammenhang wies der Direktor darauf hin, die Schule habe den
Primanern und Obersekundanern den Besuch bestimmter Wirtshauser zu be-
stimmter Zeit erlaubt, aus dem Wunsch heraus, einem Wirtshausbesuch den
Ruch des Verbotenen zu nehmen.

Im Staatsarchiv Oldenburg befindet sich ein umfangreiches Aktenkonvolut
unter dem Stichwort ,,Schiilerverbindungen®.108 Neben Einzelbeschwerden
iiber betrunkene und randalierende Schiiler enthélt es ein ausfiihrliches Pro-
tokoll vom 16. Juni 1891 mit vielen Anlagen iiber den von Direktor
Dr. Dickmann genannten Fall.

Die Polizei hatte kurz zuvor am 10. Juni 1891 im Schiitzenhof in Osternburg
samtliche Unterlagen und eine Kiste mit Waffen und Biandern der geheimen
Schiilerverbindung Camera Arminia Oldenburgiensis gefunden und be-
schlagnahmt.

Geheime Schiilerverbindungen waren ein Problem in allen deutschen Bun-
desldndern, wie die Verodffentlichungen der Direktorenvereinigungen in
Westfalen, in Hannover und des hessischen Lehrervereins in den Jahren
1878/79 zeigten. In Preulen war die Teilnahme an geheimen Schiilerverbin-
dungen durch Ministerialerlass vom 29. Mai 1880 unter Strafe gestellt. Auch
das Oldenburgische Staatsministerium hatte im September 1880 einen dhnli-
chen Erlass fiir die Stiadte Oldenburg, Jever und Varel vorbereitet.

106 ebenda.
107 ebenda.
108 STAO, Best. 262.1.4770.
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Doch der Stadtmagistrat in Oldenburg lehnte Polizeimalnahmen ab und ver-
wies auf schulische Disziplinarmanahmen. Erst am 13. April 1888 wurde
auf Driangen der hoheren Schulen ein entsprechender Erlass veroffentlicht
und erhielt damit Gesetzeskraft.

Die vorliegenden Akten belegen, dass bis 1913 das Problem geheimer Schii-
lerverbindungen immer wieder auftauchte. So wurden 1913 nach dem Erlass
von 1888 drei Oberprimaner wegen Teilnahme an einer verbotenen Verbin-
dung der Schule verwiesen.!09
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Einladungs- und Eintrittskarte zum Schuljubilaum fiir den GroB3herzog

5.1.7.2 Das fiinfzigjahrige Schuljubildum 1894

In das Direktoriat Dr. Dickmanns fiel das fiinfzigjahrige Schuljubildum.
Schon im Jahr zuvor hatten die Vorbereitungen fiir die Feier am 16. Mérz
1894 begonnen. Der Direktor hatte als Festschrift Aktenmdfige Beitrige zur
Vorgeschichte der Stddtischen Ober-Realschule und Vorschule zu Oldenburg
zusammengestellt und mit Lehrplinen und Lehrer- und Schiilerlisten seit
1844 veroffentlicht. Im Vorfeld waren Einladungen an Schwester-Oberreal-
schulen ergangen.
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Wie sehr sich die Oberrealschulen damals im gemeinsamen Kampf um die
Gleichberechtigung verbunden fiihlten, machten die vielen Gliickwunsch-
schreiben und Telegramme deutlich, die sich in den Schulakten des Herbart-
gymnasiums befinden: Gliickwunschschreiben der Oberrealschule zu Aachen,
der Friedrich-Werderschen in Berlin, den Oberrealschulen in Bochum,
Elberfeld, Halle, Kassel, Koln, der Guerickeschule zu Magdeburg, der Ober-
realschule mit Realgymnasium zu Bremerhaven und Gliickwunschtele-
gramme der Oberrealschulen zu Breslau, Halberstadt, Konigsberg (auf der
Burg), Wiesbaden, des Realgymnasiums zu Quakenbriick, der Realschule am
Doventhor zu Bremen, der hoheren Biirgerschulen zu Berne, Rodenkirchen
und Varel, und der héheren Madchenschule zu Leer.!10

Der Grundtenor all der Gliickwiinsche der Schwesterschulen, die Solidaritét
im gemeinsamen Kampf um Gleichberechtigung bekundeten, kam in den
Worten des Direktors der Guerickeschule zum Ausdruck:

Mochte die neue Zeit, welche fiir die Oberrealschulen im allgemeinen ange-
brochen ist, auch der Jubilarin im besonderen einen neuen Aufschwung
gewdhren: der Jugend zum Heile, dem Lehrerkollegium zur Freude, dem
grofien Vaterland zum Besten/!!1

Zum Festakt am 16. Mérz zogen der GroBherzog und die GroBherzogin ihre
zugesagte Teilnahme infolge Erkrankung wieder zuriick. Es erschienen die
Spitzen des Staatsministeriums, Minister Flor, und des Evangelischen Ober-
schulkollegiums, Staatsrat Mutzenbecher und Oberhofprediger D. Hansen,
Oberbiirgermeister Dr. Roggemann und der gesamte Magistrat, Ratsherren,
die Leiter der Oldenburger Schulen, des Seminars und der Leiter der
C. Debbeschen Realschule als Vertreter des Bremer Schulrats. Die Reden
sind nicht tiberliefert.

In einer FuBinote des Berichts wurde eine von Prof. Krause zusammenge-
stellte Ausstellung chemischer und physikalischer Apparate erwéhnt, welche
die Fortschritte der exakten Naturwissenschaften in den letzten Jahrzehnten

110 Schulakten des Herbartgymnasiums.
111 ebenda.

267



im allgemeinen, und des naturkundlichen Unterrichts, als des Hauptzweiges

des Realunterrichts im besonderen zur Darstellung bringen sollte.112

Um 2 Uhr fand im Anschluss an den Festakt ein Festmahl in den Sélen der
Union mit vielen ehemaligen Schiilern statt, die sich am Abend in den
Doodtschen Silen zu einem Festkommerz versammelten.

Die Festtage wurden am 17. Mirz vormittags mit einem Schauturnen fortge-
setzt. Ab 16.00 Uhr folgte eine Festauffiihrung in den Doodtschen Sélen. Sie
wurde eingeleitet durch die romantische Mérchendichtung Konig Goldner
fiir Soli und gemischten Chor und verbindenden Text von Hermann Miiller.
Darauf folgten die vom Direktor und einem Kollegen mit Unterstiitzung des
Ober-Regisseurs Droescher auf Englisch einstudierten Szenen I und II des
dritten Aktes aus Shakespeares Julius Caesar. Nach einem musikalischen
Intermezzo spielten Schiiler die Szenen IV, V und VI des zweiten Aktes aus
Molieres Le Bourgeois Gentilhomme. Die Schiiler der Unterstufe schlossen
die Veranstaltung mit dem Marchenspiel Der Ddumling.

Das Jubildum hatte auch groBen Widerhall bei den etwa 5000 ehemaligen
Schiilern gefunden, wie neben den vielen Gliickwunschtelegrammen u. a.
aus Kiew, London und New York vor allem die Tatsache bewies, dass sie
nicht nur die Deckung der Gesamtkosten iibernahmen, sondern der Harms-
stiftung der Schule 1655 Mark als Spende iibergaben. 113

5.1.8  Der weitere Ausbau der Oberrealschule von der Jahrhundertwende
bis zum Ausbruch des 1. Weltkriegs

Mit dem Ende des Schuljahrs 1895/96 schied Direktor Dr. Dickmann aus. Er
iibernahm die Leitung der Stiddtischen Oberrealschule Koln. Prof. Krause
wurde sein Nachfolger.

Auch Direktor Krause beschiftigte weiterhin die Frage der Berechtigungen
der Oberrealschule. Er musste am 24. Januar 1897 den Antrag Dr. Dick-
manns an den Magistrat erneuern mit der Forderung, sich fiir die Gleichstel-
lung der Abiturienten der Oberrealschule bei der Zulassung zum Studium der

112 51. Jahresbericht der Stadt. Oberrealschule und Vorschule, Oldenburg 1895, S. 4.
113 Alle Angaben sind den Schulakten des Herbartgymnasiums entnommen.
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Mathematik und der Naturwissenschaften an Universitdten in Preuf3en einzu-
setzen.

Dabei betonte er: Fiir das Ansehen unserer Anstalt iiberhaupt und fiir ihre
Frequenz halte ich es fiir dringend geboten, daf3 die generelle Gleichstellung
unserer Oberrealschule mit den preufischen Oberrealschulen erwirkt

werde. 114

Am 7. September 1897 stellte das Evangelische Oberschulcollegium dem
Magistrat eine Abschrift eines Schreibens des Koniglichen Ministeriums der
auswirtigen Angelegenheiten vom 24. Juli 1897 zu, in dem ein Antrag des
Oldenburgischen Staatsministeriums auf Gleichstellung der oldenburgi schen
mit den preuBlischen Oberrealschulabiturienten vom 10. Juni 1895 beantwor-
tet wurde:

Nach eingehender Priifung der Ubereinstimmung des Lehrplans und der
Priifungsordnung hat sich das Kénigliche Staatsministerium damit einver-
standen erkldrt, dafs die nach der Bekanntmachung vom 14. Dezember 1891
an die Reifepriifungen der preufischen Oberrealschulen gekniipfien Berech-
tigungen, so weit das noch nicht geschehen ist, auch der stddtischen Ober-
realschule in Oldenburg mit der Mafsigabe zugestanden werde, dafy von der
Grofherzoglich Oldenburgischen Regierung Gegenseitigkeit geiibt wird. 115

Der letzte Teil des Satzes sollte noch weiter fiir Probleme sorgen; so schrieb
am 19. Juli 1898 das Evangelische Oberschulkollegium an den Magistrat:

Das preufische Staatsministerium wiinscht Berechtigungen ungeschehen zu
sehen, als es die Zulassung zu den Priifungen fiirs Bergfach nicht gestatten
will, weil Oldenburg auf diesem Gebiet keine Gegenseitigkeit gewdhren

kann.116

114 STAO, Best. 262.1-4664.
115 ebenda.
116 ebenda.
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5.1.9  Die Schulkonferenz in Berlin 1900 — ihre Voraussetzungen und
ihre Folgen

Da die Schulkonferenz von 1890 keine der anstehenden Probleme wirklich
gelost hatte und die Kultusbehdrde nur versuchte, zwischen den verschiede-
nen Parteien und den um ihr Sozialprestige besorgten Gruppen zu taktieren
und dabei generell den Zugang zu den Universitdten restriktiv zu steuern,
verschérften sich die Auseinandersetzungen um eine grundlegende Schul-
reform.

Verstiarkt wurden die Gegensitze durch eine Hochkonjunkturphase der
Hochindustrialisierung von 1895 mit kurzen Unterbrechungen bis 1913, die
Hans-Ulrich Wehler in folgender Weise charakterisierte:

Im Friihjahr 1895 setzte ein furioser wirtschaftlicher Aufschwung ein, der
eine bis 1913 anhaltende Hochkonjunkturperiode erdffnete. Diese ,,goldenen
Jahre* der privatkapitalistischen Industrialisierung und eines beispiellos
prosperierenden Welthandels prigten die beiden Vorkriegsjahrzehnte in
vielfacher Hinsicht. Aufserdem wurden sie nur zweimal schmerzhaft unter-
brochen. Vom Mdrz 1900 bis zum Mdrz 1902 Ioste eine erste Depression
schwere Storungen des Wirtschaftslebens aus, wihrend eine zweite Depres-
sion von Juli 1907 bis zum Dezember 1908, ohne einen dhnlich tiefen Ein-
schnitt zu verursachen, schneller iiberwunden werden konnte. Beide
Stockungsphasen erreichten bei weitem nicht die gefihrliche Dimension der
langjéihrigen Depression von 1873 bis 1879.117

Auf dem Hintergrund der grundlegenden wirtschaftlichen Verdnderungen
um die Jahrhundertwende versagten die restriktiven taktischen Steuerungs-
mechanismen der preulischen Kultusbiirokratie, wie sie sich bei der Schul-
konferenz 1890 in der Verhinderung einer durchgreifenden, lédngst tiberfalli-
gen Schulreform gezeigt hatten:

Die Expansion der héheren Bildung [war] durch traditionsbefangene Gegen-
steuerung spdtestens seit den 90er Jahren dauerhaft nicht mehr zu drosseln.
Weder die Machtspriiche des Reichskanzler Bismarck, der Wilhelm II. am
16. Mdrz 1890 brieflich empfahl, die Zahl der gelehrten Schulen und deren

117 Wehler, Hans-Ulrich, Deutsche Gesellschaftsgeschichte, Bd. III, Miinchen 1995, S. 595 f.
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Besuch kurzerhand zu beschrinken, jedenfalls deren Vermehrung zu unter-
sagen, noch die ausgekliigelten Strategien der preufischen Ministerialbeam-
ten konnten etwas daran dndern, dafs sich im Kaiserreich der historische
Durchbruch zu einem neuen Niveau der Bildungsexpansion vollzog.118

Friedrich Paulsens prophetisches Wort sollte sich bewahrheiten, dass binnen
einer Dekade eine neue Konferenz ndtig sein werde. Durch die Phase der
Hochkonjunktur ab 1895 verstérkt, hduften sich die Eingaben der verschie-
denen Verbdnde an die preuBlische Kultusbehérde mit der Forderung nach
Gleichberechtigung der drei neunstufigen Schulformen.

Im Jahr der Konferenz 1900 fielen auf zwei Versammlungen wichtige Vor-
entscheidungen. Auf einer gemeinsamen Tagung des Allgemeinen deutschen
Realschulmdnnervereins, des Vereins fiir lateinlose Schulen, des Vereins
deutscher Ingenieure und des Vereins fiir Schulreform am 5. Mai in Berlin
wurde so nachdriicklich die Gleichberechtigung der drei Schularten und eine
gemeinsame lateinlose Vorschule gefordert, dass die preuflische Unterrichts-
verwaltung von einer Radaukonferenz sprach.!19

Durch die Forderung nach der lateinlosen Vorschule aufgeschreckt, beschloss
die Generalversammlung des Gymnasialvereins in Braunschweig, der Gleich-
berechtigung der neunstufigen Schulformen zuzustimmen, um dadurch die
Eigenstindigkeit des Gymnasiums zu retten. Mit diesem Beschluss war ein
entscheidendes Hindernis fiir die Schulkonferenz bereits im Vorfeld aus dem
Weg gerdumt.

Die verédnderte Situation der Schulkonferenz von 1900 zu der den vorherge-
henden von 1890 wurde schon in der Eroffnungsrede des Kultusministers
Dr. Studt!20 deutlich, der nach einer Wiirdigung der positiven Seiten der
letzten Schulkonferenz auf deren Mingel zu sprechen kam. Dabei stellte er
be sonders heraus, dass die erstrebte Erweiterung des realistischen Wissens
nicht verwirklicht worden sei.

118 Herrlitz/Hopf/Titze, a.a.0., S. 79.

119 zit. nach Fiihr, Christoph, Die preuBischen Schulkonferenzen von 1890 und 1900. Ihre bil-
dungspolitische Rolle und bildungsgeschichtliche Bewertung. In: Baumgart, Peter (Hrsg.),
Bildungspolitik in Preufen zur Zeit des Kaiserreichs, Stuttgart 1980, S. 208.

120 Verhandlungen iiber Fragen des hoheren Unterrichts, Berlin, 6.-8. Juni 1900, Halle 1902,
S.1f.
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Die Begriindung fiir die Bedeutung realistischer Bildung war durch den
Hinweis auf die imperialistischen Ambitionen des Reiches besonders auf-
schlussreich, weil neben der wirtschaftlichen Weiterentwicklung unseres
Volkes, dem Wachsen unserver internationalen Beziehungen auch die Auf-
riistung der Kriegsmarine in der Umschreibung Aufbliihen unserer Seemacht
als Argument ins Feld gefiihrt wurde.

Der Minister verwies auf die gestiegene Zahl der Oberrealschulabiturienten,
die allerdings immer noch entscheidend von den Gymnasialabiturienten
iibertroffen wurde. Von der aufgezeigten Alternative, die Kenntnisse in den
realistischen Fdchern zu vermehren, verbot es sich, die realistischen Facher
am humanistischen Gymnasium auf Kosten der alten Sprachen auszubauen,
weil das Gymnasium dadurch seinen Charakter verloren hétte. So blieb als
Losung nur der schon 1890 von einsichtigen Konferenzteilnehmern wie
Friedrich Paulsen vorgeschlagene Weg, das Monopol des Gymnasiums zu
brechen und alle drei hoheren Schulformen als gleichberechtigt zu betrachten.

Da die entscheidenden Probleme, welche die Frage der Gleichberechtigung
der drei Schulformen noch hitten verhindern kénnen, bereits im Vorfeld
gelost worden waren, der Teilnehmerkreis aus einer begrenzten Zahl vor
allem hochqualifizierter Wissenschaftler bestand, erreichte die Konferenz
mehr in drei Tagen als 1890 in 11 Tagen. Durch den Erlass vom 26. Novem-
ber 1900 wurden die Ergebnisse verdffentlicht.

Im Gegensatz zur Schulkonferenz von 1890 hatte die folgende eine positive
Resonanz. In den Preufischen Jahrbiichern verwies man stolz unter der
Rubrik Politische Korrespondenz auf den Sieg der eigenen schulpolitischen
Auffassung:

Die Idee [der Gleichberechtigung aller drei Schulformen; d.V.], fiir die die
., PreufSischen Jahrbiicher* und namentlich an dieser Stelle unser Mitarbei-
ter Herr Paul Cauer, jetzt Gymnasialdirektor in Diisseldorf, seit vielen Jah-
ren gekdmpft haben, hat gesiegt.1?1

Cauer selbst setzte sich in einem Artikel Geistliche, Juristen und Arzte zur
Berechtigungsfrage — Ein Versuch zur Verstindigung kritisch mit den weiter

121 PreuBische Jahrbiicher, Bd. 101, Berlin 1901, S. 185.
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bestehenden Einwdnden der Standesorganisationen auseinander. Er verwies
dabei gerade auf die Gefahren der immer wieder geforderten gleichen Aus-
bildung fiir die hohen Staatsbeamten und den wissenschaftlichen Nach-
wuchs:

Denn hier birgt die Gleichartigkeit der geistigen Atmosphdre, die ungestorte
Vertrautheit des Milieus, in dem man sich bewegt, eine ernste Gefahr in sich.
Sie vermittelt dem Einzelnen nicht nur Ausdrucksweisen und Denkformen,
sondern auch fertige Anschauungen, die er nun, als wiren es die seinen,
weiter hegt und weitergiebt; so wird das Aufkommen selbstindiger Auffas-
sungen und eigenartiger Personlichkeit erschwert. 122

Durch seine eigenen Erfahrungen als Direktor einer humanistisch-realisti-
schen Doppelanstalt bestérkt, stellte er die positiven Aspekte der neuen
Regelung heraus:

Wo dagegen Mdinner verschiedener Geistesrichtung an gemeinsamen Aufga-
ben arbeiten, die sie natiirlich von verschiedenen Seiten her ansehen, da
giebt es, im Streit wie im freundschaftlichen Austausch, immer erneute Anre-

gung zum griindlichen Durchdenken.123

In Oldenburg hatte der General-Anzeiger in der Ausgabe vom 24. April 1900
in einem langeren Leitartikel auf die bevorstehende Schulkonferenz aufmerk-
sam gemacht, wobei der Autor im Bildungsmonopol des altsprachlichen
Gymnasiums den entscheidenden Fehler des damaligen hoheren Schul-
wesens sah. Er betonte, dass auch bei humanistisch Gebildeten sich die Auf-
fassung durchgesetzt habe, dass eine Schulreform mit einer Stirkung der
naturwissenschaftlichen Féacher unumginglich sei. Da man aber auf die
humanistische Bildung nicht ganz verzichten konne, biete sich nur die
Gleichberechtigung aller drei Formen des hoheren Schulwesens als Losung an:

Selbst von Anhdngern der altklassischen Bildung wird heute zum grofien Teil
bereits eingerdumt, daf3 diese altklassische Bildung, wie sie auf unseren
Gymnasien gelehrt wird, den Forderungen des modernen Lebens, der unge-
heuer angewachsenen Bedeutung der Naturwissenschaften, nicht mehr

122 ebenda, S. 339.
123 ebenda.
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gerecht wird. Auch von Seiten der Regierung wird mehr oder weniger
unumwunden zugestanden, daf3 die heutigen héheren Lehranstalten reform-
bediirftig sind .... Zweifellos ist der Kardinalfehler des heutigen Schulsystems
das Gymnasialmonopol, und der Bruch mit diesem Monopol, die Gleich-
berechtigung der drei héheren Schulen, der Gymnasien, Realgymnasien und

Oberrealschulen, ist als unabweisbare Forderung zu bezeichnen. 124

Da diese Forderung erfiillt wurde, fand die Schulkonferenz selbst in der
Oldenburger Presse nur ein geringes Echo. Der General-Anzeiger brachte am
14. Mai 1900 in der Rubrik Aus dem Reich nur eine 18zeilige Meldung:

Nach einer spdteren Meldung zeigte sich die Versammlung mit tiberwiegen-
der Mehrheit geneigt, der vom Minister zur Erorterung gestellten Anerken-
nung der Gleichberechtigung der neunstufigen Vollanstalten fiir den Nach-
weis der allgemeinen wissenschaftlichen Bildung grundsdtzlich zuzustimmen,
vorbehaltlich des Ausweises besonderer Vorkenntnisse fiir diejenigen Fdcher,

welche fiir ein erfolgreiches Studium den Besitz von solchen voraussetzen.123

Die daran anschlieBende Meldung allerdings zeigte deutlich, dass die Stan-
desorganisationen den Kampf immer noch nicht aufgegeben hatten:

Der Geschidftsausschufs des Deutschen Arzte-Vereinsbundes hat an den
Reichskanzler und den Bundesrat eine Eingabe gerichtet, in welcher mit
Riicksicht auf die Notlage des drztlichen Standes gegen die Zulassung der
Realgymnasial-Abiturienten zum medizinischen Studium protestiert wird. 126

Den wahren standespolitischen Grund dieses Protestes offenbarte der Nach-
satz, dass man sich nur mit der Zulassung einverstanden erkldren konne,

wenn die Zulassung zu allen gelehrten Stinden gelte.'2’

Bis 1907 fiihrten die Standesorganisationen vor allem der Juristen noch
Riickzugsgefechte. Schon Friedrich Paulsen hatte auf die starke Einwirkung
von Standesinteressen im Kampf um die Schulreform und das Berechti-
gungswesen hingewiesen:

124 General-Anzeiger, Oldenburg, Ausgabe vom 24. April 1900, S. 1.
125 General-Anzeiger, Oldenburg, 14. Mai 1900, S. 1.

126 ebenda.

127 ebenda.
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Das Biirgertum, das vor hundert Jahren gegen die Privilegierten die Fahne
der Freiheit und Gleichheit erhob, hat inzwischen einen Frontwechsel voll-
zogen. Mit dem alten Adel zu einer im wesentlichen einheitlichen Klasse ver-
schmolzen, der Klasse , der Gebildeten und Besitzenden®, ist es nun be-

strebt, sich der von unten nachdringenden Massen zu erwehren.28

Wie die nachfolgenden Widerstinde und Auseinandersetzungen nach der
formalen Gleichberechtigung zeigten, ging es um einen miihsam ausgehan-
delten Kompromif3 zwischen den Anspriichen der traditionellen Bildungs-
und Beamtenelite einerseits so wie den Anspriichen der modernen Wirt-
schafts- und Militireliten andererseits. 129

In einem Brief an den Oberbiirgermeister Tappenheck vom 7. Mirz 1904
fasste Direktor Krause noch einmal alle Berechtigungen der Abiturienten in
den einzelnen Léndern des Reiches zusammen; in der Anlage befanden sich
Zeitungsausschnitte aus der Weserzeitung, der Frankfurter Zeitung und aus
dem General- Anzeiger der Jahre 1903 und 1904. In diesen Artikeln wurde
fiir die Zulassung von Oberrealschulabiturienten zum Jurastudium nach einer
oder ohne eine Ergidnzungspriifung in Latein plddiert. Die besonderen Ver-
héltnisse im GroBherzogtum Oldenburg beleuchtete ein Artikel des Amts-
richters Schauenburg in Loningen in der Ausgabe vom 7. Mérz 1903 des
General-Anzeigers unter dem Titel Realschulbildung und juristisches Stu-
dium. Der Verfasser hatte seinen Ausfiihrungen ein Zitat des beriihmten
Juristen Thering aus dessen Werk Geist des rémischen Rechts vorangestellt:

Daf3 nicht endlich einmal das Studium des rémischen Rechts entbehrlich
werden konnte, wird nur der bezweifeln konnen, welcher die modernen Vol-
ker auf dem Gebiet des Rechts zur ewigen wissenschaftlichen Unmoglichkeit
verurteilt sieht.!30

Fiir Schauenburg stellte sich die Situation im GrofBherzogtum folgenderma-
Ben dar:

128 Paulsen, Friedrich, Die Geschichte des gelehrten Unterrichts vom Ausgang des Mittelalters
bis in die Gegenwart, Nachdruck 1960, Bd. II, S. 686 f.

129 Herrlitz/Hopf/Titze a.a.O., S. 107.

130 Alle Zeitungsausschnitte befinden sich in STAO, Best. 262.1-4664.
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Der vor kurzem geschlossene Landtag beschdftigte sich vor einiger Zeit mit
der Frage der Zulassung von Realschulabiturienten zu den juristischen
Staatspriifungen. Der Ausschufantrag, der sich fiir die Zulassung unter den
in Preuflen geltenden Bedingungen aussprach, wurde mit grofier Mehrheit
vom Landtag angenommen. Die Regierung verhielt sich schroff ablehnend.
Sie verlangt Gymnasialvorbildung fiir den Juristen. Nur sie, fiihrte der
Regierungsvertreter aus, ermogliche das Studium des rémischen Rechts.
Dieses Studium sei aber fiir die praktische Ausbildung des Juristen unum-
gdnglich notwendig.13!

Von den Ausfithrungen Therings ausgehend, widerlegte Schauenburg in einer
umfangreichen Argumentation die Gegenargumente, die sich vor allem auf
die Methodik des romischen Rechts stiitzten, indem er auf die Weiterent-
wicklung des deutschen Rechts im Biirgerlichen Gesetzbuch verwies:

Und speziell auf dem Gebiet des Rechts erhoben wir uns unter Iherings Fiih-
rung endlich zu einer kritischen, selbstindigen Stellung dem rémischen
Recht gegeniiber, deren Frucht das biirgerliche Gesetzbuch war. Mit dieser
Schopfung ist die alte seit fiinfhundert Jahren schwebende Frage, wieviel
vom materiellen romischen Recht deutsches Recht werden sollte, endlich
gelost.132

Daraus zog Schauenburg den Schluss:

Ist das Studium des romischen Rechts aber iiberfliissig, so sollte auch nichts
im Wege stehen, Realabiturienten zu juristischen Staatspriifungen zuzulas-
sen. Zwecklos ist es deshalb auch, von ihnen, wie es in Preufien geschieht,

ein Nachexamen im Lateinischen zu verlangen.!33

In welch absurde Situationen Oldenburger Abiturienten durch die ableh-
nende Haltung des Ministers Ruhstrat gerieten, zeigte ein an Prof. Krause
adressierter Privatbrief des Professors an der Landwirtschaftsschule zu
Varel, Christian Nielsen, vom 9. Januar 1903, der den Fall seines Sohnes

131 ebenda.
132 ebenda.
133 ebenda.
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schilderte, dem als Jurastudent beim Wechsel von der Universitdt Heidelberg
nach Berlin erdéffnet wurde:

Da Sie Oldenburger sind und der Oldenburgische Staat sich der Schulreform
gegeniiber, wie sie in Preufen durchgefiihrt ist, ablehnend verhdlt, so

miissen wir Sie dem Erlaf3 des Kultusministers gemdf3 zuriickweisen.13%

Vater Nielsen machte den Universititsbehorden gegeniiber seine eigene
preullische Abstammung auch fiir seinen Sohn erfolgreich geltend, doch war
dieser durch seine in PreuBen abgelegten Priifungen auf eine Tétigkeit in
diesem Land festgelegt.

Mit seinen Priifungen ist er [der Sohn; d.V.] daher auf Preufien angewiesen,
obwohl ich es lieber gesehen hdtte, wenn er oldenburgischer Beamter
geworden wdre. Ich hatte gehofft, daff der Oldenburgische Staat dem preuf3i-
schen Beispiel folgen wiirde; wie mir aber nach eingehender Erkundigung
scheint, denkt man im oldenburgischen Ministerium nicht daran, in abseh-

barer Zeit eine Anderung vorzunehmen.135

Ab 1908 war endlich die Gleichberechtigung aller Abiturzeugnisse im Deut-
schen Reich erreicht.

Im Riickblick auf die Griindung und Entwicklung der Stidtischen Oberreal-
schule in Oldenburg bis 1908 muss man der auf die gesamte Entwicklung
des Schulwesens bezogenen Feststellung James C. Albisettis, der die deut-
sche Entwicklung des Schulsystems im Unterschied zu deutschen Arbeiten
in einem internationalen Rahmen sah, in seinem Schlusskapitel zustimmen,
dass im Gegensatz zu England und Frankreich die preuBische Legislative bei
der Reform lediglich eine passive, nur reagierende Rolle!3¢ gespielt habe;
die einzigen aktiven, durch viele Petitionen belegten Reformbestrebungen in
PreuB3en seien von den rheinischen Magistraten ausgegangen:

The Prussian legislature and the political parties played a passive role in
debate of the school question, acting usually only in response to petitions

134 STAO, Best. 262.1-4664.

135 ebenda.

136 Diese Haltung der preulischen Kultusverwaltung sollte sich auch in der Weimarer Repub-
lik erhalten; vgl. Abschnitt 5.3.2 dieser Arbeit.
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and budget requests. Whereas the Bryce Commission and the Ribot Commis-
sion were launched by the British and French legislature, the Ministry of
Education summoned the Prussian school conferences. Individual deputies
did make probing interpellations and strong statements in favor of reform,
but in no sense did the legislature ever take the initiative in reforming sec-
ondary education.

Mayors and town councils played a more influential part in the fight for sec-
ondary school reform than the minimal attention given to them in most stud-
ies of Imperial German politics would lead one to expect.137

Was hier fiir die Legislative in Preulen festgestellt wurde, galt noch im stér-
keren MafBe fiir die Exekutive der Kultusbehorde:

Die staatliche Biirokratie verhielt sich in der Schulreformfrage lange reser-
viert und abwartend, teilweise widerspriichlich. 138

In der Hochkonjunkturphase ab 1895 geriet die preulische Kultusbiirokratie
so sehr unter Druck, dass die bisherige Politik der Einschrankung der Studi-
enzuginge durch das Berechtigungswesen und des Taktierens zwischen den
Interessengruppen nicht mehr zu halten war:

Gegen die modernen Tendenzen wachsender Bildungsbeteiligung im Gefolge
des industriellen Take-off lieffen sich ihre [der preuBischen Kulturbeamten;

d.V.] selbstgesteckten Ziele auf Dauer nicht mehr verwirklichen.139

Die Schulkonferenz von 1900 verhalf der Schulreformdebatte seit 1895 zu
einem Durchbruch. Albisetti sah die deutsche Entwicklung auf die folgende
Weise im europdischen Rahmen:

Educating a significantly larger portion of population than the French or
Russian secondary schools; sending more students on to universities and
possessing a much more solid tradition of modern schools than did England;
even moving decisively, if belatedly, to open higher education to women —

137 Albisetti, James C., Secondary School Reform in Imperial Germany, Princeton, NJ 1983,
S. 309 f.

138 Herrlitz/Hopf/Titze, a.a.0., S. 74.

139 ebenda, S. 77.
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the Prussian schools had, after much debate und several false starts, adapted
successfully to many of the “demands of the present”."40

5.1.10 Visitation der Oberrealschule vom 2.11.—14.11.1903

Im Monat zuvor hatte der Geheime Schulrat Dr. Menge die Vorschule visi-
tiert und dabei in seinem Bericht!4! bemerkt, dass die Vorschule mit 260
Schiilern eine zu grofle zusétzliche Belastung fiir den Direktor der Oberreal-
schule darstelle, weil beide Schulen 645 Schiiler zdhlten. Er forderte eine
Trennung der Vorschule unter einer eigenen Leitung.

Das sollte aber erst 1910 erfolgen, als die Gesamtschiilerzahl der Vorschule
und der Oberrealschule auf 828 angewachsen war und die Schiiler in Pavil-
lons und hier und da unterrichtet werden mufsten. Die Stadt hatte beschlos-
sen eine gemeinsame Vorschule fiir das Gymnasium, die Oberrealschule und
die Cécilienschule am Haarenufer zu bauen.

Die Visitation fand vom 2.—14. November 1903 statt. Der Schulrat besuchte
62 Unterrichtsstunden auf allen Stufen und iiberpriifte die Klassenarbeits-
hefte. Besonderes Augenmerk legte er auf den Franzosischunterricht und lief3
in allen Klassen einen franzésischen Aufsatz schreiben; in den beiden Pri-
men hiell das Thema: Napoleon et la Prussie.

Die &uflere Ordnung fand seine Zustimmung:

Die Zucht ist gut. Schwere Strafen kommen nur selten vor; vereinzelt die
stille Entfernung.

Der Einsatz der Lehrer und das gute Schiiler-Lehrerverhéltnis wurden gelobt,
dariiber hinaus fand Fachunterricht in den Primen besondere Zustimmung:

In den obersten Klassen, besonders in den Primen, wird in der Regel Gutes
geleistet, besonders weil die Schule das Gliick hat, fast fiir jedes Fach einen
oder mehrere hervorragend tiichtige Lehrer zu haben.14?

140 Albisetti, James C., Secondary School, a.a.O., S. 313.
141 STAO, 262.1-4654.
142 ebenda.
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Zwei Mingel riigte der Schulrat:

1. Die unterschiedliche Behandlung der Unterrichtsstoffe durch seminaris-
tisch und durch akademisch gebildete Lehrer in den unteren Klassen.

2. Unterschiede in der Erteilung des neusprachlichen Unterrichts. Bei den
gestiegenen Anforderungen des Unterrichts in den neueren Sprachen
forderte der Schulrat wegen der Notwendigkeit, die Sprachfertigkeit durch
Auslandsaufenthalte wieder aufzufrischen, auch fiir Lehrer der Oberreal-
schulen Reisestipendien, wie sie den Lehrern an Gymnasien bereits ge-
wiahrt wurden. Als Gegenmittel gegen die Unterschiede im neusprachli-
chen Unterricht wurden Fachkonferenzen und gegenseitiges Hospitieren
empfohlen.

Die Schule selbst hatte zur Férderung des neusprachlichen Unterrichts einen
Vorschlag Prof. Hartmanns aus Leipzig aufgegriffen und seit 1901 Auslédn-
der, vornehmlich Franzosen, zu Rezitationen und Ubungen in ihrer Mutter-
sprache eingeladen.

Am 19. Oktober 1901 rezitierte M. Jouffret aus Marseille franzosische Dich-
tungen. Es nahmen teil 211 Oberrealschiiler, 103 Schiiler und Schiilerinnen
von anderen hiesigen héheren Schulen und 46 Erwachsene, ein iiber Erwar-
ten giinstiges Ergebnis.143

5.1.11 Die Wirkungen der Jugendbewegung auf die Oberrealschule —
Schiilervereine

Im Jahresbericht 1908/09 tauchten zum ersten Mal Angaben iiber Vereine an
der Schule auf. Im Sommer 1908 hatte sich eine Vereinigung von Eltern,
Lehrern und Freunden der Jugend gebildet, die als Oldenburger Wander-
vogel ohne einen Anschluss an den Deutschen Wandervogel dieselben Ziele
wie dieser verfolgte:

Die korperliche Gesundheit der Jugend und die Lust am frohen Wandern zu
fordern, das Auge fiir die Schonheiten oder schlichten Reize der Natur, zu-
mal der engeren Heimat, zu dffnen und des weiteren, durch Gewohnung an

143 58. Jahresbericht 1901/02, Oldenburg 1902, S. 4.
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Vertrdglichkeit und Unterordnung das Gemeingefiihl zu wecken, auch zu
selbstindigem, unter Umstinden entschlossenem Handeln anzuhalten.144

Die Fahrten sollten sich unter einfachsten Bedingungen vollziehen; jeder
Teilnehmer hatte ein Kochgeschirr zum Abkochen mitzufiihren. Als Gegen-
bewegung zu den geheimen Schiilerverbindungen ging man auf Distanz zu
Wirtshdusern und untersagte Alkohol- und Tabakgenuss:

Das Nachtlager wird in Rdumen stddtischer und ldndlicher Freunde der
Jugend und nur ausnahmsweise im Wirtshaus aufgeschlagen. Tabak und
Alkohol in jeder Form sind ausgeschlossen.14>

Im gleichen Jahr 1908 wurden zwei Wanderfahrten unternommen, eine mit
40 Schiilern nach Schleswig-Holstein und eine zweite mit 21 Schiilern ins
Weserbergland. Die Fahrten wurden dann regelmifig weitergefiihrt.

Im gleichen Jahresbericht wird der FuBlballklub der Schule mit 25 Mitglie-
dern erwihnt, der schon 1893 als F.C.O.R [FuBlball-Club der Ober-Real-
schule; d.V.] gegriindet worden war und aus dem sich 1887 der FuB3ballklub
Oldenburg von 1897 entwickelte, dessen Tradition heute vom VfB. Olden-
burg weitergefiihrt wird. 146

Daneben gab es den Schwimmklub 4egir mit 20, einen Fechtclub mit 21 und
den Schiilerstenographenverein Tiro mit 38 Mitgliedern. Am 15. August
1909 veranstalteten die Sportklubs ein Sportfest.

5.1.12  Hohere Mdidchenbildung an der Oberrealschule:
Die ersten Abiturientinnen

Im Januar 1902 richtete die Vorsitzenden des Verbandes Fortschrittlicher
Frauenvereine, Minna Cauer, eine Eingabe aus Berlin an den Magistrat der
Stadt Oldenburg mit der Bitte um die Griindung einer stddtischen Oberreal-
schule fiir Mddchen resp. um Zulassung der Mddchen zu den héheren Kna-

benschulen, um das Abitur abzulegen. 147

144 65. Jahresbericht, Oldenburg 1909, S. 5.

145 ebenda.

146 vgl. dazu: Monatsschrift des VFB Oldenburg, Heft 3/1938, S. 2 f.
147 STAO, Best. 262.1-4670.
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In threm Antrag verwies die Vorsitzende auf die fortschrittlichen Regelun-
gen fiir die Méadchenbildung in Baden und in Wiirttemberg:

Schon heute nehmen ca. 500 badische und wiirttembergische Mddchen am
Unterricht der Knaben teil 143

1867 war die Cécilienschule als Madchenschule wiedergegriindet worden,
1913 wurde sie als Lyceum anerkannt; damit war aber noch nicht die Be-
rechtigung verbunden, die Abiturpriifung abzunehmen. Bis zur Anerkennung
als Vollanstalt 1919 mit dem ersten Abitur 1922 mussten die Absolventinnen
der Cécilienschule, die die Hochschulreife erwerben wollten, entweder die
drei Oberklassen des Gymnasiums oder der Oberrealschule besuchen.

Der erste Hinweis auf Madchen an der Oberrealschule fand sich im General-
Anzeiger vom 7. November 1912:

In der letzten Sitzung des Stadtrates in Oldenburg wurde mitgeteilt, dafs den
vier jungen Mddchen, welche die Aufnahme in die Obersekunda der Ober-
realschule gewiinscht hatten, eine abschldgige Antwort gegeben werden
mufSte, weil zu befiirchten sei, daf3 die Oberrealschule iiberfiillt wiirde. Es
wurde zur Sprache gebracht, daf3 in Zukunft auswdrtige Schiiler wahrschein-
lich aus den selben Griinden ganz oder teilweise zuriickgewiesen werden
miifiten. So entsteht fiir die Eltern, die nicht im Stadtbezirk wohnen, die
Frage: Wo bleiben wir mit unsern Kindern?149

Im Jahresbericht iiber das Schuljahr 1913/14 wurde die Aufnahme von Méad-
chen bestitigt:

Es ist, einem vorhandenen Bediirfnis entsprechend, seit Jahren der Wunsch
gedufSert worden, dass begabten jungen Mddchen, die sich schulmdfig fiir
akademische Studien vorbereiten wollen, hier dazu Gelegenheit geboten
werde. Nachdem die Regierung hierzu eine wohlwollende Stellung einge-
nommen hat und das Gymnasium vorangegangen ist wird die Oberreal-
schule dem Zug der Zeit folgen; es werden zu Ostern mehrere junge Mdd-
chen in die Ober-Sekunda aufgenommen werden.!50

148 ebenda.
149 ebenda.
150 Bericht der Stddt. Oberrealschule iiber das Schuljahr 1913/14, Oldenburg 1914, S. 15.
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Im Hauptbuch der Oberrealschule sind Ostern 1914 die ersten sechs Namen
von Médchen verzeichnet, die in die Unterprima und Obersekunda eintraten.
Fiir das kommende Schuljahr wurde im Jahresbericht des Schuljahres
1914/15 ein mathematischer Vorbereitungskursus fiir Mddchen angekiindigt,
um Schiilerinnen den Ubergang vom Lyceum in die Obersekunda der Ober-

realschule zu erleichtern. 151

Im folgenden Schuljahr wurden zwei Médchen in die Unterprima und sechs
in die Obersekunda neu aufgenommen. Ostern 1916 bestand die erste Abitu-
rientin die Priifung und gab als Berufsziel das Studium neuerer Sprachen an.
Im Bericht {iber das Schuljahr 1915/16 wird eine Turnabteilung von 13 Méd-
chen, davon zwei Méadchen vom Gymnasium, und eine Gesangabteilung fiir
Midchen erwidhnt. Ostern 1917 bestanden drei Abiturientinnen die Priifung,
von denen eine Medizin studieren wollte. Zum gleichen Termin wurden zehn
Maidchen neu aufgenommen.

Wihrend sich 18 Schiiler 1917 der Notreifepriifung unterzogen, bestanden
vier Abiturientinnen die normale Reifepriifung als einzige Kandidatinnen;
eine strebte das Studium der Volkswirtschaft, zwei das Studium neuerer
Fremdsprachen an. Ostern 1919 bestanden sieben Abiturientinnen und ein
Abiturient die Reifepriifung, von den Abiturientinnen beabsichtigten drei
Medizin, eine Zahnmedizin, eine Landwirtschaft und eine Chemie zu studie-
ren. Ostern 1920 bestanden sieben Abiturientinnen die Reifepriifung, eine
wollte Pharmazie und eine Mathematik und Naturwissenschaft studieren.
Zum gleichen Zeitpunkt besuchten 26 Schiilerinnen die Oberrealschule. Im
folgenden Jahr Ostern 1921 bestanden die letzten neun Abiturientinnen die
Reifepriifung, die als Berufswiinsche das Studium der Pharmazie, der Medi-
zin, der Volkswirtschaft, der Landwirtschaft, der Neuphilologie angaben,
zwei wihlten das Bankfach, zwei eine kaufménnische Ausbildung und eine
wollte Lehrerin werden.

Im Jahresbericht 1920/21 schrieb der Direktor Dr. Miiller im Riickblick:

Mit Ostern dieses Jahres hort die gemeinschaftliche Erziehung von Schiilern
und Schiilerinnen in den drei Oberklassen, die seit Ostern 1914 mit gutem

151 Bericht der Stddt. Oberrealschule iiber das Schuljahr 1914/15, Oldenburg 1915, S. 32.

283



Erfolg durchgefiihrt war, wieder auf, da die Stadt eine Studienanstalt mit
Oberrealschulcharakter an das Lyzeum (Céicilienschule) angegliedert hat.!>2

1949 wurden wegen Uberfiillung der Cicilienschule fiir eine kurze Zeit wie-
der Médchen aufgenommen, 1954 legte die letzte Absolventin das Abitur ab.
Nach der Einfiihrung der Oberstufenreform 1974 und der Koedukation 1976
sollten ab 1983 wieder Abiturientinnen an der Schule die Reifepriifung ablegen.

5.1.13  Der I. Weltkrieg wirft seine Schatten voraus

Schon kurz nach der Jahrhundertwende wurde die stirkere Militarisierung
auch im Lehrkorper der Oberrealschule spiirbar. So fand sich im 58. Jahres-
bericht iiber das Schuljahr 1901/02153 zum ersten Mal unter dem Stichwort
Vertretungen ein Eintrag, dass ein Kollege vertreten werden musste, weil er
7u einer sechswochigen militirischen Ubung eingezogen wurde. Derartige
Meldungen hauften sich dann bis 1914, so mussten regelméfig drei bis vier
Kollegen wegen vier- oder sechswochiger militdrischer Ubungen vertreten
werden.

Nationale Gesinnung bis hin zur Kriegsbegeisterung wurde an den Feiern
zum Sedantag am 2. September!34, zu den Geburtstagen der Kaiser Wil-
helm I. und Wilhelm II. und der GroBherzoge gepflegt.

Nach der Jahrhundertwende trat dabei auch die korperliche Ertiichtigung der
Schiiler als nationale Aufgabe in den Vordergrund. So fand 1901 nach der
Morgenfeier des Sedantages am Nachmittag das erste Wettturnen der oberen
Klassen statt, deren Sieger mit Eichenkrdnzen ausgezeichnet wurden. Das
Turnen der oberen Klassen wurde dann unter der Bezeichnung ,,Sedan-
turnen” zu einem allgemeinen Sportfest der ganzen Schule im Fiinfkampf,
Stafettenlauf und Wettspielen ausgedehnt. Im Jahresbericht iiber das
62. Schuljahr 1905/06155 wurde das Sedanturnen erstmalig erwihnt, es sollte
in einem fiinfjdhrigen Turnus durchgefiihrt werden. 1910 wurde im Jahres-

152 Jahresbericht 1920/21, Oldenburg 1921, S. 20.

153 58. Jahresbericht iiber das Schuljahr 1901/02, S. 3.
154 Vergl. Abschnitt 4.3 dieser Arbeit.

155 62. Jahresbericht iiber das Schuljahr 1905/06, S. 4.
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bericht nur vermerkt, dass sich die Schiiler am allgemeinen Fackel- und
Lampionumzug beteiligt hétten.

Eine andere aufschlussreiche Quelle fiir die Uberpriifung, wie weit der sich
damals steigernde Nationalismus und die fortschreitende Militarisierung der
Gesellschaft auch die Oberrealschule beeinflussten, waren die Berichte {iber
den Deutschunterricht und die Abiturarbeiten, die sich seit 1893 fast voll-
zdhlig im Archiv des Herbartgymnasiums befinden.

Der Deutschunterricht wurde zwar in einer Dissertation bearbeitet unter dem
Titel Die Entwicklung der Realschule zwischen 1850 und 1900, dargestellt
an Tendenzen des Deutschunterrichts an der Realschule zu Oldenburg, Uni-
versitit Oldenburg 1995, doch bediirfen die Ergebnisse, wie im Folgenden
zu zeigen ist, methodisch!3® und auch inhaltlich einer kritischen Uberprii-
fung.

Inhaltlich ist festzuhalten, dass schon Direktor Strackerjan in seinem Lehr-
plan fiir den Deutschunterricht an einem Lektiirekanon festhielt, der Werke
der griechischen Antike (Dramen und die Epen Homers) einschloss, nicht
um das humanistische Gymnasium nachzuahmen, sondern weil diese Werke
fir ihn zum humanistischen Erbe der europidischen Literatur gehorten;
ebenso erachtete er Shakespeares Dramen und das spanische Epos El Cid in
der franzosischen Fassung Corneilles als grundlegend fiir die allgemeinbil-
dende Funktion des Deutschunterricht Dieses didaktische Konzept, die deut-
sche Literatur im Zusammenhang sowohl antiker als auch wesentlicher
europdischer Werke zu behandeln, ab 1912 noch um Werke Ibsens und des

156 Wie schon in Abschnitt 4.2 dieser Arbeit angemerkt, weist der Titel der Dissertation auf
einen methodischen Fehlansatz hin: Die behandelte Schule war von 1844-1869 ,héhere
Biirgerschule”, von 1870-1885 Realschule II: Ordnung und von 1885-1934 Oberreal-
schule. Es ist daher methodisch nicht zuldssig, die Schule immer wieder mit einer gegen-
wirtigen Realschule zu vergleichen. Da die Eigenstindigkeit der Entwicklung des Schul-
typs von der hoheren Biirgerschule iiber die Realschule II. Ordnung zur Oberrealschule
nicht beachtet wird, kommt es in der Zusammenfassung zu Fehlurteilen, so die Behauptun-
gen, mit der Aufnahme antiker Dramen sei die Eigenstéindigkeit der Realschule gesunken
und die Realschulen bzw. Oberrealschulen seien in Gymnasien aufgegangen (Vgl. a.a.0.,
S.236). Die Eigenstindigkeit der Oberrealschulen lagen im mathematisch-naturwissen-
schaftlichen und neusprachlichen Unterricht.
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deutschen Naturalismus (G. Hauptmann ,,.Die Weber™) erweitert, wurde bis
zum Schuljahr 1913/14 und wihrend des 1. Weltkriegs durchgehalten.!57

Deshalb ist die folgende Feststellung nicht zutreffend, weil sie den Aspekt
der Allgemeinbildung auch bei den Real- und Oberrealschulen iibersieht.

Dieses erstaunt, sollte sich die Realschule doch vom Gymnasium mit seinen
humanistischen Bildungsinhalten abgrenzen.!58

Die Unterschiede lagen nicht in den humanistischen Bildungsinhalten im
Deutschunterricht, sondern in den Schwerpunkten Mathematik und Natur-
wissenschaften und in den modernen Fremdsprachen anstelle der alten Spra-
chen. Ursache fiir das Erstaunen hieriiber wie auch iiber die Tatsache, dass
sich der Lehrplan trotz der Uberginge von der hoheren Biirgerschule zur
Realschule und spiter zur Oberrealschule wenig dnderte!5?, ist der verfehlte
methodische Ansatz, die damalige Real- und Oberrealschule unreflektiert mit
der heutigen Realschule zu vergleichen.

Bei der Gedichtsauswahl!%0 im Schuljahr 1913/14 ist festzuhalten, dass in
der Sexta von zwolf Gedichten sechs die Nation oder den Krieg thematisier-
ten. In den oberen Klassen reduziert sich allerdings der Anteil entsprechen-
der Gedichte, in der Quarta waren es nur noch drei. Bei den Aufsatzthemen
zeichnete sich eine Tendenz ab, fiir die das letzte Schuljahr im Frieden
exemplarisch war. Themen mit Bezug auf kriegerische Ereignisse fanden
sich vornehmlich in der Mittelstufe: in der Untertertia hatten beide Parallel-
klassen von zehn Themen fiinf einen historischen Bezug auf Krieg und
Militédr, in der Obertertia fanden sich unter zehn nur zwei mit entsprechender
Themenstellungen, in der Untersekunda nur ein Thema unter neun literari-
schen Aufgaben, in Obersekunda zwei neben sechs literarischen Themen,
das gleiche galt fiir die Unterprima. In der Oberprima wurden neben neun
literarischen zwei Themen gestellt, wobei eines der Themen als Priifungs-
aufgabe Der Ruhm der Ahnen — ein Hort und eine Gefahr fiir die Enkel zur
Kritik herausforderte. Es gab in den Arbeiten durchaus nationalistische Ten-

157 wvgl. Jahresbericht iiber das Schuljahr 1913/14, Oldenburg 1914, S. 5 £.
158 So in der erwidhnten Dissertation, S. 148.

159 ebenda, S. 147.

160 Jahresbericht iiber das 47. Schuljahr 1890/91, Oldenburg 1892, S. 33.
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denzen, aber man kann in diesem Zusammenhang nicht von einer Kriegs-
vorbereitung'®! im Deutschunterricht sprechen, sondern eher von einer Stér-
kung der Kriegsbegeisterung.162

5.2 Die Oberrealschule wihrend des I. Weltkrieges 1914-1918
5.2.1  DasJahr 1914

Das Jahr 1914 bedeutete in mehrfacher Hinsicht fiir die Oberrealschule eine
Zasur in ihrer Entwicklung. Zum Schuljahresende, Ostern 1914, trat der bis-
herige Direktor Prof. Krause in den Ruhestand, und der schon seit dem
15. April 1901 an der Schule tdtige Oberlehrer Dr. Otto Miiller iibernahm die
Schulleitung.

Seit 1901 hatte sich die Oberrealschule intensiv um eine Forderung der
modernen Fremdsprachen bemiiht. Es wurden englische und franzosische
Lektoren und Lektorinnen eingeladen, die durch Vortrdge, Rezitationen und
Sprachiibungen Schiilergruppen der Ober- und Mittelstufe unterrichteten. Zu
diesen Veranstaltungen wurden auch Schiiler und Schiilerinnen anderer
Schulen eingeladen. Noch am 26. August 1913 bot M. Armand Faure aus
Paris Schiilern verschiedener Klassenstufen franzdsische Ausspracheiibun-
gen und Rezitationen, und am 11. Februar 1914 Miss Heepe aus London eine
offentliche englische Rezitation'©3, doch horten derartige Veranstaltungen im
Schuljahr 1914/15 schlagartig auf.

Auch der Bericht fiir das Schuljahr 1914/15 wurde auf der ersten Seite
bezeichnenderweise neu gestaltet: Die Zitate Luthers und Prof. Lazarus’ {iber
die Bedeutung Herbarts aus der Rede zur Einweihung des Herbartdenkmals
waren durch das Bismarckzitat ersetzt: Wir sind nicht auf dieser Welt, um
gliicklich zu sein und zu geniefSen, sondern um unsere Pflicht zu tun. Diese
Anderung spiegelte schon #uBerlich die Einwirkung des Krieges auf die
Schule wider. Das Bismarckzitat sollte allerdings nur diesem einen Jahres-
bericht als Motto dienen.

161 In der erwédhnten Dissertation, S. 237.

162 Vergl. zum Thema: Friedrich Wilmann, Zur Geschichte der Kriegsbegeisterung in der
Schule, Oldenburg 1989.

163 vergl. Bericht {iber das Schuljahr 1913/14, Oldenburg 1914, S. 14.
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Der Lehrplan lieB keine Anderungen erkennen, allerdings erschienen Krieg
und Kriegsbegeisterung in den folgenden Aufsatzthemen: Die Ursachen der
Kriege;, Welche Erwartungen haben unsere Feinde beim Kriegsausbruch
gehegt, und wie verhdlt sich dazu die Wirklichkeit? (Aufgaben fiir die Not-
reifepriifung); in Obersekunda, neben sechs literarischen Themen: Worauf
griindet sich unsere Hoffnung auf Sieg im gegenwdrtigen Weltkrieg?; Der
Krieg als Kulturquelle. In den unteren Klassen wurden unter zehn Themen
zwei als Schilderungen gestellt: Ein schulfreier Tag wdihrend der Mobil-
machung; Ein Flieger in Oldenburg, Die Stadt Oldenburg im Krieg.

In einem Kapitel unter dem Titel Krieg und Schule'®* wurden die konkreten
Folgen des Kriegsausbruchs fiir die Schule dargestellt. Sechs Lehrer waren
bereits zur Mobilmachung eingezogen, am 15. August wurden weiterhin acht
Referendare als Kriegsfreiwillige einberufen. An die Stelle traten acht Lehrer
aus dem Ruhestand, damit der Unterricht iiberhaupt aufrecht erhalten werden
konnte. Von 20 Oberprimanern hatten sich nach der Notreifepriifung 18 als
Kriegsfreiwillige gemeldet, dazu zehn Unterprimaner, acht Obersekundaner
und sieben Untersekundaner. Stolz vermeldete die Chronik, von diesen seien
bereits eine Anzahl befordert; einer hat das Eiserne Kreuz bekommen.

Wurde im Text nur ein gefallener Obersekundaner genannt, so enthiillte eine
Liste!05 gegen Ende des Jahresberichts, dass bereits im ersten Kriegsjahr 41
vor allem ehemalige Schiiler Opfer des Krieges geworden waren.

5.2.2  Aulaveranstaltungen im Dienste der Kriegsbegeisterung

Auch die Schulveranstaltungen traten ganz in den Dienst der Kriegsbegeiste-
rung. Zugleich wurden in der Themenauswahl indirekt die wunden Punkte
der deutschen Kriegfithrung deutlich. Nicht zuféllig stand als Thema Der
Bruch der belgischen Neutralitit wegen der Verletzung der belgischen Neu-
tralitdt durch das Deutsche Reich infolge des Schlieffenplans'®® am Anfang

164 Bericht iiber das Schuljahr 1914/15, Oldenburg 1915, S. 16 ff.

165 Bericht iiber das Schuljahr 1914/15, Oldenburg 1915, S. 24.

166 Der nach seinem Verfasser benannte Schlieffenplan sah einen iiberfallartigen Umfassungs-
vorstofl gegen Frankreich vor, indem der rechte Fliigel des militdrischen Angriffs durch
Belgien vordringen sollte, die Verletzung der belgischen Neutralitit wurde dabei in Kauf
genommen.
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der Vortragsreihe, aber auch die Waffenbriiderschaft mit der Tiirkei bedurfte
einer Erklarung. Das Ziel dieser Vortrage formulierte der Direktor so:

Um die grofien Ereignisse den Schiilern ndher zu bringen, sie mit den
Kriegsschaupldtzen bekannt zu machen und ihnen die Bedeutung des gewal-
tigen Ringens zu vermitteln, wurden nachmittags in der Aula besondere Vor-
tréiige veranstaltet.167

Folgende Themen wurden dabei in einem ersten Block behandelt: Bruch der
belgischen Neutralitiit; Belgien — Land und Leute; Erlebnisse im belgischen
Krieg; dazu kam ein Lichtbildervortrag tiber Russland.

Ein zweiter Themenkomplex behandelte verschiedene Aspekte der Waffen-
briiderschaft mit der islamischen Tiirkei: Die Beziehungen zwischen
Deutschland und der Tiirkei; Die Religion der Tiirken; Land und Leute des
Balkans; Die Bagdadbahn und die asiatische Tiirkei. Dazu kamen Schilde-
rungen von Frontsoldaten wie Kriegserlebnisse im Elsafs. Der Krieg in den
deutschen Kolonien riickte durch das Thema Erlebnisse in den deutschen
Kolonien ins Blickfeld.

Im Schuljahr 1915/16 wurden die Aulavortrige am Nachmittag fortgesetzt.
Wie stark das Erklarungsbediirfnis der Waffenbriiderschaft mit der islami-
schen Tiirkei gewesen sein musste, zeigten zwei Vortrige eines Missionsinspek-
tors zu den Themen Die Néte unserer islamischen Freunde und Die Wieder-
belebung der islamischen Vélker.

Ab 1917 machten sich die ersten Mangelerscheinungen in der Versorgung
der Zivilbevolkerung mit Nahrungsmitteln im Thema Erndhrung im Krieg
bemerkbar.

Neben den Vortragen wurde die allgemeine Euphorie durch schulfreie Tage
gefordert, die den Schiilern nach dem Eintreffen von Siegesnachrichten nach
einer kurzen Feier in der Aula gewéhrt wurden, worauf sie anschlieend mit
Fahnen und unter Gesang durch die Stadt zogen. Das geschah im Schuljahr
1914/15 viermal, am 22. August 1914 zur Feier des Sieges in Lothringen, am
3. September aus Anlass des Durchbruchs zwischen Reims und Verdun und
der Schlacht bei Tannenberg, am 18. Dezember zur siegreichen Entschei-

167 Bericht iiber das Schuljahr 1914/15, S. 18.
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dungsschlacht in Polen und am 17. Februar 1915 zur siegreichen Winter-
schlacht in Masuren.

Im Schuljahr 1915/16 wurden folgende Sieg in einer kurzen Feier begangen:
am 4. Juni die Riickeroberung von Przemysl, am 23. Juni die Befreiung
Lembergs, am 6. August die Einnahme Warschaus und Iwangorods, am
25. August die Einnahme Brest-Litowsks und am 20. September die Wilnas.

1916 feierte man in der Schule: am 2. Juni die Seeschlacht am Skagerrak, am
24. August die Heimkehr der U-Deutschland, am 10. September wegen des
Sieges in der Dobrutscha (Ruménien), am 4. Dezember den Sieg iiber Ruma-
nien am Argesfluss und am 7. Dezember die Eroberung Bukarests.

Doch die Euphorie der Hoffnung auf ein schnelles siegreiches Ende des
Krieges schien sich langsam zu verfliichtigen, so wurde in der Reifepriifung
1917 das Thema gestellt: Wie erkidrt sich die unerwartete lange Dauer des
gegenwirtigen Krieges?168

Aus Anlass des Friedens mit Russland war am 11. Februar und am 5. Marz
1918 schulfrei, zwei Tage nach Abschluss des Friedensvertrages von Brest-
Litowsk am 3. Mérz.

Die sich abzeichnende Niederlage machte der Jahresbericht im folgenden
Schuljahr 1918/19 unter der Rubrik Schulfeiern lapidar deutlich. Es gab nur
noch einmal schulfrei, und zwar am 15. April 1918 aus Anlass der deutschen
Siege bei der Friihjahrsoffensive. Zum Kriegsende wurde im Jahresbericht
nur vermerkt: Die Schulfeiern zum Geburtstag des Grofherzogs und des

Kaisers fielen infolge der Revolution weg.109

5.2.3  Sammlungen der Schiiler wihrend des Krieges

Die jiingeren Schiiler wurden auf vielfiltige Weise in die Kriegswirtschaft
einbezogen bei nicht ndher spezifizierten ,,militdrischen Arbeiten” und durch
Einsitze beim Einbringen der Ernte.

Daneben konnte eine beachtliche Menge Altmetall (159 Kg Kupfer, 255 Kg
Blei, 302 Kg Messing usw.) der Metallsammlung gegen Kriegsnot iibergeben

168 Bericht iiber das Schuljahr 1916/17, S. 19.
169 Bericht iiber das Schuljahr 1918/19, S. 25.
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werden. Im Schuljahr 1916/17 zeigte sich der Mangel an Rohstoffen noch
deutlicher. So sammelten die Schiiler vierzehntdgig Papier fiir die Garnisons-
verwaltung, Knochen fiir die Entolungsanstalt und Kleidungsstiicke fiir min-
derbemittelte Kinder.

Besonders erfolgreich waren die Schiiler beim Sammeln von Goldgeld:
33 000 Mark Goldgeld wurden bei der Reichsbank gegen Papiergeld einge-
tauscht; dafiir gab es einen Tag schulfrei. Auch fiir die zweite Kriegsanleihe
sammelten die Schiiler 20 800 Mark an gezeichneten Betrdgen. Am 5. Mai
1915 wirkten Schiiler bei der Nahrungsmittelsammlung mit. An besonderen
Aktivitdten der Schule auf dem Gebiet der Kriegshilfe wurden im Bericht
1915/16 verzeichnet: eine Biichersammlung, eine Sammlung fiir U-Boots-
leute, die Betreuung von 81 sog. vergessenen Kriegern mit Liebesgaben
durch Schiilergruppen.

Im Winter fanden fiir Verwundete an jedem Sonnabend in der Aula Unter-
haltungsabende mit Vortragen, Deklamationen, Musikvortrdgen und Chor-
gesang statt.

5.2.4  Vormilitirische Ausbildung der Schiiler in der Jugendwehr

Bereits am 27. September 1914 wandten sich die Ministerien der Kirchen
und Schulen und des Innern mit einem umfangreichen Schreiben!7%, in dem
sie Bezug nahmen auf die vom Koniglichen Preuflischen Kriegsministerium
aufgestellten Richtlinien, an die GroBherzoglichen Oberschulkollegien und
Magistrate mit der Aufforderung, Mallnahmen zu ergreifen, um die gesamte
ménnliche Jugend vom 16. Lebensjahr an in den Orten zu sammeln und sie
zur Teilnahme an den Jugendwehrveranstaltungen zu bewegen. Ausdriick-
lich wurde vermerkt, dass die Benutzung von Waffen verboten sei und die
Teilnehmer keine Uniformen tragen diirften.

Der Magistrat der Stadt Oldenburg lud darauf alle Innungsmeister, Schullei-
ter und Turnlehrer zu einer einleitenden Besprechung iiber die militdrische
Vorbereitung der heranwachsenden Jugend und iiber die Bildung eines
Jugendwehrausschusses am 3. Oktober 1914 ins Rathaus.

170 STAO, Best. 262.1-4349; alle in der Folge zitierten Schreiben finden sich unter dem glei-
chen Bestand.
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Aus dem Besprechungsprotokoll geht hervor, dass die Innungsmeister sich
nur bereit erklarten, Lehrlinge an Sonntagnachmittagen und wenigen Abend-
stunden wihrend der Woche freizustellen. Im Schreiben der Ministerien war
von mehreren Nachmittagen mit 2-3 stiindigen Ubungen die Rede gewesen.
Major von Waldheim, der Kommandeur des Ersatzbattalions des Infanterie-
regiments No. 91, iibernahm die Oberleitung der Gesamtausbildung. Als
Vertrauensmann vom Generalkommando des X Armeekorps fiir die militdri-
sche Vorbereitung der Jugend im GrofSherzogtum Oldenburg fungierte
Oberstleutnant DILTHEY. Der Jugendwehrausschuss verabschiedete einen
Aufruf zur Bildung einer Jugendwehr in Oldenburg, der mit dem Datum im
Oktober 1914 verdffentlicht wurde, dabei tibernahm man den Einleitungssatz
von der eisernen Zeit des offiziellen Schreibens. Diese Periphrase findet sich
in fast allen offiziellen Schreiben der Zeit, verbunden mit dynamischen Ver-
ben, die das Kriegsgeschehen und die eigenen Erfolge dramatisieren sollten.

Wir leben in einer eisernen Zeit. Schulter an Schulter mit dem ihm treu ver-
biindeten Oesterreich-Ungarn fiihrt Deutschland einen Kampf, wie ihn die
Weltgeschichte noch nicht gesehen hat, und erwehrt sich siegreich einer
Ueberzahl von Feinden, die sich vereinigt haben, um es zu vernichten. Mit
wuchtigen Schldgen haben wir die Feinde von unseren Grenzen getrieben,
und die Welt ist erfiillt von dem Ruhme, den unser Heer und unsere Marine
sich in allen Kiampfen errungen haben.!1

Der folgende Abschnitt riumte zwar Verluste an Gefallenen und Verwunde-
ten ein, doch sollte der Hinweis auf die weit {iber eine Million Freiwilliger,
die an die Stelle der Gefallenen und Verwundeten getreten seien, die Jugend-
lichen durch einen moralischen Appell motivieren, sich freiwillig an der
Jugendwehr zu beteiligen und den Dienst als Ehrensache zu betrachten. Als
Ziel der Ubungen wurde herausgestellt:

Es ist notwendig, daf3 unsere Jugend gestdhlt und in ihrer kérperlichen Leis-
tungsfihigkeit gefordert wird. Die Anforderungen des harten Felddienstes,
die Notwendigkeit, weite und beschwerliche Mdrsche zu machen, das Ertra-

171 ebenda.
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gen aller der Strapazen, die der Feldzug mit sich bringt, alles das bendtigt
einen Nachwuchs, der kérperlich in jeder Hinsicht tiichtig ist.!72

Freiwillige konnten sich bei den Direktoren der Schulen, dem Arbeitersekre-
tariat im Gewerkschaftshaus und beim Koniglichen Bezirkskommando in der
Kaserne am Pferdemarkt melden.

Am 27. November 1914 gab der Stadtrat dem Vertrauensmann der Jugend-
wehr, Oberstleutnant DILTHEY, bekannt, dass 7 Kompanien zu je etwa 100
Mann gebildet worden seien. Die Fiihrer dieser Kompanien waren zumeist
Unteroffiziere und Feldwebel, die offenbar eine militérische Ausbildung im
Sinn hatten, denn schon am 30. Oktober sah sich das Kriegsministerium in
Berlin zu einem Erlass gendtigt, der die wiederholten Antrage auf Bereit-
stellung von Gewehren und Munition riigte und eindringlich auf die Richt-
linien verwies:

Die Ausbildung Jugendlicher mit der Waffe und somit auch die Abhaltung

von Schiefiibungen mit ihnen ist unzulissig.!”3

Der Jahresbericht 1914/15 vermerkte, mit regem Eifer haben sich ferner die
auf der Schule verbliebenen 16 Jahre alten Schiiler ihrer militirischen Vor-
bereitung gewidmet, wie sie die Jugendwehr bietet. Die Schule stellt 120
Teilnehmer. Die Ubungen wurden unter der Leitung des Turnlehrers jeden
Mittwoch ab drei Uhr abgehalten; jeden 2. Sonntag fand ein Ausmarsch statt.
Schon vor der Griindung der Jugendwehr veranstaltete die Schule am
5. September 1914 ein Kriegsspiel, wobei man vor allem Kartenlesen in der
Natur Ubte. Die Zeitschrift Der Weltkrieg wurde von 400 Schiilern abonniert.

Im folgenden Jahresbericht 1915/16 wurde allerdings vermerkt, dass bei den
Ubungen der Jugendwehr das Interesse daran leider im Abnehmen begriffen
ist. Die Zahl der Teilnehmer war von 120 auf 92 gefallen. Auch die Zahl der
Abonnenten der Zeitschrift Der Weltkrieg sank von 400 auf 345.

Dass der Riickgang der Beteiligung an den Ubungen der Jugendwehr nicht
nur eine lokale Erscheinung war, zeigte ein Schreiben der Ministerien der
Kirchen und Schulen und des Innern an den Stadtmagistrat vom 8. Mairz

172 ebenda.
173 ebenda.
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1915. Dem Schreiben war der Erlass des Stellvertretenden Koniglichen Ge-
neralkommandos vom 28. Januar 1915 angefiigt:

Durch vielfache Klagen ist bekannt geworden, dafy sich eine allmdhliche
Abflauung der Beteiligung an der militdrischen Ausbildung der Jugendlichen
bemerkbar macht. Um helfend eingreifen zu kénnen, ist es erwiinscht, festzu-
stellen, inwieweit diese Klagen begriindet sind und in welchen Bezirken eine
Abnahme am meisten sich bemerkbar gemacht hat.17*

Am 12. Juli 1915 meldete die Stadt Oldenburg die Stdrke ihrer Jugendwehr
von 608 Mitgliedern (1914: 700) in fiinf (1914: sieben) Kompanien unter der
Fiihrung von Feldwebeln und Unteroffizieren der Reserve. Da diese sich
nicht an die Richtlinien hielten und militirische Ubungen in den Mittelpunkt
riickten, lehnte das Ministerium am 16. Januar 1916 die Beschaffung von
Ubungsflinten strikt ab und betonte, dass die militérische Vorbildung der
Jugend der Rekrutenausbildung nicht vorgreifen diirfe.

Noch einmal wiesen die Ministerien der Kirchen und Schulen und des Innern
einem Schreiben vom 16. Februar 1916 auf die Ziele der Ubungen der
Jugendwehr hin:

Die vollige Durchbildung und Stihlung aller Krifte des Korpers ist das
Hauptziel der militdrischen Vorbildung. Der Pflege der Leibesiibungen auf
der durch den Turnunterricht der Schule gegebenen Grundlage ist die Hlfte
der Zeit einzuriumen.17?

Unter Hinweis auf die anliegende EntschlieBung der Oldenburger Gauturner-
schaft vom 31. Januar 1916 wurde allen Jugendwehreinheiten empfohlen,
sich mit den ortlichen Turnvereinen in Verbindung zu setzen.

Am 12. September 1916 fanden im Bereich des X. Armeekorps Hannover
Wettkdmpfe im Wehrturnen statt. Wie stark inzwischen trotz der einschrén-
kenden Richtlinien militdrische Ubungen in den Mittelpunkt geriickt waren,
zeigte ein Schreiben der Leitung der militdrischen Vorbereitung der Jugend
im Bereiche des X. Armeekorps vom 16. September 1916 durch den Gene-
ralmajor Hepe:

174 ebenda.
175 ebenda.
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Die Ubungen, denen ich an verschiedenen Orten beiwohnte, geben mir zu
folgenden Bemerkungen Veranlassung.

1. Handgranaten-Werfen.

a) Stielgranaten. Um sich nicht dem feindlichen Feuer auszusetzen,
darf zum Werfen nicht gehalten werden;, es muf3 méglichst im
Anlauf entsichert und geworfen werden. ... Nach dem Wurf sofort
schnell hinlegen (nach Vorschrift), dabei mit keinem Korperteil
tiber die Mallinie hinausragen. ...

b) Kugelgranaten. Beim Werfen aus dem Graben nach einem manns-
hohen Gegner muf3 man nach den Fiifen werfen, sonst geht der
Wurf leicht dariiber hinaus. Der Gegner soll in den Wurf hinein-
laufend gedacht sein.

2. Das Robben geschah fast durchweg unrichtig; die Leute benutzten die
Hinde und die Knie, wihrend nur die Ellbogen und Fufspitzen ge-
braucht werden sollen.176

Auf die schon erwihnte Abnahme der Beteiligung an den Ubungen der
Jugendwehr machte auch ein Schreiben des Stellvertretenden Generalkom-
mandos des X. Armeekorps Hannover vom 22. Dezember 1916 aufmerksam
mit einer Ubersicht iiber die Teilnahme der Hoheren Schulen an der Jugend-
wehr.

Im ganzen Bereich (Provinz Hannover, Herzogtum Braunschweig, Herzog-
tum Oldenburg) standen 7627 Teilnehmern 1477 Nichtteilnehmer gegen-
iiber, von denen 271 keine stichhaltigen Griinde vorweisen konnten. Am
stirksten war die Verweigerung im Herzogtum Braunschweig, wo 791 Teil-
nehmer und 522 Nichtteilnehmer gezdhlt wurden. Das Herzogtum Oldenburg
zeigte dagegen die geringste Zahl der Nichteilnehmer (nur sieben ohne stich-
haltige Griinde).

In den angefiigten Erlduterungen wurde vor allem die mangelnde Riicksicht-
nahme der Lehrer auf die Ubungen der Jugendwehr beméngelt:

176 ebenda. Die gleichen Wehriibungen fanden im II. Weltkrieg statt, wie sie der Verfasser im
Juli 1944 in Einbeckhausen am Deister erlebte.
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Von seiten der bei weitem grifiten Anzahl der Herren Lehrer wird sehr ver-
mifit, beim Bemessen der Hausarbeiten auf die Teilnahme der Schiiler an
den Uebungen in dieser schweren Kriegszeit, wo die Wehrmachung aller
Schichten unseres Volkes oben anstehen sollte, billige Riicksicht zu neh-
men. 177

Die Schulleiter wurden aufgefordert, ihren Einfluss geltend zu machen. Als
besonders eklatante Beispiele der Verweigerung wurden die Stadt Gottingen,
der Landkreis Gottingen und die Stadt Northeim genannt, dort nahmen von
150 Schiilern der Gewerbeschule nur 16 an den Ubungen teil. Dass es auch
zu offener Widersetzlichkeit kam, machte ein Nachsatz deutlich:

Die iibrigen sitzen Sonntags Nachmittags in den Kinos und Wirtshdusern,
bummeln auf der Strafse und weigern sich, teilzunehmen, weil sie, wie sie
ganz offen aussprechen, nicht gezwungen werden kénnen.1’8

Fiir den Sommer 1917 erlie das Kriegsministerium in Berlin am 18. Februar
eine Verordnung fiir Wettkdmpfe im Wehrturnen mit folgendem Pflichtpro-
gramm: 1. Hindernislauf, 2. Handgranatenwerfen, 3. Weitsprung, 4. Schnell-
lauf iber 1200 Meter, 5. Entfernungsschétzen, 6. Schnell- und Meldeiibung,
7. Gruppenwettkdmpfe.

Die Klagen iiber ein Abnehmen des Einsatzes der Schiiler in der Jugendwehr
nahmen im Jahresbericht 1917 noch zu:

Das Interesse daran [an den Ubungen der Jugendwehr; d.V.] ist leider noch
im Abnehmen begriffen. Ohne eine Organisationsdnderung wird kein Wan-

del darin geschaffen werden konnen.17°

Wie sehr auch in Oldenburg inzwischen die Beteiligung an den Ubungen der
Jugendwehr abgenommen hatte, zeigte ein Schreiben des Stadtmagistrats an
das GroBherzogliche Oberschulkollegium vom 4. April 1917, dem eine Ein-
gabe des Leiters der Jugendwehr iiber das Nachlassen der Beteiligung an den
Ubungen der Jugendwehr zu Grunde lag:

177 ebenda.
178 ebenda.
179 Jahresbericht iiber das Schuljahr 1916/17, S. 25.
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Die Jugendwehr, die in den ersten Kriegsjahren — von dem lebendigen
Interesse der Jungmannen getragen — Vorbildliches leistete und deshalb im
Bezirk des 10. Armeekorps sich besonderer Anerkennung erfreute, hat leider
in den letzten Monaten einen so starken Riickgang erfahren, dafs ihr Fort-
bestand ernstlich gefihrdet erscheint. In den letzten Wochen war zu den
Sonntagsiibungen der Besuch so schwach, daf eigentliche Geldndeiibungen

gar nicht mehr durchfiihrbar waren.180

Da es keinen gesetzlichen Zwang zur Teilnahme gab, wurde als Losung die
Angliederung der Jugendwehr an Schule und Seminar durch die Aufnahme
der Ubungsstunden in den Lehrplan der Anstalten vorgeschlagen.

Das Oberschulkollegium entsprach diesem Gesuch und am 26. April 1917
teilte der Stadtmagistrat dem Jugendwehrvorsitzenden, Baurat Buddeberg,
mit:

Fiir das Schuljahr 1917/18 werden die Ubungen der Jugendwehr versuchs-
weise in den Stundenplan der Klassen O I bis O II aufgenommen.18!

Am 14. Mai 1917 lieB8 der Vertrauensmann fiir die militdrische Vorbereitung
der Jugend, Oberstleutnant Dilthey, einen Appell unter der Uberschrift
Durchhalten verteilen, dessen Vorwort indirekt die verzweifelte Kriegslage
verdeutlichte:

Der Krieg wird letzten Endes in der Heimat entschieden werden. So wichtig
die Zihigkeit im Standhalten und der Mut zum Vorwdrtsstiirmen an den
Fronten ist, der Sieg wird nur gewonnen, wenn auch die Heimatarmee zdh

und tapfer im Durchhalten, im Siegeswillen und in der Hilfsbereitschaft
ist. 182

Als letzte Akte im Konvolut , Jugendwehr*183 fand sich die Anweisung des
Direktoriums Abteilung des Innern!84 vom 20. Dezember 1918, in dem die

180 STAO, Best. 262.1-4349.

181 ebenda.

182 ebenda. Ahnliche Durchhalteappelle sollte es am Ende des 11. Weltkrieges geben.

183 ebenda.

184 Das Direktorium war die Ubergangsregierung nach der Revolution bis zur Einsetzung der
ersten gewihlten Regierung 1919.
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Auflésung der Jugendwehr angeordnet, die Riickgabe von militdrischen Aus-
riistungsgegenstinden und die Ubergabe von Kassenbestinden gefordert wurde.

5.2.5  Schiiler im Einsatz beim ,, Vaterlindischen Hilfsdienst"

Ein gravierender Mangel an Arbeitskréften fiihrte Anfang 1917 zur Einfiih-
rung eines Vaterlindischen Hilfsdienstes, in dessen Rahmen Schiiler einge-
setzt werden sollten, und zwar im Postdienst, in der Kontroll- und Versuchs-
station der Landwirtschaftskammer, bei Feldarbeiten in der Landwirtschaft
und wihrend der Osterferien in der Munitionanstalt.!83

Das Stddtische Gemiisebauamt wies den Schiilern und Schiilerinnen der
Oberrealschule drei Acker in Etzhorn und Ipwege zur Bearbeitung zu, die
allerdings so stark verqueckt waren, dass die Schiiler das Land nur miihsam
sdubern konnten. Der Lehrer vermerkte dazu: Das beste Land haben wir

nicht bekommen.180

Eine Gruppe von 20 Schiilern wurde zur Sduberung der vollig herunterge-
kommenen Baumschule Gode am Philosophenweg abkommandiert.

Vor welch miihseliger Arbeit die Schiiler standen, machte die Bemerkung
deutlich:

Die Baumschule stand so hoch im Unkraut, daf3 die heranwachsenden
Béume kaum zu sehen waren.187 25 Schiiler der Untersekunda nahmen an
einem Lehrgang fiir die Bedienung landwirtschaftlicher Maschinen teil als
Vorbereitung fiir einen Ernteeinsatz wahrend und nach den groflen Ferien.

Daneben hatte das Marinebauamt die Oberrealschule um Hilfe gebeten.
50 Schiiler der oberen Klassen waren bei Planierungsarbeiten auf dem
Marineflugplatz Ahlhorn eingesetzt. Die Schwere und lange Dauer der
Arbeit geht aus dem Kommentar des begleitenden Lehrers hervor:

Als die Schiiler einmal da waren, sind sie auch zu schwereren Arbeiten (Auf-
und Abladen von Bdumen, Abladen von Kalkmergel) herangezogen worden.
Sicherlich wurde hierdurch an die Arbeitsfreudigkeit der Jungen hohe

185 STAO, Best. 262.1-377.
186 vergl. Jahresbericht 1917/18, S. 25.
187 ebenda.
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Anspriiche gestellt. Aber schlieflich haben sich wohl alle mit der Art ihrer
Beschiftigung abgefunden und treu ihren Mann gestanden. Die Arbeit
dauerte vom 9. Juni und lief die grofien Ferien hindurch bis zum 4. Juli.188

Die schwere Arbeit der Schiiler in Ahlhorn hatte neben der Beschwerde
eines Vaters noch ein politisches Nachspiel. Die in Stuttgart erscheinende
Halbjahresschrift Der Tiirmer hatte im 14. Heft den Bericht eines Gewdhrs-
mannes verdffentlicht, der von zahlreichen Zeitungen im Reich abgedruckt
wurde, so auch von den Bremer Nachrichten am 28. Juni 1917:

Im Tiirmer lesen wir: Seit einigen Wochen sind die Oberklassen der Gymna-
sien von Oldenburg i. Gr. und von Vechta und der Oberrealschule von
Oldenburg auf dem Marineluftschiffsplatz in Ahlhorn als Schwerarbeiter im
Hilfsdienst beschdftigt. Trotz der schweren Arbeit wie Sandkarren, Balken-
schleppen, Kohlentragen usw. sind alle Bitten und Gesuche um Brotzulage
fiir diese jungen Leute ohne Erfolg gewesen. Diesen jungen Schwerarbeitern
ist jede Brotzulage abgeschlagen worden; ja sie erhalten nicht einmal
mittags ausreichend zu essen. Es ist deshalb kein Wunder, daf3 viele sich
anderweitig Hilfsdienst suchen, um sich unnotiger Hdrte und Hungerei zu
entziehen.

Das wdre alles noch zu ertragen, wenn nicht ein anderer Umstand verbit-
terte. Wiederholt haben einzelne Schiiler auch gebrannten Kalk verladen und
haben darunter stark gelitten, weil die Arbeit hiufig gegen den Wind
verrichtet werden mufSte; Gefangene brauchten diese Arbeit nicht zu tun. Um
des Kalkladens willen kam es kiirzlich zu einem regelrechten Streik; die
Schiiler weigerten sich, diese ungesunde Arbeit zu tun, und verwiesen auf die
Gefangenen. Dabei soll ein Aufseher gesagt haben: Unter den Gefangenen
sind so viel vornehme Leute, denen wir solche Arbeit nicht zumuten koénnen.
Ob die Worte genauso gelautet haben, ist noch nicht aufgeklidrt. Tatsache ist
aber jedenfalls, daf} die Gefangenen diese ungesunde Arbeit nicht tun, die
man von unseren Schiilern, unserer Zukunft, verlangte. Wegen ihres Wei-
gerns sind dann die Schiiler vom Platz verwiesen worden. Aufkldrung ist

188 ebenda, S. 25 f.
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aber um so dringender notig, als die gesamte Presse mit berechtigter Ent-
riistung von dem Vorfall Kenntnis nimmt.189

Nicht nur der GroBherzog veranlasste das Ministerium, einen Bericht iiber
die Vorkommnisse einzufordern, sondern auch der Staatssekretir des Reichs-
Marineamtes in Berlin forderte in einem Schreiben vom 25. September 1917
an das Staatsministerium Aufklarung iiber den Vorfall. Der Staatssekretir
bezog sich dabei auf einen Artikel in der Tdglichen Rundschau, Berlin, vom
26. Juli 1917.190

In einem Schreiben vom 3. August 1917 nahm der amtierende Schulleiter
Prof. Dr. Riithning zu den Vorwiirfen Stellung. Er rdumte ein, dass es um die
Verpflegung der Schiiler anfinglich zu Problemen zwischen dem Marineamt
und der Stadt gekommen sei, die man dann aber gelost habe. Beim Abladen
und Ausstreuen des Kalkmergels hétten sich 17 Schiiler geweigert, sie seien
durch Freiwillige ersetzt worden. Die 17 Schiiler hitten danach Planierungs-
arbeiten ausgefiihrt. Der empdrende angebliche Satz tiber die fiir die Arbeit
zu vornehmen Gefangenen wurde als unrichtig dargestellt, es sei vielmehr
gedulert worden, weil Gefangene nicht weiter zu haben waren. Alle Schiiler
erhielten acht Tage Erholungsurlaub.

Wie stark der Vaterlandische Hilfsdienst der Schiiler von militérischen Dienst-
stellen gelenkt wurde, zeigte die Bemerkung im Jahresbericht 1916/17, die
nach den grof3en Ferien in Oldenburg bekannt wurde:

Vom Kriegswirtschaftsamt ist eine Jungmannenorganisation fiir das ganze
10. Armeekorps eingerichtet worden. Unter ganz anderen Arbeitsbedingun-
gen soll von jetzt ab gearbeitet werden.'9!

Die letzte Bemerkung bezog sich offenbar auf die geringe Entlohnung der
Schiiler, worauf der folgende Satz schlieBen ldsst: Besonders die Entlohnung
der Schiiler verursachte manches Kopfschiitteln. 192

189 STAO, Best. 262.14377.

190 ebenda.

191 vergl. Jahresbericht 1917/18, S. 27 f.
192 ebenda.
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Anfang September 1917 begann der Ernteeinsatz der Oberrealschiiler; sie
waren mit ihren Lehrern in Gruppen bis zu zehn Schiilern unter den Bedin-
gungen des Kriegsamtes auf Bauernhofen titig. Der Einsatzbereich erstreckte
sich von Hundsmiihlen, Frischemoor, Colmar, Wiemerslande, Oldenbrok,
Eversten, Gut Nethen, Silberkamp, Bloherfelde, Ofen, Wittemoor bis nach
Sedelsberg.

Bis zum 5. November 1917 hatten die Oberrealschiiler 2880 Arbeitstage
geleistet. Die Stadt Oldenburg hatte dabei nach Aussagen des Gartenbau-
direktors Kraatz sogar einen gréfferen Uberschuf3 erzielt, was deutlich
machte, dass die Schiiler als billige Arbeitskrifte ausgebeutet wurden.

Auch im Sommer und Herbst 1918 waren die Oberrealschiiler im landwirt-
schaftlichen Hilfsdienst titig. Etwa 1080 Arbeitstage arbeiteten sie bei
Oldenburgischen Landwirten in /1 verschiedenen Dérfern.193

Daneben sammelten die Schiiler 21 920 Mark fiir die 8. Kriegsanleihe und
15 800 fiir die 9. Anleihe.

5.2.6 Tiirkische Schiiler an der Oberrealschule

Schon zu Beginn des Krieges fanden im Rahmen von Aulaveranstaltun-
gen!94 einige Vortrige iiber die Waffenbriiderschaft mit der Tiirkei statt. Die
Deutsch-Tiirkische Vereinigung Berlin wandte sich am 23. Mérz 1916 in
einem Schreiben!? an den Magistrat, mit der Aufforderung ihrer Vereini-
gung beizutreten, und bat, Freistellen fiir tiirkische Schiiler an den hoheren
Schulen der Stadt bereitzustellen. Die Bitte wurde vor allem damit begriin-
det, dass die Tiirkei im Begriff stehe, ihr gesamtes Bildungswesen nach deut-
schem Muster umzugestalten.

Der Magistrat meldete nach Riicksprache mit den Direktoren der Schulen
und dem Oberschulkollegium zwei Freipldtze an der Oberrealschule und drei
am Gymnasium. Im Oktober 1917 wurde die Ankunft des ersten Tiirken
angekiindigt. Es handelte sich um den sechzehnjdhrigen Sohn des Provinz-
gouverneurs in Nigte Salachaheddin Fatin. Seiner schulischen Vorbildung in

193 ebenda.
194 vgl. Abschnitt 5.2.2 dieser Arbeit.
195 STAO, Best. 262.1-4035.
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Beirut und Konstantinopel entsprechend, konnte er, wie auch die folgenden
Tiirken, nur die Oberrealschule besuchen. Er wurde zu Michaelis in die
Untersekunda aufgenommen, bis zum 28. August 1918 besuchte er noch fiir
fiinf Monate die Obersekunda.

Von Ostern 1918 bis zum 12. August 1919 nahm der Sohn eines Veterinirs
Sekki Suleiman am Unterricht der Unter- und Obersekunda teil und als
letzter Nihad Mehmed, der der Schule folgendermaBlen vorgestellt wurde:
zwar einfacher Herkunft, aber ein Schiitzling des tiirkischen Kriegsministers
Enver Pascha, der die Erziehungskosten iibernommen hat.196 Nihad nahm
allerdings nur sporadisch am Unterricht der Unterprima teil, wie aus der
Bemerkung war selten da im Schiilerhauptbuch der Oberrealschule zu
schlieBen ist. Nihad ging am 1.9.1918 an die Universitit Kiel.

Einen Skandal rief der 1918 nach Konstantinopel zuriickgekehrte
Salachaheddin Fatin hervor. Im Hauptbuch findet sich der Eintrag:

Hat einen schddlichen Artikel in einer Zeitschrift in Konstantinopel ge-
bracht. 197

Der Oberbiirgermeister Tappenbeck reagierte in einem Schreiben vom
3. September 1918 an die Deutsch-Tiirkische Vereinigung auf die Vorwiirfe
Fatins, nachdem er eine Aussprache mit den Pflegeeltern und den beiden
noch verbliebenen tlirkischen Schiilern gefiihrt hatte. Fatins Klage, dass sich
niemand in Oldenburg um ihn gekiimmert habe, wurde zuriickgewiesen mit
dem Hinweis:

Seine beiden Kameraden Nihad Mehmed und Sekki Suleiman sind dariiber
entriistet, daf3 Fatin sich unterfingt, auch in ihrem Namen Klagen und
Beschwerden vorzubringen. Sie fiihlen sich hier wohl und erkldren, daf3 sie

durchaus mit ihren Verhdltnissen hier zufrieden seien.193

Ein Schreiben der Vereinigung vom 21. September bedauerte den Fall
krasser Undankbarkeit und kiindigte einen Widerruf Fatins in der tiirkischen
Zeitung Aati an.

196 ebenda.
197 Hauptbuch I der Stadtischen Oberrealschule Schuljahr 1917/18, S. 173, Nr. 7905.
198 STAO, Best. 262.1-4035.
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5.2.7  Die Entwicklung der Oberrealschule im 1. Weltkrieg

Nachdem die vielfdltigen dufleren Einwirkungen des Kriegsgeschehens auf
die Oberrealschule dargestellt worden sind, muss noch einmal ein Blick auf
die innere Entwicklung der Schule in dieser Zeit geworfen werden.

Schon #uBerlich fallen Anderungen der Jahresberichte auf, war der erste
1914/15 noch gedruckt, liegen alle anderen bis 1918/19 nur in handschrift-
licher Fassung vor. Das Bismarckmotto des Jahresberichts 1914/15 wurde
nicht wieder aufgenommen.

Unterrichtet wurde weiter nach den Vorkriegslehrplédnen von 1912. Bei den
Aufsatzthemen standen zwar literarische Themen weiter im Vordergrund, sie
wurden aber immer hédufiger auf die zeitgendssische Kriegssituation bezo-
gen, wie die folgenden Beispiele!?? zeigen: Das Wallensteinische Heer in
seinem Verhdltnis zum Kriegsherrn, verglichen mit unserem heutigen Heer;
Die Grundlagen der Vaterlandsliebe, erldutert an Schillers Jungfrau von
Orleans und Wilhelm Tell; In welchem Sinne lassen sich die beiden Worte
aus Schillers Wallenstein: ,, Mars regiert die Stunde “ und: ,,Im Kriege selber
ist das Letzte nicht der Krieg ™ auch auf unsere heutige Lage anwenden?

Daneben wurden immer héufiger Themen zu damals aktuellen Ereignissen
gestellt: Die Reichstagsrede des Reichskanzlers von Bethmann-Hollweg,; Der
Angriff feindlicher Flieger auf Friedrichshafen am 21. November 1914,
Ein Zeppelinangriff auf England.

Neben den iiblichen Unterrichtsausfillen wegen Hitzefrei wurden zwei wei-
tere schulfreie Tage vermerkt als Belohnung fiir den Kriegseinsatz der Schii-
ler; am 23. August 1915 war goldfrei als Dank fiir den Umtausch von Gold-
miinzen in Papiergeld und am 27. Mérz 1916 wegen guter Beteiligung der
Schiiler an der 4. Kriegsanleihe.

Im Winter 1916/17 machten sich die ersten Versorgungsengpisse infolge des
Krieges bemerkbar; so musste der Unterricht vom 7.—13. Februar und vom
7.—17. Marz wegen fehlenden Brennstoffs ausfallen.

199 vergl. Jahresbericht 1915/16, S. 10 £.
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Ein Zeitzeuge, der 1917 als Sextaner in die Oberrealschule eintrat, schildert
die damalige Mangelsituation wihrend der Endphase des 1. Weltkrieges so:

Ostern 1917 trat unser Jahrgang in die Sexta der Oberrealschule ein. Unser
grofster Stolz waren die leuchtend griinen Miitzen, die wir nun tragen durf-
ten. Zuerst wurden wir in die alte Aula gefiihrt, die jetzt verschwunden ist.
Sie war geheimnisvoll dunkel gestrichen. Uns gegeniiber safien alte Herren
in schwarzen Anziigen, einige hatten sogar weifse Birte! Die jiingeren Mit-
glieder des Lehrerkollegiums waren als Soldaten im Krieg.

Der Unterricht verlief in etwas verkiirzter Form, aber zundchst ziemlich
regelmdfig. 1918 wurde es schlechter: die Kohlen fehlten, und wir hatten
aufer Steckriiben nur wenig zu essen. In der groffen Pause verteilte Haus-
meister Niebuhr die ,, Qudker-Speisung“ [das war wohl nach der Kapitula-
tion; d.V.] im Kellerflur (Er wohnte iibrigens im Keller!).200

Wegen der Demobilisierung der Truppen nach dem Waffenstillstand musste
das Schulgebdude vom 23. November bis zum 4. Dezember 1918 als Unter-
kunft zur Verfiigung gestellt werden. Wéhrend der Zeit fand ein Behelfs-
unterricht statt in Radumen der Kinderkrippe, des Pddagogiums, des Elisa-
bethstiftes, der Methodistenkapelle, der Baptistenkapelle, die jiidische Reli-
gionsschule, der Landessparkasse und des Kleinen Palais.?0!

Nach der Demobilisierung kehrten im Laufe des Winters 1918/19 die iiber-
lebenden Mitglieder des Lehrerkollegiums zuriick und nahmen ihren Dienst
wieder auf.

Der I. Weltkrieg hatte gro3e Opfer unter den Schiilern und ehemaligen Schii-
lern der Oberrealschule gefordert, 231 ehemalige Schiiler und zwei Lehrer
waren gefallen. Am 24. November 1924 wurde eine Gedenktafel fiir die
gefallenen ehemaligen Oberrealschiiler in der Gegenwart vieler Angehoriger
eingeweiht202; sie befindet sich gegenwirtig im Vorraum zur Aula.

200 STD Heinz Indorf in Allmende, 1969 Heft 1, o. S.
201 ebenda.
202 Bericht iiber das Schuljahr 1924/25, S. 16.
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5.3 Die Stidtische Oberrealschule nach dem Ende des
I. Weltkrieges, wihrend der Weimarer Republik und im
ersten Jahr der NS-Herrschaft

5.3.1  Die Oberrealschule in den politischen Wirren des Schuljahres
1919-1920

Nach einigen Turbulenzen durch das Auftreten der Vertreter des 21er-Rates
aus Wilhelmshaven in Oldenburg verlief die Revolution in Oldenburg
milde?93, weil Landtag und Stadtrat weiter in Funktion und die Verwaltung
unangetastet blieben. Der Landtag bildete als Ubergangsregierung das Lan-
desdirektorium aus ehemaligen Ministern und den Fraktionsvorsitzenden der
im Landtag vertretenen Parteien unter dem Vorsitz des Beauftragten des
Arbeiter- und Soldatenrates Kuhnt.

Da die Verwaltung nicht angetastet wurde, verlief in der Schulverwaltung
mit den selben leitenden Beamten alles in den gewohnten Bahnen. Das wird
an der ersten Verfiigung des Direktoriums Abt. Kirchen und Schulen vom
12. Februar 1919 deutlich, die eine noch wihrend des Kaiserreichs in Preu-
Ben verabschiedete Verordnung fiir den Freistaat Oldenburg als verbindlich
erklirte:

An den Oberrealschulen ist das Lateinische als wahlfreies Fach in den Lehr-
plan der Klassen O II-O I (nach dem preussischen Lehrplan vom 4. April
1918) aufzunehmen. Eine besondere Gebiihr darf nicht mehr erhoben wer-
den.204

Seit die erste nach der neuen Landesverfassung gewéhlte Regierung am
21. Juni 1919 amtierte, wurde die Schulbehorde wieder unter ihrer alten

Bezeichnung als Evangelisches Oberschulkollegium aktiv und verordnete am
8. Oktober 1919:

Der Unterricht muf3 von jeder parteipolitischen Férbung frei bleiben.?05

203 vgl. Matthias Nistal, Oldenburg wird moderne Hauptstadt. Vom Ende des Ersten Welt-
krieges bis zum des Nationalsozialismus (1918-1932), in: Geschichte der Stadt Oldenburg,
a.a.0., Bd. 11, S. 300 ff.

204 Jahresbericht 1919/20, S. 14.

205 ebenda.
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Den Hintergrund fiir diesen Erlass enthiillte ein Schreiben des Ministerprési-
denten Theodor Tantzen an das Ministerium der Kirchen und Schulen vom
8. September 1919.206 Darin duBerte er sich besorgt um die Sicherung der
neugeschaffenen demokratischen Republik gegen Umsturzversuche seitens
der duBersten kommunistischen Linken, deren Aussicht auf dauernden Erfolg
er allerdings geringer einschitzte als die der rechtsradikalen antidemokrati-
schen Bestrebungen, welche auf die Wiedereinfiihrung der alten Staats- und

Regierungsform und die Beseitigung der Demokratie hinauslaufen.?%7

Tantzens Informationen griindeten sich unter anderem auf Berichte seiner
Kinder und deren Schulfreunde tiber Lehrer, die im Unterricht monarchis-
tische und rechtsradikale Bemerkungen gegen die junge parlamentarische
Demokratie gemacht hatten:

Meine Sorge stiitzt sich auf Mitteilungen, die mir in letzter Zeit in verstdirkter
und dringender Weise gemacht worden sind, Mitteilungen, wonach Lehrer
der hoheren Schule in Oldenburg wihrend des Unterrichts die Verherr-
lichung der Monarchie, die Absetzung der heutigen Reichsregierung Ebert-
Bauer-Erzberger fordern. Lehrer, welche wihrend des Unterrichts Politik in
irgendeiner Form betreiben, verstehen nicht ihre Aufgabe als Jugenderzie-
her. Gefihrlich aber werden sie, wenn sie in einer Zeit stirkster Krisen die
Jugend fiir eine Anschauung zu gewinnen suchen, welche der heutigen
Regierung und damit der Staatsform und der Staatseinrichtung gefihrlich
werden kann. Die Jugend wird ... damit zum Kampf gegen die verfassungs-
mdfigen Einrichtungen erzogen, zu einem Kampf, der, wenn es dazu kom-
men sollte, vielleicht alles bisher Dagewesene an Furchtbarkeit iibertrifft.208

Fiir besonders gefahrlich hielt Tantzen die Agitation im Sinne des Allgemei-
nen deutschen Verbandes?®® auf Grund dessen imperialistischer und,
volkisch-antisemitischer Ausrichtung. Als Beispiel alldeutscher-rechtsradi-
kaler Agitation nannte er den Lehrer Professor Minderlich der Oberreal-
schule. Der Fall ist besonders aufschlussreich, weil er deutlich macht, dass

206 TAO, Best.270-27, Mappe 41/15.

207 ebenda.

208 ebenda.

209 1891 wurde der Allgemeine deutsche Verband aus Protest gegen die Kolonialverzichtspoli-
tik des Reichskanzlers Caprivi gegriindet.
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das nationalistisch-imperialistischeDenken eines Teiles des Bildungsbiirger-
tums sich trotz der Niederlage 1918 bruchlos von der Kaiserzeit in der
Weimarer Republik fortsetzte.

Der besagte Prof Minderlich hatte angeblich vor Primanern offen davon
gesprochen, dafy die heutige Regierung Ebert-Bauer-Erzberger beseitigt

werden miisse.?10

Bei dem genannten Lehrer konnte es sich nur um den Chemielehrer Prof.
Winderlich handeln. Wie aus den Akten hervorgeht, war der Ministerprasi-
dent durch seinen Sohn Ernst neben drei anderen Schiilern der Obersekunda
als Zeugen {iber die AuBerungen informiert worden. Die AuBerungen bezo-
gen sich zunédchst auf den Herbst 1917, als Winderlich die Ziele der Vater-
landspartei?!! vorstellte und die Schiiler nach ihrer Meinung dazu befragte.
Winderlichs AuBerungen iiber Vaterlandsverriter erfolgten auf die kritische
Bemerkung eines Schiilers (hochstwahrscheinlich Tantzens Sohn Ernst; vgl.

weiter unten Winderlichs Aussage dazu):

Daf; erst mal die Feldgrauen gefragt werden miifSten, ob sie mit den Er-
oberungen einverstanden seien oder nicht, das wiirden sie wohl nicht sein,
denn sie hditten es satt, fiir die tapferen Heimatkrieger das Programm der
Vaterlandspartei durchzukimpfen.?12

Winderlich habe die Sozialdemokraten fiir die Revolution verantwortlich
gemacht und sie als Schufte bezeichnet. Auch habe er in der Prima aus einer
Nummer des Kladderadatsch vorgelesen, in der abfillige Bemerkungen iiber
die Personen der Reichsregierung gemacht worden seien, fiihrte der Minis-
terprisident als letzten Vorfall auf.

Tantzen ordnete die Einleitung einer Untersuchung der Vorfille an. Unter
dem Datum des 26. Oktobers 1919 liegt ein ausfiihrliches Protokoll der Ver-
nehmung des Beschuldigten durch Direktor Dr. Miiller vor. Zu dem Vorfall

210 STAO, Best. 270-27, Mappe 41115.

211 Die Vaterlandspartei wurde am 2.9.1917 als Sammlungsbewegung rechtsradikaler Krifte
gegen den Reichstag gegriindet. Sie vertrat vor allem imperialistische Ziele wie die Annex-
ion Belgiens im Westen und grofer Gebiete im Osten mit Einschluss der baltischen Ge-
biete; vgl. Siegmann, Die Erben Bismarcks, S. 497 ff.

212 STAO, Best. 134-1156.
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im Herbst 1917 duBlerte Winderlich, er habe Absichten und Ziele der Vater-
landspartei im Herbst 1917 einmal in der Stunde auseinandergesetzt, da der
Schiiler Ernst Tantzen auf diese Partei losgeschimpft habe.2!3

Wie aus dem Protokoll weiter hervorgeht, hatte der damalige Oberbiirger-
meister Tappenbeck schon im November 1918 auf Wunsch des Abgeordne-
ten Tantzen Prof. Winderlich zu einer Aussprache dariiber vorgeladen, dieser
habe ,.eine ihm [Tappenbeck; d.V.] ausreichende Erklirung abgegeben.?'4

Die AuBerung iiber die Schuld der Sozialdemokraten an der Revolution gab
Winderlich zu, als Entschuldigung fiihrte er die allgemeine Erregung am
11. November und die Aussagen auch von fithrenden Sozialdemokraten an,
dafp meuternde Matrosen und Deserteure hdtten erschossen werden

miissen.215

Da zwischen den Aussagen der Schiiler und denen Prof. Winderlichs Wider-
spriiche bestdnden, die eine Gegeniiberstellung von Lehrer und Schiilern
erfordern wiirden, schlug Dr. Miiller vor, darauf zu verzichten, um der Sache
keinen Anstrich zugeben, der ihr nach der Persénlichkeit des Professors
Winderlich gar nicht zukommt. Denn Winderlich ist kein Politiker und hat
mehr seinem Temperament nachgegeben; politisch agitieren wollen hat er
nicht. Auch bin ich [Dr. Miller; d.V.] iiberzeugt, dafs er nach den erneuten
Vorhaltungen, die ich ihm aus Anlaf3 der Verfiigung des Oberschulkolle-
giums vom 17. Oktober zu machen hatte, sich wohl hiiten wird, in der Schule
Politik zu treiben.?16

In einer Randnotiz erklarte sich Tantzen damit einverstanden, die Sache zu-
ndchst [als] erledigt zu betrachten, aber er fligte die Mahnung an: Schdrfste
Obacht ist dringend notig.2!7

Selbst wenn die genannten Vorfalle sich so zugetragen haben sollten, war die
Schlussfolgerung Tantzens am Ende seines Schreibens vom 8. September
1919 sicherlich hochst fragwiirdig:

213 ebenda.
214 ebenda.
215 ebenda.
216 ebenda.
217 ebenda.
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Da der Direktor [Dr. O. Miiller; d.V.] Demokrat ist, so geht unter den Schii-

lern offen der Wunsch, diesen zu beseitigen.?18

Viele Zeugnisse?!? bestitigten, dass weder an der demokratischen Gesin-
nung des Direktors noch an dessen ungebrochener Autoritdt der geringste
Zweifel bei der Mehrheit der Schiiler bestand.

Dass aber Tantzens Warnungen vor rechtsradikalen Umtrieben unter Gym-
nasiasten und Lehrern ihre volle Berechtigung hatten, steht auf Grund viel-
féltiger, in den Akten belegter Vorfdlle auler Frage. Tantzen sah es als Auf-
gabe der Schule in der Republik an, fiir die Festigung der verfassungsmapfi-
gen Einrichtungen®?0 zu wirken. Zugleich erteilte er den nationalistischen
Einfliissen auf die Schule vor allem wéhrend des I. Weltkrieges und danach
eine Absage und formulierte eine neue auf internationaler Verstindigungsbe-
reitschaft gegriindeten republikanisch-demokratischen Haltung, die es in den
Schulen bei Schiilern und Lehrern zu entwickeln gelte:

Nicht Nationale Hassgesdnge, Kriegsherrlichkeit, organisierter Massen-
mord, sondern Menschheitsverstindigung iiber die nationalen Grenzen hin-
aus ist deutsche Zukunfispolitik.>21

Trotz aller Warnungen und Appelle gelang es der Parteipolitik, Einfluss auf
die hoheren Schulen zu nehmen. Dieser Fall beweist noch deutlicher als der

218 STAO, Best. 270-27, Mappe 41/15.

219 Studiendirektor i.R. Indorf, Schiiler der Oberrealschule von 1917-1926, bestitigte den Ein-
druck miindlich, aber auch schriftlich in der Schulzeitung ,,Allmende* 1969, Heft 1, o. S.
Auch einen vortrefflichen Direktor hatten wir. Mit vielen Sorgen sind wir zu ihm gegangen,
immer hatte er ein offenes Ohr fiir uns. In sehr fairer Weise wagte er es auch, dem Kolle-
gium entgegenzutreten, wenn er unsere Sache verteidigen mufite. In einem Beitrag zur
Festschrift des Herbartgymnasiums 1994 (S. 86) schrieb Dr. med. Alfred Lowenberg,
Groningen, Abiturient der Oberrealschule 1930: Der Schulleiter, Herr Dr. Miiller, war
korrekt, gerecht, freundlich und hatte eine tiberzeugte demokratische Gesinnung. Ich hoffe,
daf3 er unter der nationalsozialistischen Herrschaft nicht gelitten hat. Dr. Miiller wurde
1934 amtsenthoben. Des weiteren bestitigten Dr. med Vick und Oberkirchenrat i.R. Hépken,
Schiiler von 1921-31, dass es fiir sie und ihre Klassenkameraden nie einen Zweifel an der
Autoritdt Dr. Miillers als Schulleiter gegeben habe. Prof. Winderlich sei von den Schiilern
mit seinem Spitznamen ,,Sprit“ zwar als kompetenter Fachlehrer fiir Chemie geschatzt
worden, habe aber nie die Autoritdt Dr. Miillers antasten konnen.

220 STAO, Best. 270-27, Mappe 41/15, S. 2.

221 ebenda.
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Fall Winderlich, der sich im weiteren Verlauf als harmlos erwies, wie stark
die alldeutschen, nationalistisch-imperialistischen Vorstellungen besonders
bei einem Teil der Bildungsbiirger waren, die dem Deutschnationalen Partei-
enspektrum angehorten oder mit ihm sympathisierten. Aufschlussreich war
die soziale Zusammensetzung der Unterzeichner des Griindungsaufrufs: vier
waren Lehrer hoherer Schule (einer an der Oberrealschule, drei am Gymna-
sium), drei waren hohere Beamten, zwei hohere Offiziere und zwei Gewer-
betreibende. Die nationalistischen Vorstellungen wurden trotzig zur Ver-
schleierung der Niederlage zusammen mit der Dolchstofllegende zum Kampf
gegen die Weimarer Republik unter der schwarz-wei3-roten Fahne instru-
mentalisiert.

Am Sedantag (1. September) 1919 erschien in Oldenburg, das bezeichnen-
derweise noch als Oldenburg Gr., also im GroBherzogtum, bezeichnet
wurde, ein Flugblatt?22, das sich an die Deutsche Jugend wandte. Erst auf
der Riickseite gab sich die Deutschnationale Volkspartei als Herausgeberin
zu erkennen. Man versprach zwar den zukiinftigen Mitgliedern Unabhingig-
keit von der Partei:

Wir verlangen von euch kein Parteibekenntnis!??3

Doch liel der folgende Text keinen Zweifel daran, dass dieser Jugendbund
unter der schwarz-weil3-roten Fahne, deren Farben sich schon in der linken
oberen Ecke der ersten Seite fanden, als Kampfbund gegen die junge Demo-
kratie konzipiert war, was auch der folgende Text beweist:

Nicht in der Zwangsjacke engherzigen Parteigeistes, nein, in der Freiheit
vaterldindischen Pflichtgefiihls werden dir, deutsche Jugend, die Fliigel
wachsen, die dich emportragen zur Sonnenhohe nationalen Heldentums.

Deshalb scharet euch um das Banner, das unserem Volke Fiihrer war durch
fiinf Jahrzehnte hindurch im glinzendsten Aufstieg, den je die Welt gesehen;
um das Banner, unter dem unsere Treuen starben den herrlichen Tod fiirs
Vaterland; um die Fahne schwarz-weif3-rot, die, so wahr ein Gott lebt, der-

222 FEin Original befindet sich in STAO, Best. 134-1156.
223 ebenda.
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einst wieder flattern soll in allen Lindern und Meeren der Welt, den Volkern
ein Zeichen, daf3 deutsche Heldengrofie uniiberwindlich ist/***

Am folgenden Tag, dem 2. September 1919, wurde in einem Flugblatt?25 an
die Jiinglinge und Jungfrauen aller Kreise zwischen dem 14. u. 22. Lebens-
jahre im Namen der Deutschen Volkspartei, Hauptverein Stadt Oldenburg,
zur Griindung einer Jugendgruppe der Deutschen Volkspartei aufgerufen.
Auch hier bezog man sich auf die glorreiche Vergangenheit:

Ehrfurchtgebietend leuchten Euch Luther, Stein, Fichte, Schiller, Bismarck
und nicht zuletzt Hindenburg und die Helden des Weltkrieges als Wegweiser

VOI"CZI’L226

TIhre Ziele wurden jedoch im Blick auf staatsbiirgerliche Bildung entschieden
anders formuliert als durch die Deutschnationale Volkspartei, und es wurde
auch kein Zweifel daran gelassen, dass es sich um die Jugendgruppe einer
Partei handelte:

Wir wollen die Liebe zum Vaterland pflegen, staatsbiirgerliche Ertiichtigung
vermitteln und jenes Pflicht- und Verantwortungsgefiihl in Euch wecken,

ohne das wahre Freiheit nicht bestehen kann.?27

Ein Zeitungsbericht?28 zitierte zum Vaterlindischen Jugendbund ein Schrei-
ben der Deutschnationalen Volkspartei als Reaktion auf das Verbot an der
Oberrealschule durch den Direktor Dr. Miiller:

Die Anregung dazu [zur Griindung des Vaterldndischen Jugendbundes; d.V.]
ist in Schiilerkreisen selbst entstanden, und es war zundchst eine ganz partei-
lose Griindung beabsichtigt, die aber von der Direktion der Oberrealschule
verboten wurde. Darauf erst nahm sich die Deutschnationale Volkspartei der
Sache an. Ein Vorschlag zu gemeinsamem Vorgehen mit der Deutschen
Volkspartei wurde leider von dieser abgelehnt. Die Deutschnationale Volks-
partei beabsichtigt nun trotzdem, dem Jugendbunde ein durchaus unpartei-
isches Geprdge zu geben, indem sie den Mitgliedern parteipolitisch véllige

224 ebenda.
225 ebenda.
226 ebenda.
227 ebenda.
228 Nachrichten fiir Stadt und Land v. 10. September 1919.
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Bekenntnisfreiheit zugesteht. Nur vaterlindische Ideale sollen in dem Bunde
eine Pflegstdtte finden. Gliickauf zu der neuen Griindung! Beitrittsanmeldun-
gen sind an den Vaterldndischen Jugendbund, hier, Adlerstrafle 17 zu vich-

ten.229

Da er sich zu Unrecht angegriffen filihlte, antwortete Direktor Dr. Miiller in
der folgenden Ausgabe am 11. September 1919 und wies die Unterstellungen
zuriick, er habe durch seine Weigerung, den angeblich parteilosen Vaterldn-
dischen Jugendbund an der Oberrealschule zuzulassen, diesen erst dazu
motiviert, sich an die Deutschnationale Volkspartei zu wenden:

Die in der gestrigen Nummer der ,, Nachrichten* von der Deutschnationalen
Volkspartei gebrachte Mitteilung iiber die Griindung eines vaterlindischen
Jugendbundes entspricht, soweit sie die Direktion der Oberrealschule be-
trifft, nicht den Tatsachen. Der von einem Schiiler der Oberrealschule mir
vorgetragene Plan der Griindung eines deutschnationalen Schiilerbundes,
der die vaterldndisch gesinnten Schiiler des Gymnasiums und der Oberreal-
schule vereinigen sollte, ist von dem Lehrerkollegium der Oberrealschule
abgelehnt worden, weil die Herren, die hinter diesem Plane standen, eine so
ausgeprdgte Parteistellung einnehmen, dafy von einer parteilosen Griindung
keine Rede sein konnte; daf3 die Schule keine Parteipolitik treiben diirfe,
stand einmiitig fest. Um dem Wunsche der Schiilerschaft nach vertiefter poli-
tischer Bildung nachzukommen, wurde dann der Versuch von mir gemacht,
die ganze Schiilerschaft der Oberklassen der Oberrealschule zusammenzu-
fassen, der nach unserer Meinung einzig gangbare Weg, der eine parteilose
Behandlung vélkischer und politischer Fragen gewdhrleistet hdtte. Dieser
Plan scheiterte namentlich gerade an dem Widerstand der Schiiler, die der
Griindung eines besonderen vaterlindischen Jugendbundes nahestanden Es
handelt sich eben von vornherein bei dem Plane der Schiiler nicht um eine
parteilose Vertiefung der politischen Bildung, sondern zumindest um eine
Beeinflussung im Sinne der Rechtsparteien. Wenn jetzt eine von allen ver-
stindigen Menschen bedauerte Politisierung der Schuljugend eintritt, so
muf} ich ganz scharf Verwahrung dagegen einlegen, dafs dies mit der Wei-

229 ebenda.
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gerung der Schulleitung der Oberrealschule zusammenhdnge, einen vater-

lindischen Schiilerbund zu gestatten.?30

In der folgenden Ausgabe, am 12. September 1919, erschien ein mit Dr. ge-
zeichneter satirischer Artikel unter der Uberschrift Der vaterlindische
Jugendbund, in dem der Verfasser die angebliche parteilose Griindung als
Versuch der Deutschnationalen Volkspartei zu entlarven suchte, die Jugend
mit ihrer Politik zu beeinflussen. Der Artikel gipfelte in der Forderung:

Die Deutsch-nationale Partei soll endlich die nationale Phrase beiseite
lassen und offen aussprechen, daf3 sie den Volksstaat beseitigen will zu-
gunsten des alten Obrigkeits- und Adelsstaates, und daf sie dazu die Jugend
mifibrauchen will. Jeder, dem das Seelenleben seines Kindes lieb ist, hdlt es
vom Streite der Politik fern und ldfst es aufwachsen zu einem brauchbaren
Glied des Gesamtvolkes, aber nicht als Klassen- und Parteivorspann.?31

Wie aufgeladen und gereizt inzwischen die politische Stimmungslage gewor-
den war, zeigt ein Schreiben der Deutschnationalen Volkspartei an die Zei-
tung in der folgenden Ausgabe am 13. September 1919. Die mit Dr. gezeich-
nete Satire wurde als Wutausbruch abqualifiziert und keiner Stellungnahme
fiir wiirdig erklart. Ausfiihrlicher griff man dagegen Direktor Dr. Miiller und
seine Entscheidung an, den Vaterldndischen Schiilerbund an der Oberreal-
schule zu verbieten. Wieder wurde das wenig iliberzeugende Argument ins
Feld gefiihrt, der Primaner V. habe sich erst nach der Ablehnung durch den
Direktor an die Deutschnationale Partei gewandt. Dr. Miiller warf man Vor-
eingenommenheit gegen rechtsstehende Parteien vor:

Man hat eben diese aus warmem jugendlichem Vaterlandsgefiihl entsprun-
gene Bewegung leider nur durch die Parteibrille anzusehen vermocht. [Der
Nachsatz allerdings entlarvt sich selbst; d.V.] In unserem [sic!] Vaterlindi-
schen Jugendbunde verzichten wir auf alle Parteipolitik.232

Ministerprasident Tantzen forderte von den Schulleitern der Oldenburger
hoheren Schulen eine Stellungnahme. Ein Vergleich dieser Stellungnahmen

230 Nachrichten fiir Stadt und Land v. 11. September 1919.
231 Nachrichten fiir Stadt und Land v. 12. September 1919.
232 Nachrichten fiir Stadt und Land v. 13. September 1919.
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zeigt gravierende Unterschiede im politischen Bewusstsein der Schulleiter.
Der Direktor des Gymnasiums Dr. Gabler hatte sich auf die Zusicherung des
Postrats Meyer, einem der Unterzeichner des Aufrufs zur Griindung des
Vaterldndischen Jugendbundes, verlassen, dass im Jugendbund keinerlei
Parteipolitik getrieben werde, und kein Verbot verhdngt. Noch bis zum
August 1921 benutzte der deutschnationale Vaterldndische Jugendbund die
Aula des Realgymnasiums (im heutigen Alten Gymnasium) zu Ubungen, wie
sich auf eine Intervention Tantzens vom 27. Juni 1921233 herausstellte.

Der Direktor der Oberrealschule, Dr. Miiller, nahm dagegen eine entschieden
ablehnende Haltung ein, die er ausfiihrlich erlduterte:

Ich ,habe sowohl den beiden Lehrern?3* [der Oberrealschule; d.V.] als auch
dem Schiiler [einem Unterprimaner; d.V.] gegeniiber kein Hehl daraus
gemacht, daf ich einen von den Herren propagierten Plan nicht fiir parteilos
habe ansehen konnen, daf3 aber Parteiungen in einer Gemeinschaft, wie es
die Schule sei, unheilvoll wirken miisse. Das Ziel sollte die Pflege vater-
ldndischer Gesinnung sein, eine Aufgabe, die doch selbstverstindlich die
Schule zu leisten hat, so daf} es eines besonderen Vereins dazu nicht bedarf.
Ich lehnte den Plan aus einem weiteren Grund ab, weil ich nicht zugeben
konnte, dafy eine Gruppe von Schiilern fiir sich in Anspruch nahm, vaterl.
Gesinnung allein zu besitzen, und ich es fiir verderblich hielt, dafs in jugend-
lichen Kopfen, gewollt oder ungewollt, ein gewisser Hochmut entstiinde, der
schliefilich dazu fiihren miisse, die unheilvolle Zersplitterung des deutschen
Volkes noch zu verschdrfen.235

Dr. Miiller hatte es aber nicht bei dem Verbot der Jugendgruppe belassen,
sondern als Alternative eine iiber den Rahmen des Schulunterrichts hinaus-
gehende staatsbiirgerliche Unterweisung der Oberklassen in einer Art
Arbeitsgemeinschaft angeboten.

233 STAO, Best. 134-1156.

234 Beide Lehrer hatten in der Lehrerkonferenz fiir die Zulassung des Vaterlédndischen Jugend-
bundes votiert, einer hatte den Aufruf unterzeichnet.

235 STAO, Best. 134-1156.
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Auch das Lehrerkollegium hatte mehrheitlich dem Standpunkt23¢ des Direk-
tors zugestimmt, daf8 eine solche Vertiefung [der staatsbiirgerlichen Unter-
weisung; d.V.] zu erstreben sei, war aber iiberzeugt, daf3 der diese Arbeit
nicht parteilos leisten kénne. Im Verlauf der Verhandlungen mit dem Unter-
primaner und seinen Gefolgsleuten wurden die rechtsradikalen Ziele des
Jugendbundes allerdings dadurch deutlich, daf es den Schiilern nicht darauf
ankam, sich eine vertiefte politische Bildung zu verschaffen, die den Blick
weitet, sondern daf3 sie unter sich bleiben wollten u. daf in ihren Kopfen
bestimmte Auffassungen der Rechtsparteien sich bereits festgesetzt hatten.237

Auch die Tatsache, dass der Unterprimaner sich an die Deutschnationale
Volkspartei wandte, war fiir Dr. Miiller ein ausreichender Beweis flir die
parteipolitische Ausrichtung des angeblich parteipolitisch neutralen Vater-
landischen Jugendbundes:

Nachdem der Plan des Unterprimaners an der Schule selbst einen vaterldn-
dischen Bund zu griinden, gescheitert war, hat er sich an die Deutschnatio-
nale Partei gewandt, Beweis genug, in welchem Fahrwasser er segeln will,
selbst wenn die parteilose Haltung des Jugendbundes immer wieder betont
wird 238

In einem handschriftlichen Kommentar auf der Akte des Ministeriums fiir
Kirchen und Schulen vermerkte Ministerprisident Tantzen seine unter-
schiedliche Beurteilung der Stellungnahmen der Schulleiter und driickte
seine Unzufriedenheit mit den bisherigen MaBlnahmen gegen eine einseitige
Politisierung der Schiilerschaft der hheren Schulen aus:

Die gegen die Politisierung und der daraus folgenden parteipolitischen Zer-
reiffung der Jugend in den Kl[assen] d[er] héheren Schulen angewandten
Mittel reichen m. E. noch nicht aus. Die Haltung von Dir. Dr. MULLER

236 Auch mit dem Lehrer der Oberrealschule, der den Aufruf unterzeichnet hatte, setzte sich
Dr. Miiller kritisch auseinander, wie aus dem oben zitierten Schreiben hervorgeht: Daf der
Aufruf zur Griindung eines vaterlindischen Jugendbundes von einem Lehrer der Oberreal-
schule unterzeichnet ist, ist bedauerlich. Der Lehrer nimmt jedoch das Recht der politi-
schen Betdtigung aufserhalb der Schule fiir sich in Anspruch und ist nach meiner Kenntnis
auch wirklich des Glaubens, daf3 der Jugendbund parteilos seine werde. ebenda.

237 STAO Best. 134-1156.

238 ebenda.
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billige ich, wenn der von den Lehrern erteilte staatsbiirgerliche Unterricht
alle Schiiler umfaf3t u. den Schiilern der Beitritt zu den sog. unpolfitischen]
Deutschnatf[ionalen] u. volksparteil[ichen] Jugendvereinen nicht gestattet
wird. Die Haltung von Herrn Dir. Dr. GABLER ist nicht zu billigen. Der-
selbe scheint seinen Schiilern gegeniiber nicht das erforderliche Maf3 von
Kraft und Autoritdt zu besitzen, dabei sehr unpolitisch zu sein, wenn er den
deutschnatf[ionalen] Jugend-V[erein] gestattet, und wirklich ernsthaft
glaubt, daf} dieser einem anderen Zweck als dem der Férderung der von
d[er] deutschnat [ionalen] Part/ei] vertretenen Anschauungen dient.?3%

Auf dem Hintergrund der Auseinandersetzung um den Vaterldndischen
Jugendbund nahm Ministerprasident Tantzen am 20.9.1919 in einem Schrei-
ben an das Ministerium fiir Kirchen und Schulen noch einmal grundsitzlich
zur politischen Betdtigung der Lehrer Stellung. Eine offentliche politische
AuBerung auBerhalb der Schule kénne man nicht verbieten, wohl aber sei
vom Lehrer eine Loyalitit gegeniiber der von der Mehrheit des Volkes getra-
genen Verfassung zu fordern:

Wohl aber ist zu verlangen, dass nicht nur der Lehrer nicht gegen die Regie-
rung und ihre Politik in der Schule Stellung nimmt, sondern es muf3 verlangt
werden, dass der Lehrer nicht Regierungspolitik betreibt, dieses Wort umfaf3t
vielmehr?40, sondern dass er die Grundlagen des Staates, die von der
Mehrheit des Volkes in der Verfassung verankert sind, den Schiilern in einer
Weise nahe bringt, die diese die neuen Verhdltnisse anerkennen ldf3t, nicht
aber umgekehrt durch mehr oder weniger offene Ablehnung der neuen Ver-
hiltnisse ein Sehnen nach der monarchischen Staatsform in den Schiilern
hervorruft. 24!

Im Folgenden kritisierte Tantzen die ihm nicht weit genug gehende Stellung-
nahme des Ministers fiir Kirchen und Schulen und forderte, dass Lehrer die
herrschende Staatsform der parlamentarischen Demokratie zu vertreten
hétten, ohne den geringsten Zweifel daran autkommen zu lassen. Tantzen

239 ebenda.
240 Wahrscheinlich Tippfehler: ,,vielmehr* = viel mehr.
241 STAO, Best. 134-1156.
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fordert, alle Bilder von ehemaligen Herrschern, der Familien des Kaisers und
des GroBherzogs aus Schulrdumen zu entfernen:

Es ist nicht angdngig, dass diejenigen Wahrzeichen, welche dem friiheren
Regiment dazu dienten, monarchische Gesinnung zu pflegen, hdangen bleiben
in Rdumen, welche der Jugenderziehung dienen, der Erziehung eines Volkes,
welches in seiner grossen Mehrheit die monarchische Staatsform ablehnt,
die Fiirsten beseitigt und die Republik an deren Stelle gesetzt hat.>4?

In einer Protokollnotiz der Sitzung des Ministeriums am 27. September 1919
hielt Minister Graepel fest, dass alle Bilder der Monarchen und ihrer Ange-
horigen wéihrend der [Herbst-] Ferien unauffillig aus den Schulrdumen ent-
fernt werden.243

Wie stark monarchistische Bestrebungen noch immer waren, macht ein
Schreiben des Ministerprasidenten Tantzen an das Ministerium fiir Kirchen
und Schule vom 23.11.1919 deutlich, das sich auf einen Vorfall am Gymna-
sium bezog. Dort hatte der Oberlehrer R. in der Morgenandacht am
17. November 1919 vor samtlichen Schiilern und Lehrern Worte des Geden-
kens und eine Erkldrung der Treue dem friiheren Grofherzog ausgespro-
chen 244

Tantzen sah darin eine Provokation und eine Sabotierung des Verfassungs-
eides, was nicht geduldet werden konne. Es verlangte eine Aufkldrung und
eine entschiedene disziplinarische Bestrafung.

Die gleiche Tendenz zeigte sich am Reform-Realgymnasium?43, das seit
Ostern wieder vom Gymnasium getrennt, unter der Leitung von Direktor
Bortfeldt stand, wie ein Beitrag in der Festschrift des Alten Gymnasiums von
1973 beweist, in dem der Verfasser noch 53 Jahre spéter kritiklos einen

242 ebenda.

243 ebenda.

244 ebenda.

245 In der Literatur wird das Staatliche Reform-Realgymnasium héufig mit der Stddtischen
Oberrealschule verwechselt, z. B. im Oldenburger Jahrbuch 1995, S. 120. Das Reform-
Realgymnasium war 1914 vom Staat zur Entlastung der Stddtischen Oberrealschule ge-
griindet worden, es befand sich im Gebéude des heutigen Alten Gymnasiums am Theater-
wall und hatte von 1920 bis 1934 eine eigene Leitung. Von 1934 bis 1939 wurde es unter
der Leitung des Direktors des Gymnasiums abgebaut.
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Antragsentwurf aus dem Jahre 1920 erwéhnt, der von den Vertrauensleuten
der oberen Klassen gestellt worden war, dem Reform-Realgymnasium den
Namen Friedrich-August-Reformrealgymnasium®*® zu geben.

5.3.2  Die Vorfiille anldsslich des Besuchs Paul von Hindenburgs
bei der Feier des 91er Regiments vom 16.—19. September 1921
in Oldenburg

Aus Anlass des Regimentstreffens der 91er zu einer Denkmalsenthiillung fiir
die Gefallenen mit einer anschlieBenden Parade hielt sich der ehemalige
Generalfeldmarschall Paul von Hindenburg in Oldenburg auf. In Preuflen
waren derartige militdrische Veranstaltungen verboten, weil sie sich in ihrem
revanchistischen Charakter auch gegen die Republik richteten, deshalb hatte
Ministerprasident Tantzen die Schulen anweisen lassen, im Interesse der
Aufrechterhaltung der Staatsautoritét die Schiiler und Schiilerinnen nicht zur
Teilnahme an der Abschlussparade vom Unterricht zu befreien. Diese An-
ordnung wurde an den hoheren Schulen auf sehr unterschiedliche Weise
gehandhabt, wie das Protokoll der Verhandlungen im Evangelischen Ober-
schulkollegium vom 20. und 21. September 1921 deutlich erkennen lasst.

Als einzigem Schulleiter war es Dr. Miiller gelungen, durch seinen person-
lichen Einsatz die Oberrealschiiler zu {iberzeugen, die Schule nicht unerlaubt
zur Teilnahme an der Abschlussparade zu verlassen. Wie aus dem Proto-
koll?47 hervorgeht, erfuhr Dr. Miiller, dass Vertrauensminner der Oberklas-
sen des Alten Gymnasiums und des Reform-Realgymnasiums und der Ober-
realschule beim Ministerprisidenten vorstellig werden wollten, um eine
Befreiung vom Unterricht fiir alle Schiiler und Schiilerinnen zur Parade zu
erwirken.

Fiir den Fall der Ablehnung sei eigenmdichtiges Schulversdumnis geplant. 248

Dr. Miiller wurde darauf sofort aktiv, um in Verhandlungen mit den Ver-
trauensschiilern der Klassen und den Klassenlehrern die Schiiler von ihrem
Vorhaben abzubringen. Dariiber hinaus ging er selber in alle Oberklassen,

246 Weichardt (Hrsg.), Von der Lateinschule zum Alten Gymnasium, Oldenburg 1973, S. 158.
247 Alle Zitate aus dem Protokoll finden sich. in STAO, Best. 134-1156.
248 ebenda.
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um den Schiilern auch die staatspolitischen Folgen zu verdeutlichen. Seine
Schlussbemerkung zeigt Dr. Miillers demokratische Grundeinstellung:

Die mir aufgetragene Aufgabe habe ich als eine schwere Belastung des Ver-
trauensverhdltnisses zu unseren Schiilern empfunden, wenn ich auch keinen
Augenblick im Zweifel dariiber war, dafy ich mich bei Lage der Verhdltnisse
mit voller Kraft fiir die Wahrung der Staatsautoritiit einzusetzen hatte.2%9

Aufschlussreich fiir die unterschiedliche politische Haltung bei Eltern und
Schiilern der verschiedenen héheren Schulen in Oldenburg war vor diesem
Hintergrund die Einlassung des Direktors des Gymnasiums, Dr. Gabler.
Wenn er als Grund fiir den Verzicht der Oberrealschiiler vor allem auf die
unterschiedliche soziale Herkunft der Schiilerschaft der Oberrealschule zu
der des Gymnasiums hinwies, so hatte er zum Teil recht, denn die Ableh-
nung der jungen Republik war unter Bildungsbiirgern, die ihre Kinder eher
zum Gymnasium schickten, schon durch die behandelten Vorfalle in Olden-
burg deutlich geworden:250

Bei der Oberrealschule lagen die Verhdltnisse fiir die Aufrechterhaltung des
Gehorsams von vornherein giinstiger. Einmal entstammen die Schiiler ande-
ren Kreisen, und sie sind im ganzen leichter lenkbar als die Gymnasiasten.
Auch fehlt die ungiinstige Beeinflussung der Eltern, unter der wir zu leiden
haben.?51

Unglaubwiirdig war die Behauptung, die Gymnasiasten seien nur durch die
Sfortwihrende Einwirkung der AufSenwelt nach und nach dazu verfiihrt worden.

Hier fehlte die entschiedene politische Haltung, denn auch in der Unterprima
der Oberrealschule gab es Schiiler mit rechtsradikalen Tendenzen, gerade
mit dieser Klasse hatte sich Dr. Miiller besonders griindlich auseinander-
gesetzt.

249 ebenda.

250 vergl. Abschnitt 5.3.1 dieser Arbeit. Zum Gesamtkomplex des Bildungsbiirgertums vergl.
Klaus Vondung, Das wilhelminische Bildungsbiirgertum, Géttingen 1976.

251 STAO, Best. 134-1156.
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Noch unglaubwiirdiger und, wie sich spiter durch Zeugenaussagen heraus-
stellte, unwahr war die Einlassung des Direktors des Reformrealgymnasiums
Bortfeldt, wenn er behauptete:

Ich habe mich mit allen mir zur Gebote stehenden Mitteln dafiir eingesetzt,
die Schiiler bei der Gehorsamspflicht zu halten. Auch bei unseren Schiilern
ist ganz ausgeschlossen, daf sie irgend welche Zweifel an dem tiefen Ernst

meiner Ermahnungen gehabt haben konnten.?52

Ein Lehrer des Reformrealgymnasiums bestétigte bei einer spiteren Unter-
suchung auch anderer Vorfélle am 21. und 23. September 1922 eidesstatt-
lich:

Ich mufs daran festhalten, dass der Direktor [Bortfteldt; d.V.] in den Tagen
der Hindenburgfeier nicht alles getan hat, um die behordlichen Anordnun-
gen streng durchzufiihren. Es ist richtig, dafs Herr Direktor Bortfeldt mir in
den Tagen der Hindenburgfeier einmal sagte: ,,Wenn ich nicht Direktor
wdre, so hdtte ich meinen Sohn am Sonnabend [dem Tag der Abschluss-

parade; d.V.] auch nicht in die Schule gehen lassen .23

Ein anderer Lehrer sagte an gleicher Stelle aus:

Am Freitagabend vor der Hindenburgparade hat der Direktor im Weinkeller
im Kreise von Kollegen eine Auferung des Sinnes getan: ,, Wenn ich Schiiler
wdre, wiisste ich wohl, was ich zu tun hdtte", womit er jedenfalls andeuten
wollte, dass er es billige, wenn die Jungens am ndchsten Tage eigenmdchtig

die Schule versiumten.25%

Welcher Geist manchen Schiiler des Reformrealgymnasiums beseelte, macht
der Beitrag eines Ehemaligen deutlich, der noch 50 Jahre spiter das un-
erlaubte Verlassen der Schule als Tat aus historischem und politischem
Interesse hochstilisierte und behauptete:

Fiir uns Unterprimaner aber war der Wille, an einem solchen historischen
Ereignis teilzunehmen, stirker als die Gehorsamspflicht.255

252 ebenda.

253 ebenda.

254 Alle Aussagen finden sich ebenda.

255 Von der Lateinschule zum Alten Gymnasium, a.a.O., S. 158.
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In den von der Polizei beschlagnahmten Mitgliederlisten des spdter verbote-
nen Deutschvilkischen Schutz- und Trutz-Bundes?3% fanden sich denn auch
die Namen von neun Schiilern des Reform-Realgymnasiums, eines Schiilers
des Gymnasiums, aber keines Oberrealschiilers. Welch nationalistischer,
fremdenfeindlicher und rassistischer Geist in diesem Bund herrschte, machte
eine Eingabe?>7 der Ortsgruppe Oldenburg an das Ministerium fiir Kirchen
und Schule vom 6. November 1920 gegen das Verbot des Tragens von
Hakenkreuzen als Abzeichen deutlich:

Durch dieses Verbot werden die heiligsten Gefiihle der deutschgeborenen
Jugend aufs Tiefste verletzt. ... Darum geben wir uns der zuversichtlichen
Hoffnung hin, dass dieses undeutsche Verbot unverziiglichst zuriickgezogen
wird.

Mit treudeutschem Heilgruss Der Vorstand.?>8

Wie aus den zitierten eidesstattlichen Erklarungen der beiden Lehrer des
Reform-Realgymnasiums am 22. und 23. September 1922 hervorging, hatte
der Direktor Bortfeldt auch in dieser Hinsicht eine falsche Aussage gemacht:

Dass der Direktor das Tragen des Hakenkreuzes nicht bemerkt haben will,
nimmt mich wunder. Ich habe viele Schiiler gesehen, die im Knopfloch oder
auf der Krawatte ein Hakenkreuz trugen, jedoch ohne dass ich etwa beson-
ders hierauf geachtet hdtte. Nach den Sommerferien habe ich dieses nicht
mehr bemerkt.259

Diese ausfiihrliche Darstellung der politischen Situation auch an den Nach-
barschulen war notwendig, um die Haltung und Entscheidung des Direktors
der Oberrealschule, Dr. Miiller, beurteilen zu konnen. In einem abschlief3en-
den Schreiben ihres Leiters Tappenbeck zur Untersuchung der Vorfille wih-
rend des Hindenburgbesuchs wandte sich das Evangelische Oberschulkolle-
gium am 21. September 1921 an das Ministerium der Kirchen und Schulen,
darin wurden die unterschiedlichen Verhaltensweisen der Schulleiter und
Lehrer vermerkt:

256 STAO, Best. 136-2685.
257 STAO, Best. 134-1156.
258 ebenda.
259 ebenda.
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Die héchstbedauerlichen Vorfille sind so aus der Gesamtlage menschlich
leicht zu erkliren, der Geist der Unbotmdfligkeit fordert aber ungeachtet des
scharfen Widerspruchs aus der Bevélkerung und in der Presse, der voraus-
zusehen ist, seine Stihne; schon um die Haltung der Oberrealschule fiir die
Zukunft zu stiitzen.260

Das Argument der anderen Direktoren, an der Oberrealschule seien die
Bedingungen fiir ein Einhalten des Verbots giinstiger gewesen, wurde
zuriickgewiesen mit dem Hinweis:

Sicher ist aber an der Oberrealschule auch mehr positive Arbeit im vorbeu-
genden Sinne geleistet worden, namentlich auch von Seiten der Klassen-
lehrer, als an den anderen Anstalten. Denn auch an der Oberrealschule
hatte der Geist der Unbotmdfsigkeit sich schon stark ausgebreitet, und auch
an ungiinstiger Beeinflussung von Eltern hat es dort keineswegs gefehlt. Da
ist es hauptsdchlich dem tatkrdftigen und geschickten Einwirken des Klas-
senlehrers der Unterprima, in der die unruhigen Elemente [u. a. der Antrag-
steller auf Zulassung des Vaterldndischen Jugendbundes; d.V.], auch auf die
Eltern, gelungen ist, die Schiiler bei der Pflicht zu halten.261

5.3.3  Der Eklat anliisslich der Gedenkkundgebung fiir die Republik nach
der Ermordung des Reichsauffenministers Dr. Walther Rathenau
am 27. Juni 1922

Auch im folgenden Jahr 1922 zeigten sich bei der Gedenkkundgebung fiir
den von Rechtsradikalen ermordeten Reichsaulenminister Dr. Walther
Rathenau die schon aus Anlass der Hindenburgparade beobachteten Unter-
schiede im Verhalten der Schiiler der hoheren Schule in der Stadt Oldenburg
gegeniiber den Vertretern der Republik.

In ihrer Ausgabe vom 27. Juni 1922 verdffentlichten die Oldenburgischen
Anzeigen einen vom Ministerprasidenten Tantzen am 26. Juni unterzeichne-
ten Aufruf zu einer Kundgebung fiir die deutsche Republik im Rahmen einer
Trauerfeier fiir den ermordeten Reichsminister Dr. Rathenau. Wie im gan-
zen Reich so war auch in Oldenburg die politische Stimmung aufs duf3erste

260 ebenda.
261 ebenda.
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gespannt. Die Oldenburger Regierung beschloss einmiitig, in der kritischen
Situation fiir die Republik eine Gedenkfeier zu veranstalten, mit dem Ziel,
allen treuen republikanischen Kreisen zu zeigen, dass die Regierung fest ent-
schlossen ist, allen unheilstiftenden Elementen entgegenzutreten, die Repub-
lik zu schiitzen in jeder Lage.262

Zu dieser Kundgebung wurden die Beamten, Lehrer und Schiiler der
hoheren und Volksschulen aus der Stadt Oldenburg und den Vororten vom
12. Jahr ab an beordert.2%3 Die Absicht der Regierung war, der Jugend in
einer Art staatsbiirgerlichem Unterrichts demonstrativ deutlich zu machen,
welche Massen hinter der heutigen Staatsform und dem heutigen Staat

stehen.264

Den dann folgenden Zwischenfall schilderte ein damals teilnehmender
Oberrealschiiler so:

Als Walther Rathenau 1922 ermordet worden war, fand eine Feier auf dem
Viereckhof des Ministeriums statt [jetzt Theodor-Tantzen-Platz; d.V.]. In der
Minute des Gedenkens an den Toten nahm die Bevélkerung Hiite und Miitzen
ab, nur einige ,,rechtsoppositionelle* Primaner [des Gymnasium; d.V.263]
behielten ihre roten Miitzen aus. Da erscholl die laute Stimme Theodor
Tantzens iiber den Platz: , Die rrroten Miitzen herrrunter!“ Da sich auch in
der Bevolkerung bereits der Unmut regte und eine Schligerei nahe war,

wurden die Primaner verniinfiig.260

5.3.4  Die Entwicklung der Oberrealschule im Schuljahr 1919/20

Trotz des politischen Zusammenbruchs dnderte sich die Gesamtzahl der
Schiiler und Schiilerinnen im folgenden Jahr nur unwesentlich von 597
(darunter 27 Madchen) am 1. Mai 1918 auf 576 (darunter 18 Médchen). Der
Riickgang der Anzahl der Miadchen erklért sich aus dem weiteren Ausbau
der Cicilienschule zum Oberlyceum mit Abiturberechtigung.

262 STAO, Best. 270-27, Mappe 39.4.

263 ebenda.

264 ebenda.

265 vgl. Bericht der Nachrichten fiir Stadt und Land vom 28. Juni 1922.
266 STD. a. D. Heinz Indorf in ,,Allmende®, 1969, Heft 1, 0.S.
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Als wichtigste Neuerung im Sinne einer demokratischen Reform wurde in
der Rubrik Geschichte der Anstalt*®’ die Erweiterung der Selbstverwaltung
der Schiiler vermerkt. In allen Klassen von der Obertertia (heute Klasse 9)
bis zur Oberprima (heute Klasse 13) wihlte man Vertrauensmdnner als
Klassensprecher. Der 1. Mai wurde als Feiertag eingefiihrt.

Die Vereine an der Schule bliihten wieder auf. Ein Naturwissenschaftlicher
Verein wurde gegriindet. Bei den ersten Wettkampfwochen nach dem Krieg
gewannen die Mannschaften der Oberrealschule die Wanderpokale im
Wallauf, im Stafettenschwimmen sowie im Schlagball.

Als eine der besonderen Veranstaltungen fand am 9. Juli eine Trauerfeier fiir
die gefallenen Angehorigen der Oberrealschule statt.

Oberrealschule und Cicilienschule veranstalteten gemeinsam drei Auffiih-
rungen der Glocke von Romberg, deren Reinertrag zur Anschaffung von
Musikalien und Musikinstrumenten fiir die Schulorchester sowie zum Besten
des Kinderheims verwendet wurden. Neu war sicher auch der Vortrag des
Obermedizinalrates Dr. Barnstedt auf einem Elternabend iiber Geschlechts-
krankheiten.

Ein Zeitzeuge, Schiiler der Oberrealschule von 1917-1926, schildert die
politische Situation wahrend dieser Zeit so:

Ansonsten verlief der Unterricht ganz ,,unpolitisch*. Wir spiirten wohl aus
gelegentlichen Auflerungen von Lehrern, ob sie , rechts” oder , links* ein-
gestellt waren, aber einen Unterricht in ,,politischer Bildung* gab es nicht.
Leider!! Aber wir hatten das Gliick, einen sachlichen und vom Wert der
Republik iiberzeugten Geschichtslehrer zu haben: Dr. Wieneke. Er wiirdigte
die Verdienste Gustav Stresemanns und seiner Nachfolger, die die Wih-
rungsreform endlich erreichten und die wirtschaftliche Gesundung einlei-
teten. Aber die ,,Schwarz-weifs-roten “ versuchten diese Verdienste zu schmd-
lern, sie sdten viel Hafs. Eine kleine Episode: Als ich mir bei Bernhard
Harmdierks ein Fahrrad kaufen wollte, fragte er etwas erstaunt: ,, Haben Sie
wirklich den Mut, mit diesem Rad zu fahren? “ Auf meinen verstindnislosen
Blick erkidrte er: ,, Sie werden als ,,Sozi*“ verschrieen werden, bedenken Sie,

267 Jahresbericht Schuljahr 1919/1920, S. 14 £.
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daf3 das Rad einen schwarzen Rahmen mit roten Streifen hat und dazu gold-
braune Reifen. Ich habe es aber doch gekaufi.268

5.3.5  Die Reformen und Sparmafinahmen wihrend der Weimarer
Republik und ihre Folgen fiir die Stddtische Oberrealschule

5.3.5.1 Die Entwicklung der Schiiler- und Abiturientenzahlen

Infolge der geburtenstarken Jahrgéinge seit 1909 bis zum Ausbruch des
I. Weltkriegs stiegen die Schiilerzahlen von 587 (1919/20) auf 625 (1923/
24)269 671 (1924/25) bis zum Hohepunkt 693 (1925/26), um dann langsam
durch den Geburtenriickgang wihrend der Kriegsjahre wieder abzufallen
tiber 662 (1926/27), 627 (1927/28) auf 576 (1928/29).

Im Gegensatz zu den seit 1926 wieder sinkenden Schiilerzahlen wies die
Statistik eine Zunahme der Oberstufenschiiler auf von 73 (1924/25), 89
(1925/26), 116 (1926/27), 137 (1927/28) bis zu 142 (1928/29). Darin zeigte
sich die steigende Tendenz, trotz des erhohten Schulgeldes von 72 GM
(1923/24) auf 240 RM (1928/29) die Oberrealschule bis zur Reifepriifung zu
besuchen.270

Damit lag die Entwicklung der Oberrealschule durchaus im Trend der
Entwicklung im Reich, wie Wolfgang Gilinther in seiner Untersuchung
belegte:

Der Trend der Bildungsentwicklung verlief allerdings in Oldenburg parallel
zu der im Reich: Stagnation bzw. leichte Zunahme im Kaiserreich, erhebli-
che Fortschritte in der Weimarer Republik. Auch daf3 die Zunahme an hohe-
rer Bildung nach der Jahrhundertwende , fast ausschlieflich einer Expan-

268 STD. Heinz Indorf in Allmende, 1969, 1, o.S.

269 Die Stadt Oldenburg hatte 1923/24 der Raumnot der Oberrealschule infolge steigender
Schiilerzahlen durch den Aufbau eines Stockwerks Rechnung getragen.

270 Alle zitierten statistischen Angaben sind entnommen: Schulamt der Stadt Oldenburg, Vom
Schulwesen der Stadt Oldenburg in Vergangenheit und Gegenwart, Oldenburg 1928/29
(Verfasser: Prof. Dr. Kohl, Stadtarchivar, ehemaliger Lehrer der Oberrealschule).
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sion der modernen Oberschule*?! zu verdanken war, triffi sowohl fiir

Oldenburg wie fiir das Deutsche Reich insgesamt zu.>7?

Wihrend zwischen 1913 und 1926 die Einwohnerzahl des Stadtgebiets
zundchst nur um 4,17% und nach der Eingemeindung von Biirgerfelde um
10,54% angewachsen war, erhohte sich der Besuch hoherer Schulen um
37,6%, vor allem auch durch den Ausbau der Médchenbildung. Die Schiiler-
zahl des Gymnasiums in Oldenburg fiel wihrend dieses Zeitraums um
29,7%, dagegen stieg die Schiilerzahl der Oberrealschule um 13,8 %.273

Ein Blick auf die Berufsstatistik der Véter der Schiiler ldsst einige signifi-
kante Tendenzen erkennen. Wéhrend der Anteil der Akademikerkinder nur
geringfiigig zwischen 3,5% (1913), 3,9% (1920), 2,3% (1926) und 2,5%
(1928) schwankte, weitete sich der Anteil der Kinder mittlerer Beamter am
stirksten aus von 23,1% (1913), 22,8% (1920), 31% (1936) auf 34,7%
(1928). Ab 1920 tauchten in der Statistik Kinder von Volksschullehrern ge-
sondert auf, ihr Anteil an der Gesamtschiilerzahl blieb zwischen 4,6% (1920)
und 4,2% (1928) ziemlich konstant, ihre genannten akademischen Studien-
ziele bekundeten ihren sozialen Aufstiegswillen.

Der Anteil der Kinder von Gewerbetreibenden sank von 38,3 % (1913),
29,5% (1920), 25,8% (1926) auf 23,7% (1928), ebenso der Anteil der Kinder
von Landwirten von 12% (1913), 11,4% (1920), 6,8% (1926) auf 9,3%
(1928), dagegen stieg der Anteil von Handwerkerkindern von 7,2% (1913),
11,4% (1920), 12,8% (1926) auf 10,7% (1928).

In der Statistik ab 1925 erschienen zum ersten Mal Angaben iiber Kinder
gelernte[r] Arbeiter in Industrie, Handwerk u.s.w. mit 4,6% (1925), 5,3%
(1926) und 6,5% (1928). Die Kinder ungelernter Arbeiter fanden sich erst-
malig mit 0,7% (1926) und 0,35% (1928)*274

271 Giinther und Giinter-Arndt zitieren hier Ringer, Bildung, Wirtschaft und Gesellschaft in
Deutschland 1800-1960, S. 12.

272 Giinther, Wolfgang/Gilinther-Arndt, Hilke, Strukturwandel der Gesellschaft und Schul-
system in Oldenburg, in: Ginter, Wolfgang (Hrsg.), Sozialer und politischer Wandel in
Oldenburg, Oldenburg 1981, S. 92 f.

273 Vom Schulwesen der Stadt Oldenburg in Vergangenheit und Gegenwart, Hrsg. Schulamt
der Stadt Oldenburg (Verfasser: Prof. Dr. Kohl), S. 38 ff.

274 Alle Angaben stiitzen sich auf die entsprechenden Jahresberichten der Oberrealschule.
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Damit spiegelte die soziale Zusammensetzung der Schiilerschaft der Ober-
realschule den allgemeinen Entwicklungstrend dieser Schulform wéhrend
der Weimarer Republik wider, ausgenommen die Tatsache, dass der Anteil
der Kinder von Landwirten durch die groflere Verstidterung in Oldenburg
fiel, wahrend er im {iibrigen Freistaat stieg, wie Wolfgang Giinther in seiner
Untersuchung feststellte:

Der Trend in der Weimarer Republik ist ziemlich eindeutig: Die Berufs-
gruppe der Beamten und der Landwirte verbesserte ihre Position zu Lasten
der Handel- und Gewerbetreibenden.?’>

Eine andere signifikante Abweichung bedeutete der hohere Anteil von Fach-
arbeiterkindern von 5,3% (1926) und 6,5% (1928) in der Landeshauptstadt,
die deutlich iiber dem Schnitt im Freistaat bei Gymnasien von 0,7% und den
iibrigen Oberschulen bei 4,7% lagen.

So bestitigt die Analyse der sozialen Zusammensetzung der Schiilerschaft
der Oberrealschule wahrend der Weimarer Republik mit wenigen Abwei-
chungen, die sich aus den 6konomischen Bedingungen der Landeshauptstadt
erkldren, die wesentlichen Tendenzen der allgemeinen Entwicklung des
hoheren Schulwesens, die Wolfgang Giinther im Folgenden zusammen-
fasste:

Die Gymnasien wurden in ihrer Sozialstruktur durch die Bildungselite und
die okonomisch stirkeren Schichten bestimmt, die ,,modernen Oberschulen
durch die aufstiegsorientierten Mittel- und Unterbeamten und den gewerbli-
chen Mittelstand, sie waren aber auch die héheren Schule, die von Arbeiter-
und Angestelltenkindern bevorzugt besucht wurden.?7°

Die Statistik von Prof. Dr. Kohl zeigt aber auch das Greifen von Sparmal-
nahmen in der Nachkriegszeit in der Erhohung der Klassenfrequenzen von
32 (1912), iiber 34 (1921/22) auf 35,8 (1924/25)277 infolge des ,,Gesetzes
iiber die Herabminderung der Personalausgaben® vom 28. Mirz 1924278

275 Giinther/Giinther-Arndt, Strukturwandel, a.a.O., S. 105.

276 ebenda.

277 Vom Schulwesen der Stadt Oldenburg, S. 38 ff.

278 Gesetzblatt fiir den Freistaat Oldenburg, Bd. XLIII, S. 115 ff.
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5.3.5.2 Die Verdnderungen an der Oberrealschule durch die

Reichsverfassung

Neben den oben dargestellten drtlichen Bedingungen unterlag die Oberreal-
schule auch den schulpolitischen Entwicklungen in der Weimarer Republik.
Die Reichsverfassung vom 11. August 1919 hatte als Kompromiss nach lan-
gen Auseinandersetzungen fiir die Reichsorgane Rahmenkompetenzen und
-bedingungen fiir die Entwicklung des Schulwesens festgelegt:

Art. 10:

Art. 143:

Art. 146:

Art. 147:
Art. 148:
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Das Reich kann im Wege der Gesetzgebung Grundsdtze aufstellen
fiir:

Das Schulwesen einschliefslich des Hochschulwesens und das wis-
senschaftliche Biichereiwesen.

Fiir die Bildung der Jugend ist durch dffentliche Anstalten zu sor-
gen. Die Lehrer an offentlichen Schulen haben die Rechte und
Pflichten der Staatsbeamten.

Das dffentliche Schulwesen ist organisch auszugestalten. Auf einer
fiir alle gemeinsamen Grundschule baut sich das mittlere und
hohere Schulwesen auf Fiir diesen Aufbau ist die Mannigfaltigkeit
der Lebensberufe, fiir die Aufnahme eines Kindes in eine bestimmte
Schule sind seine Anlage und Neigung, nicht die wirtschafiliche
und gesellschaftliche Stellung oder das Religionsbekenntnis seiner
Eltern mafigebend. ... Fiir den Zugang Minderbemittelter zu den
mittleren und hoheren Schulen sind durch Reich, Ldnder und
Gemeinden offentliche Mittel bereitzustellen, insbesondere Erzie-
hungsbeihilfen fiir die Eltern von Kindern, die zur Ausbildung auf
mittleren und héheren Schulen fiir geeignet erachtet werden, bis
zur Beendigung der Ausbildung.

... Private Vorschulen sind aufzuheben.

1. In allen Schulen ist sittliche Bildung, staatsbiirgerliche Gesin-
nung, personliche und berufliche Tiichtigkeit im Geiste des deut-
schen Volkstums und der Vélkerverséhnung zu erstreben. Beim
Unterricht in dffentlichen Schulen ist Bedacht zu nehmen, daf3 die
Empfindungen Andersdenkender nicht verletzt werden.



Staatsbiirgerkunde und Arbeitsunterricht sind Lehrfdcher der
Schulen. Jeder Schiiler erhdlt nach Beendigung der Schulpflicht
einen Abdruck der Verfassung.

Art. 149: Der Religionsunterricht ist ordentliches Lehrfach der Schulen mit

Ausnahme der bekenntnisfireien (weltlichen) Schulen.?’?

Wichtigste organisatorische Folge fiir die Oberrealschule war zunichst die
Aufhebung bzw. das Auslaufen der Vorschule durch das Grundschulgesetz
vom 28. April 1920. Allerdings hatte die Oberrealschule laut Schiilerhaupt-
buch schon immer mit steigender Tendenz neben den Absolventen der Vor-
schule280 zwischen 15% (1890), 28% (1919), 42% (1920) Schiiler der Stadt-
knabenschule und vor allem léndlicher Volksschulen in ihre Anfangsklassen
aufgenommen.

Da die Reichsverfassung sich auf die Festlegung von Rahmenbedingungen
des Schulwesens beschriankt hatte, sollte die Reichsschulkonferenz von 1920
den Rahmen durch inhaltliche Vorschlage und Beschliisse ausfiillen. Bei den
Verhandlungen zeigten sich die gleichen Gegensétze zwischen Reformern
und Konservativen wie in der verfassungsgebenden Versammlung in Wei-
mar 1919, so dass auch hier nur Kompromisse moglich waren. Heftiger
Streitpunkt war nach der Abschaffung der Vorschulen eine vierjdhrige,
sechsjahrige oder achtjdhrige Dauer der Grundschule. Das schon oben
zitierte Grundschulgesetz vom 28. April 1920 legte dann die vierjdhrige
Grundschule als Regelschule fest.

Fiir die hoheren Schulen wurde gefordert, neben den bestehenden Schulfor-
men (Gymnasium, Realgymnasium und Oberrealschule) eine deutsche Ober-
schule?8! mit dem Schwerpunkt in deutschkundlichen Fichern und fiir
landliche Gebiete eine Aufbauschule zu schaffen.

279 zit. nach.: Anschiitz, Gerhard, Die Verfassung des Deutschen Reiches vom 11. August
1919, Berlin 1928, 7. Aufl,, S. 373 ff.

280 Ostern 1910 wurde die Vorschule von der Stidtischen Oberrealschule getrennt.

281 Seit dem Abbau der Lehrerseminare (Varel) wurde 1922 in Oldenburg eine Deutsche
Oberschule als sechsjéhrige Aufbauschule gegriindet.
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5.3.5.3 Die Reform der Oberstufe durch den Kern- und Kursunterricht

Nachhaltiger wirkte sich auf die Oberstufe der Oberrealschule eine Reform
aus, die eine freiere Gestaltung des Unterrichts auf der Oberstufe durch die
Einfiihrung von Lehrgingen und Kursen neben dem Pflichtunterricht?82
ermdglichte. Die Reform war durch die Verordnung des Reichsschulaus-
schusses in Verbindung mit der beim Reichsminister des Innern geschaffe-
nen kulturpolitischen Abteilung vom 19.12.1922283 iiber die gegenseitige
Anerkennung der Reifezeugnisse auch offiziell anerkannt. So war unter 1 ¢
verfiigt worden:

Innerhalb jeder Schulart ist nach ndherer Bestimmung der Unterrichtsver-
waltung der Lénder in den oberen Klassen eine Erhohung der Zielforderun-
gen in einzelnen Fichern oder Fachgruppen neben einer gleichzeitigen Her-
absetzung in anderen Fdchern je nach Anlage der Schiiler zuldssig (freie
Gestaltung); jedoch darf keines der Hauptfdcher der Schulgattung fortfallen
oder seine Bedeutung verlieren. Als Hauptfdcher in diesem Sinne gelten ...
an den Oberrealschulen: Franzdsisch oder Englisch, Mathematik, Naturwis-
senschaften.

Die fiir jede Gruppe verbindlichen Lehrficher und Lehrziele werden von den
zustindigen Unterrichtsverwaltungen festgesetzt.284

So erliel das Ministerium filir Kirchen und Schulen am 1. Juni 1923 eine
neue Reifepriifungsordnung, die der freieren Gestaltung in Unter- und Ober-
prima Rechnung trug:

282 Die Forderung nach einer freieren Gestaltung des Unterrichts wurde schon vor dem
1. Weltkrieg und dann auf der Schulkonferenz von den Vertretern der Entschiedenen Schul-
reformer um Paul Ostreich vertreten. Vgl. Minderheitsantrag I,I Antrag Oestreich, Hierl,
Karsen: Friihesten nach vier Schuljahren setzt innerhalb der einen Schule des Volkes die
erste Differenzierung ein, indem durch die Einrichtung eines nach értlicher Moglichkeit
reichen Systems wahlfreier Kurse um eine Kern= (Minimal=) Schulung die Entwicklungs-
maglichkeiten fiir die Kinder aller Klassen in Stadt und Land gleichmdf3ig gedffnet werden.
Mindestens ist an allen Orten, die bisher nur eine ,,hohere* Schule aufweisen, so zu ver-
fahren. (Die Reichsschulkonferenz in ihren Ergebnissen, Berlin 0.J., S. 66).

283 Gesetzblatt fiir den Freistaat Oldenburg, Bd. XLII, S. 32 ff.

284 Gesetzblatt fiir den Freistaat Oldenburg, Bd. XLII, S. 36.
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§5.3.

Ist der Unterricht auf der Oberstufe freier gestaltet, so kommen zu den
Arbeiten in Deutsch und Mathematik hinzu.:

¢) bei den Oberrealschulen: in der sprachlichen Gruppe eine englische und
eine franzosische Arbeit, und zwar wenigstens in einer dieser beiden
Sprachen ein Aufsatz, in der mathematisch-naturwissenschaftlichen
Gruppe eine kleinere freie Arbeit in englischer oder franzosischer Spra-
che und die Bearbeitung von zwei Aufgaben aus dem Gebiete der Natur-

wissenschaften.?85

Schon im 2. Januarheft 1922 des Zentralblattes?8¢ fand sich im nichtamtli-
chen Teil eine lingere Abhandlung mit detaillierten Stundenplanvorschlidgen
fiir die Einfithrung von Kern- und Kursunterricht Aus dem Artikel geht her-
vor, dass Sachsen schon seit 1907 eine Vorreiterrolle spielte und im Februar
1919 die Einfithrung von Kurs- und Kernunterricht verbindlich gemacht
hatte, wihrend es in Preuen bei einzelnen Versuchen geblieben war.

Nach dem Ministerwechsel im preulischen Kultusministerium von Haenisch
zu Boelitz vollzog sich ein konservativer Umschwung in der Schulpolitik
durch die Verfiigung vom 14. Februar 1923, die den liberalen Erlass vom
24. Januar 1922 authob und die freiere Gestaltung des Unterrichts auf der
Oberstufe einschriankte. Es heif3t dort:

Ich mufs meine Genehmigung aber versagen, wo wirklich erhohte Anforde-
rungen auf keinem Gebiet gestellt werden und statt dessen die Gefahr einer
Zersplitterung der Krdfte droht.

Besonderes Gewicht lege ich aber darauf, daf tiberall neben der freieren
Gestaltung auch die Mdglichkeit des normalen Lehrplans vorgesehen wird,
so daf3 Schiiler, die sich ihren Fdhigkeiten und Neigungen nach fiir den
Lehrgang der bisherigen Form entscheiden nicht zu kurz kommen.287

285 Gesetzblatt fiir den Freistaat Oldenburg, Bd. XLIIL, S. 318 f.

286 Zentralblatt fiir die ges. Unterrichtsverwaltung in Preuen 1922, S. 28 ff. Da das Exemplar
der Landesbibliothek aus dem Besitz der Oberrealschule stammt, wie auf der Titelseite ver-
merkt ist, und der Erlass mit Bleistift angestrichen ist, hat der Artikel wahrscheinlich die
Grundlage zur Einfiihrung von Kern- und Kursunterricht im Schuljahr 1923/24 gebildet.

287 Zentralblatt, 1923, S. 116.
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Dabei hatten die Abiturpriifungen der Schule, die die freiere Gestaltung der
Oberstufe ecingefiihrt hatten wie Breslau, Miinster, Herne, Dortmund,
Wanne?88, Frankfurt, Liibeck usw. eine deutliche Leistungssteigerung der
Schiiler und Schiilerinnen gezeigt.28°

Der damalige Vorsitzende des Westfdlischen Philologenverbandes, Adolf
Bohlen, stellte zu der Anderung der preuBischen Schulpolitik fest:

Hier [haben wir] ein Kapitel vor uns, wo die riickwdrts gerichtete Tendenz
immer wieder den Sieg davon trug. ... Der Verwaltungsstandpunkt siegte
iiber die pidagogische Einsicht.290

Den Hintergrund fiir das Umschwenken der preuflischen Bildungspolitik hat
Dieter Margies in seiner Arbeit durch die Verdffentlichung von geheimen
Erlassen des preuischen Kultusministeriums aus den Bestidnden des Provin-
zialschulkollegiums Miinster ausfiihrlich dargestellt.2%!

Obwohl es von den offiziellen Vertretern der Kultusbehdrde immer wieder
geleugnet wurde, standen die Pldne zur Neuordnung des hoheren Schul-
wesens in Preuen unter dem Diktat der Sparmafnahmen des Finanzministe-
riums, was schon ein Geheimerlass des Ministers Haenisch vom 6. Septem-
ber 1920 beweist.292

Hinzu kam die Haltung des mit der Abfassung der Denkschriften zur Neu-
ordnung beauftragten Ministerialrats Richert, dessen konservative, grund-
legenden Reformen abgeneigte Einstellung sich in den folgenden Abschnit-
ten seines Entwurfs der Erstfassung der Denkschrift vom 13. Mirz 1924
zeigt, den Richert am 12.12.1923 dem Staatssekretir liberreichte:

288 Hier zeigte sich wieder wie schon im 19. Jahrhundert, dass in Preuen vor allem die rhei-
nisch-westfélischen Stiadte auf Reformen drangten. Vgl. in Abschnitt 5.1 dieser Arbeit die
Feststellungen Albisettis.

289 vgl. Bohlen, Adolf, Moderner Humanismus, Heidelberg 1957, S. 75.

290 Bohlen, Adolf, Moderner Humanismus, Heidelberg 1957, S. 74 f.

291 Staatsarchiv Minster, Zgg. 3/51 Nr. 6347, zit. nach Margies, Dieter, Das hohere Schul-
wesen zwischen Reform und Restauration, Rheinstetten 1972.

292 vgl. Margies, Dieter, Das hohere Schulwesen zwischen Reform und Restauration, Rhein-
stetten 1972, S. 257 f.
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Die kaum mehr iibersehbare Fiille von Schulformen, die Bewegungsfreiheit
in Prima, das Dringen auf freie Kurse, Arbeitsgemeinschaften u.s.w. schien
den Beweis erbracht zu haben, dafy die alten festen Schulformen sich iiber-
lebt hditten. Die elastische Einheitsschule soll beides sicherstellen. Die Bil-
dungseinheit der Gebildeten durch die Kernfdicher, die volle Bewegungsfrei-
heil der individuell Begabten und die praktischen Bediirfnisse der Berufs-
vorbildung in den Wahlfichern. ...

Es handelt sich hier auch nicht mehr um eine Schulutopie, wir haben Schul-
systeme, die mit grofiem Erfolg dieses Schulideal in die Wirklichkeit umge-
setzt haben; jedenfalls ist hier der Gedanke der Bewegungsfreiheit wirklich
zu Ende gedacht. Die Lehrverfassung der Oberrealschule zum Dom in
Liibeck gibt die charakteristischen Ziige dieser Bildungsreform. Sie zeigt
zugleich die Undurchfiihrbarkeit fiir Preuflen als Normalschule. ... Es bedarf
keiner Worte, daf3 selbst bei erheblichen Abstrichen von diesem Idealbilde
auch in gliicklicheren Zeitlduften die Begriindung solcher Schulen in grofse-

rer Zahl unméoglich wire.293

Das Argument der finanziellen Unmoglichkeit der Einfiihrung der Reformen
wird nicht weiter begriindet. Es wire zu fragen gewesen, warum z.B. Liibeck
und das finanziell viel schwéchere Oldenburg die Reform durchfiihren konn-
ten. Die folgende Argumentation Richerts erhértet den Verdacht, dass er das
die Schulpolitik im preuflischen Kultusministerium bestimmende Argument
der Einsparungen auch als Waffe gegen eine grundlegende Reform des
hoheren Schulwesens instrumentalisierte:

Aber nicht nur die finanziellen Folgen lassen diese Schulpline als Durch-
schnittsschulen unmdéglich erscheinen. Es sprechen vielmehr starke sachli-
che Griinde gegen sie. Die geschichtlichen Schulformen sind keine Zufalls-
gebilde, sondern sie sind organisch aus den Bildungsideen Deutschlands
erwachsen und wurzeln ganz tief in dem gewachsenen Erdreich der deut-
schen Geistesgeschichte. Der erfolgreiche Kampf um das humanistische
Gymnasium, das der elastischen Einheitsschule vor allem zum Opfer fiele, ist

293 zit. nach Margies, a.a.0., S. 269 f.
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der beste Beweis fiir die unverwiistlichen Lebenskrifte geschichtlich gewor-

dener Schulformen.294

Die nach ihrem maBgeblichen Verfasser benannte Richertsche Reform wird
bis in die Gegenwart in den ehemaligen preuflischen Gebieten uneinge-
schrinkt positiv bewertet, weil die bestehenden alternativen Losungen nicht
zum Vergleich herangezogen wurden oder werden. Auch bei Wiirdigung der
positiven Aspekte der Richertschen Reform: Stirkung der Arbeitsgemein-
schaften, Betonung der Personlichkeitsbildung, Einfithrung des Arbeitsunter-
richts als Methode und Verstarkung der musischen Bildung, muss die Dar-
stellung der Reform durch Hellmut Becker kritisch beleuchtet werden, wenn
er 1976 in einem Beitrag iiber seinen Vater, C.H. Becker, schrieb:

In der Schulreform, die C.H Becker genauso wichtig war wie die Hochschul-
reform, ging es darum, die Einheitsschule als eine Frage an die Zukunft
offenzuhalten und zundchst einmal die inhaltliche Schulreform durchzufiih-
ren. Hier ist ein entscheidender Schritt die Richertsche Schulreform mit ihrer
Verselbstindigung des Lehrers und den verstirkten Wahlméglichkeiten des
Schiilers, dem Ausbau des Arbeitsunterrichts als Methode und der Verstdir-
kung von Sport und musischer Bildung. ... Die Liberalisierung des Unter-
richts, die Verstirkung der Eigenverantwortlichkeit des Schiilers und des
Lehrers, ging damals so weit, daf3 man den Bereich der preuflischen Schul-
reform noch nach der Zerstorung der Schule durch den Nationalsozialismus
in den Formen des Unterrichts vom Bereich derjenigen unterscheiden
konnte, die an dieser Reform in den zwanziger Jahren keinen Anteil hatten,

d. h. im wesentlichen der Bereich der siiddeutschen Staaten.293

Die Darstellung Beckers ist zugleich ein Beispiel fiir die kritisierte Preufen-
zentrierung der Schulgeschichte: Durch die Ausblendung weitergehender
Reformen in anderen Reichsldndern erschien die preulische Reform als die
Spitze des Fortschritts. Der Kern- und Kursunterricht, wie er nicht nur in
Oldenburg von 1925 bis 1934 praktiziert wurde, forderte die von Becker fiir
die Richertsche Reform geltend gemachten padagogischen Aspekte fiir Schii-
ler und Lehrer in ungleich stirkerem Mafle, wie die nach- folgende Dar-

294 Margies, a.a.0., S. 70.
295 Becker, Hellmut, Auf dem Weg zur lernenden Gesellschaft, Stuttgart 1980, S. 36.

334



stellung der freieren Gestaltung der Oberstufe an der Stddtischen Oberreal-
schule in Oldenburg beweisen wird.

Ungeachtet der die Reform ablehnenden preuBischen Entwicklung war fiir
Oldenburg die Einfiihrung des Kern- und Kursunterrichts ab Ostern 1925
vorgesehen, wie aus einem handschriftlichen Erlassentwurf des Ministerial-
rats im Ministerium fiir Kirchen und Schulen, Dr. WeBner, hervorging:

Von Ostern 1925 ab ist an den Vollanstalten fiir die mdnnliche Jugend (Stun-
dentafeln I-1V) die freiere Unterrichtsgestaltung in U I [Unterprima; d.V.]
und O I [Oberprima; d.V.] einzufiihren.2%¢

Die Oberrealschule begann aber schon im Schuljahr 1923/24 mit der Ein-
filhrung. Man orientierte sich bei der Planung an den im oben genannten
Artikel?97 aufgefiihrten Beispielen des Grunewald-Gymnasiums und des
Ratsgymnasiums Hannover. Neben ihren Kernfichern mussten die Schiiler
an zwei Lehrgdngen jeweils verschiedener Fachbereiche teilnehmen. Die
folgende Ubersicht iiber die Lehrginge der ersten beiden Jahre der Einfiih-
rungsphase der freieren Gestaltung in U I und 0 I zeigt exemplarisch, dass
die Oberrealschule die Moglichkeiten des Kursunterrichts nutzte, Schiiler an
neue anregende Fragestellungen heranzufiihren, die {iber den bisherigen
Pflichtunterricht hinausgingen. Fiir das Schuljahr 1923/24 wurden folgende
Lehrgéange angeboten:

1. Kunstgeschichtlicher Lehrgang: Gotik (in Deutschland und den Nieder-
landen), Renaissance (in Italien und Deutschland), Barock (in Deutsch-
land, Holland, Flandern und Spanien), Rokoko (in Frankreich , England
und Deutschland).

2.  Mathematischer Lehrgang: Kombinatorik und Wahrscheinlichkeitsrech-
nung, Gleichungen 4. Grades, Pol-Polaren, Sdtze von Pascal und Inte-
gralrechnung.

3. Kursus Physik: Wellenlehre. Begriff und Eigenschaften der Wellen.
Anwendungen aus allen Gebieten der Physik.

296 STAO, Best. 134-960.
297 Zentralblatt, 1922, S. 28 ff.
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Heimatkunde und Landesgeschichte: Staats- und Wirtschaftsverfassung
der Gegenwart, Bodennutzung, Verkehrswesen, Handel, Gewerbe und
Schifffahrt. Landesgeschichte: Entwicklung der Verfassung von den
Anfingen bis zur Gegenwart, Wirtschaftsgeschichte. Kunst und Wissen-
schaft.

Beziehungen der deutschen Literatur zur auslindischen im 19. Jahrhun-
dert.

Teil 1: Die deutsche Literatur unter dem Einfluss der franzdsischen im
Roman, im Drama und in der Lyrik.

Les grands auteurs et | état d'ésprit du XVIlle siecle. Les auteurs et les
idees: Critique encore moderé des croyances et des institutions établies

(1715-50). Toutes les forces révolutionnaires entrent en ligne (1750—
1789).298

Fiir das folgende Schuljahr 1924/25 wurden sieben Lehrginge angeboten:

1.

Englischer Lehrgang: FEarly American Authors (Washington Irving,
Longfellow, Whitley, Hawthorne).

Franzésischer Lehrgang: Wesen und Ziele der Romantik (Rousseau,
Chateaubriand, Mme de Stael).

Mathematischer Lehrgang: Arithmetik (Losung der Gleichungen 3. Und
Grades, Losung der héheren und transzendenten durch Ndiherung).
Differential- und Integralrechnung (Kriimmung der Kurven, Anwendung
der Integralrechnung auf Korper). Analytische Geometrie (Polarkoordi-
naten, Gleichungen der Kegelschnitte. Anfangsgriinde der analytischen
Geometrie des Raumes. Sphdrische Trigonometrie (die Sonnenuhr).

Physikalischer Lehrgang: Schwingungslehre, Elektrostatik, Polarisation
des Lichtes u. a.).

Kunstgeschichtlicher Lehrgang: Fortsetzung der Behandlung des Ba-
rock, Rokoko. Die Kunst des 19. Jahrhunderts in Europa.

298 Jahresbericht Schuljahr 1924/25, S. 20 f.

336



6. Chemischer Lehrgang: Das Wesen der Mafianalyse. Einfiihrung in die

Chemie der Kolloide. Mineralogisch-geologische Chemie.299

Aufschlussreich ist auch die Ubersicht iiber die Teilnehmerzahlen an den
Lehrgiingen, die eindeutig die Schwerpunkte der Oberrealschule in der
Mathematik, der Physik und im Englischen erkennen lassen. So nahmen von
den 40 Ober- und Unterprimanern 36 am mathematischen Lehrgang, 16 am
physikalischen, 24 am englischen, 13 am deutschen, 11 am geschichtlichen,
10 am franzosischen, 9 am chemischen und 6 am kunstgeschichtlichen Lehr-
gang teil.3%0 Von einzelnen Schwankungen abgesehen, blieb diese Relation
auch wihrend der folgenden Jahre ziemlich konstant.

Im Schuljahr 1928/29 kamen drei weitere Lehrgénge hinzu: ein biologischer
Mikroskopische Ubungen mit sieben, ein philosophischer Philosophische
Texte von der Antike bis zu Kant und ein musikalischer Harmonielehre mit je
zehn Teilnehmern hinzu.

Ostern 1925 wurden zum ersten Mal nach der durch die freiere Gestaltung
gednderten Reifepriifungsordnung in den Fachern Englisch, Franzosisch,
Mathematik, Physik und Chemie unterschiedliche Themen fiir die schriftli-
chen Arbeiten gestellt; in den Lehrgdngen wurden erhdhte Zielleistungen
gefordert, im Pflichtunterricht Kernleistungen.301

Die am 13. November 1931 fiir den Freistaat Oldenburg erlassene Reifeprii-
fungsordnung302 bestitigte in § 5 noch einmal die besonderen Anforderun-
gen fiir die Schulen mit freier Unterrichtsgestaltung.

Wie stark dagegen die sogenannte Richertsche Reform des preuflischen
hoheren Schulwesens von 1925 in die Kritik geriet, geht aus einem vierseiti-
gen Manuskript393 {iber die Versammlung des Deutschen Realschulmdnner-
vereins am 20. Oktober 1928 in Hagen i. Westfalen hervor, das sich in den

299 ebenda, S. 22 f.

300 ebenda, S. 27 f.

301 ebenda, S.25 f.

302 Gesetzblatt fiir den Freistaat Oldenburg, Bd. XLVII, S. 584 ff.

303 Das ungezeichnete und undatierte Manuskript trigt die Uberschrift Reform in der Ober-
realschule. Die handschriftlichen Korrekturen und die Tatsache, dass er sich zu den ange-
gebenen Daten auf Dienstreise befand, lassen auf die Verfasserschaft Direktor Dr. Miillers
schliefen. Im Archiv des Oldenburger Herbartgymnasiums.
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Akten der hier beschriebenen Schule befindet. An dieser Versammlung nah-
men neben den Vertretern der Oberrealschulen auch zahlreiche Elternvertre-
ter und Vertreter der Wirtschaft des Inlandes und des Auslandsdeutschtums
teil.

In Referaten stellten die preuBischen Vertreter des Realschulménnervereins
den nach ihrer Ansicht verfehlten Ansatz der preulischen Schulreform her-
aus, die sich zu sehr an der Herausbildung festgelegter Schultypen orientiere
und zu wenig an den Begabungen und Interessen der Schiiler:

Fiir die Verfechter der Preufsischen Schulreform ist eine moglichst klare
Herausbildung der Schulgattung und nicht die Ausbildung und Pflege der
besonderen Begabungs- und Interessenrichtung der Schiiler die Hauptauf-
gabe.304

Die preuBlischen Vertreter des Realschulminnervereins lehnten einstimmig
die von der Richertschen preuischen Reform fiir das hohere Schulwesen
verordneten konstruierten starren Schultypen ab und forderten fiir die preu-
Bischen Oberrealschulen die Wiederherstellung des Gleichgewichts der drei
Féchergruppen: der neueren Sprachen, der Mathematik und Naturwissen-
schaften und der deutschkundlichen Ficher.3%5 Zugleich sollte dabei eine
Reform im Sinne der freieren Gestaltung der Primen erfolgen.

Anschlieend stellten Vertreter aus Bremen, Hamburg, Sachsen und Olden-
burg die jeweilige Reform ihrer Schulen dar:

In diesen Léindern sind die Unterrichtsverwaltungen im Gegensatz zu Preu-
Jfen dazu iibergegangen, an die Stelle des starren Schultyps Schulformen zu
entwickeln, die durch Gabelung nach Begabungs- und Interessenrichtung
oder durch die freiere Gestaltung des Unterrichts auf der Oberstufe die
Anlagen der Schiiler zu fordern suchen.

Die preuflischen Vertreter erkannten, wie die Aussprache vielfach ergab, in
dieser Regelung ein fiir sie zu erstrebendes Ziel.300

304 Manuskript, 1. Seite.
305 ebenda.
306 ebenda, 2. Seite.
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Dr. Miiller hatte ausfiihrlich das an der Oberrealschule seit 1923 praktizierte
System der freien Gestaltung der Oberstufe dargestellt und dabei die beson-
dere Eignung des Oldenburger Systems fiir Schulorte herausgestellt, in
denen keine Auswahlmoglichkeiten bestanden:

Von besonderer Bedeutung ist es [das Oldenburger System der freieren
Gestaltung der Oberstufe; d.V.] fiir diejenigen Schiiler, die an ihren Schul-
orten nur eine héhere Schule haben, die aus wirtschaftlichen Griinden be-
sucht werden muf3, einerlei ob sie der Interessenrichtung des Schiilers ent-
spricht oder nicht.307

Das Oldenburger System fand das besondere Interesse der Vertreter der
preullischen Oberrealschulen. Es wurde in die von der Versammlung ein-
stimmig angenommene EntschlieBung fiir eine entsprechende Reform auch
in Preuen an dessen Minister fiir Wissenschaft, Kunst und Volksbildung in
Berlin aufgenommen.

An der noch Stidtischen Oberrealschule bestand die freiere Gestaltung der
Oberstufe in Kern- und Kursunterricht bis Ostern 1934, als die Schule von
der NS-Regierung verstaatlicht wurde und unter einem neuen Direktor
arbeitete. Dieser vermerkte in seinem ersten Jahresbericht:

Mit Beginn des Schuljahres 1934/35 wurde die Lehrverfassung der nun
staatlich gewordenen Oberrealschule erheblich gedndert. Die Lehrginge
fielen weg. Die deutschkundlichen Ficher und Lebenskunde wurden ver-
stéirke.308

Damit war die auch von den Schiilern3%? geschitzte pidagogische Neuerung
durch die Reformbestrebungen wéhrend der Weimarer Republik abgeschafft,
und durch die Starkung der deutschkundlichen Facher und der nun Lebens-
kunde genannten Biologie war der Indoktrinierung im Sinne der Ideologie
des Nationalsozialismus grofite Entfaltungsmoglichkeiten eroffnet.

307 ebenda.

308 Jahresbericht Schuljahr 1934/35, S. 1.

309 Laut positiver AuBerungen von Dr. Dr. Vick, Oberkirchenrat i.R. Hépken und Dr. Enno
Meyer, alle Oldenburg.
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5.3.6  Das erste Jahr der Schule nach der Machtergreifung der
Nationalsozialisten im Reich und das letzte Jahr der
L, Stddtischen *“ Oberrealschule

Zwar hatte der Freistaat Oldenburg schon seit dem 16. Juni 1932 eine natio-
nalsozialistische Regierung, doch zeigten sich die einschneidenden Veridnde-
rungen erst nach der Regierungsiibernahme im Reich am 30. Januar 1933.
Da die Oberrealschule bis zum 1. April 1934 noch stddtisch war, griff hier
das Gesetz zur Wiederherstellung des Berufsbeamtenturns vom 7.4.1933 erst
durch ein Schreiben des Ministers der Kirchen und Schulen vom 9. Oktober
1934310 in dem der Direktor der jetzt staatlich gewordenen Oberrealschule
aufgefordert wurde, die Lehrer zur Vorlage des Ariernachweises zu veran-
lassen.

Im Hintergrund liefen aber schon die gesetzlichen Vorbereitungen zur
Gleichschaltung der hoheren Schule. Das staatliche Gymnasium in Olden-
burg wurde schon 1933 durch die Ernennung des Studienrats Hempel aus
Jever, der sich als Alter Kdmpfer schon zu Beginn der zwanziger Jahre durch
nationalistische und rassistische Reden bemerkbar gemacht hatte, unter eine
regimetreue Leitung gestellt. An der staatlichen Deutschen Oberschule war
dessen Direktor Dr. Modick kommissarisch durch den zukiinftigen Direktor
der Staatlichen Oberrealschule fiir Jungen, Riither, ersetzt worden.

Um auch auf die stéddtischen hoheren Schulen einen direkten Einfluss zu ge-
winnen, wurde im Gesetz des Freistaates Oldenburg, betreffend die Verein-
fachung und Verbilligung der Verwaltung vom 27. April 1933311 verfiigt, die
stddtischen Oberrealschulen in Oldenburg und Delmenhorst zu verstaatli-
chen. Mit Bezug auf das Gesetz wurde am 8. Mirz 1934 die Verordnung
tiber die Vereinigung des Reformrealgymnasiums und der Oberrealschule in
Oldenburg31? erlassen, in der die Ubernahmebedingungen mit der Stadtge-
meinde Oldenburg geregelt wurden. Da die Oberrealschule mit 622 doppelt
so viele Schiiler besall wie das Reformrealgymnasium mit 312, vollzog sich
die Vereinigung nur teilweise und in Etappen, wobei die Mehrzahl der
Schiiler des Reformrealgymnasiums weiter im Gebédude des heutigen Alten

310 STAO, Best. 134-1907.
311 Gesetzblatt fiir den Freistaat Oldenburg, Bd. XLVIIL, S. 217 ff.
312 Gesetzblatt fiir den Freistaat Oldenburg, Bd. XLVIII, S. 775 f.
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Gymnasiums unterrichtet wurden und spiter die Oberschulklassen des Alten
Gymnasiums bildeten.

Erste Eingriffe in die Unterrichtsverteilung der Oberrealschule verfligte das
Ministerium der Kirchen und Schulen in einem Schreiben vom 19. April
1933 an die Evangelische Abteilung, in dem u. a. der Geschichtsunterricht in
einer Klasse von einer auf zwei Stunden und der Biologieunterricht in zwei
Klassen heraufgesetzt wurde. Aufschlussreich ist die Schlussbemerkung des
Schreibens, weil sie den ersten politischen Eingriff gegen einen oppositionel-
len Lehrer bedeutete:

Bei der angekiindigten Anderung des Planes ist der Direktor anzuweisen,
dem Oberrealschullehrer Jacobs313 keinen Unterricht in den Weltanschau-
ungsfiichern zu iibertragen.31

Mit einem Erlass vom 11. September 1933315 wurde die Reifepriifungs-
ordnung vom 13. November 1931 durch eine obligatorische Priifung in den
Leibesiibungen erganzt.

Im Bereich des Sports wurde die Gleichschaltung durch den Obergebiets-
fithrer der HJ, Lithr Hogrefe, betrieben, der selbst Sportlehrer war. Da ein an
der Schule titiger und ein zukiinftiger Lehrer der Oberrealschule betroffen
war, sind die folgenden Vorfille exemplarisch dafiir, wie damals Menschen
denunziert und durch staatliche Organe im Auftrag der Parteiinstanzen ge-
mafregelt wurden, und miissen in diesem Zusammenhang dargestellt werden.

Nikolaus Bernett war seit 1919 Gauvertreter des Oldenburger Turngaus,
neben seiner Tatigkeit als 1. Sprecher des OTB iibernahm er 1926 das Amt
eines Referenten, spiter des Landesturnrats fiir das Schulturnen im Minis-
terium der Kirchen und Schulen. In dieser Eigenschaft war Bernett mit dem
HJ-Obergebietsfiihrer Hogrefe iiber die Frage eines vom Turnunterricht
getrennten Wehrsports in einen heftigen Streit geraten, worauf er aus allen
Amtern und Ehrenimtern entlassen wurde. Das Entlassungsschreiben des

313 Der Oberrealschullehrer Wilhelm Jacobs war fiir die SPD Abgeordneter des Landtages von
1928 bis zu dessen Auflosung. Im Oktober 1933 wurde Jabobs aus dem Schuldienst ent-
lassen und vorzeitig in den Ruhestand versetzt. (vgl. Jahresbericht 1933/34, S. 4)

314 STAO, Best.134-1907.

315 Gesetzblatt fiir den Freistaat Oldenburg, Bd. XLVIII, 521 f.
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Ministers der Kirchen und Schulen vom 19. Mai 1933 zeigte, dass der HJ-
Obergebietsfithrer Hogrefe Bernett durch seinen politischen Einfluss ver-
dréngt hatte:

Nachdem der Landesturnrat Hogrefe mit der Aufsicht tiber den Wehrsport in
allen Schulen beauftragt worden ist, wird der Ihnen erteilte Auftrag zur
Fortbildung der Lehrer im Turnwesen hiermit zuriickgenommen.310

Als Mitstreiter Bernetts hatte sich der Turnlehrer Braungardt (seit 1901 an
der Oberrealschule) eine ebenso geachtete Stellung im Sportwesen des Frei-
staates vor allem durch seine Forderung von Turnspielen und Turnfesten
erworben. Bei der Beseitigung dieses letzten Konkurrenten aus der alten
Garde kam Hogrefe eine Denunziation zur Hilfe. Nach Querelen hatte sich
Braungardt bereiterklart, das vom Reich angeordnete Fest der Jugend durch-
zufithren. Wie aus einem Schreiben Hogrefes als Obergebietsfithrer der HJ
an den Ministerprasidenten Joel vom 21. Juni 1933 hervorgeht, hatte eine
Turnlehrerin nach einer Unterredung mit Braungardt diesen noch am glei-
chen Tag bei ihm mit dem folgenden Zitat denunziert:

Der Hogrefe, der Schuster, muss wieder herunter von seinem Thron. Auch
Bernett hat er aus seiner Stellung herausgebracht.3!7

Hogrefe wies die letzte Behauptung als unrichtig zuriick und bewertete die
Aussagen Braungardts als Hetze und gemeine Wiihlarbeit und verlangte,
Braungardt zur Verantwortung zu ziehen. Joel hatte die Beschwerde, wie aus
einer Randbemerkung hervorging, dem zustdndigen Minister Pauly zur wei-
teren Veranlassung iibersandt. Dieser vermerkte in einer Notiz, mit Kopier-
stift quer iiber die Akte geschrieben:

Wenn Braungardt die Auferung gemacht hat, muf3 er disziplinarisch belangt

werden.318

Die Einlassung Braungardts, er habe mit den Schustern, die von ihrem Thron
herunter miissten, Bernett und sich selbst gemeint, wurde nicht akzeptiert.
Mit einem Schreiben vom 22. September 1933 wurde er zu einer Diszipli-

316 zit. nach Bernett, Hajo, Nikolaus Bernett, Duderstadt 1988, S. 115.
317 STAO, Best. 134-1907.
318 ebenda.
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narstrafe von 100 RM verurteilt. Der eigentliche Racheakt erfolgte im
Februar 1934, als man Braungardt mitteilte, bei der Ubernahme der Stidti-
schen Oberrealschule durch den Staat zum 1. April 1934 sehe man sich nicht
in der Lage, ihn in den Staatsdienst zu {ibernehmen, und man werde ihn
daher pensionieren.319

Mit der Versetzung des Schulleiters, Oberstudiendirektor Dr. Otto Miiller, in
den vorzeitigen Ruhestand nach zwanzigjéhriger Leitung der Oberrealschule
zum 30. Mirz 1934 ging die Ara eine[r] liberal geleitete[n] Unterrichts-
anstalt320 zu Ende.

319 Alle Akten in STAO, Best.134-1907.
320 Berneit, ebenda, S. 129.
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6 Die Staatliche Oberrealschule 1934—-1938

6.1 Der neue Schulleiter und die Umgestaltung der Schule
im Jahre 1934

Der neue Schulleiter, Oberstudiendirektor Eugen Riither! dnderte schon zu
Beginn des Schuljahres 1934/35 die Lehrverfassung der nun Staatlichen
Oberrealschule. Als erste Mafinahme wurde mit den Lehrgdngen die wesent-
liche pddagogische Reform der hdheren Schule wéhrend der Weimarer
Republik abgeschafft. Im Sinne der nationalsozialistischen Ideologie wurden
die deutschkundlichen Facher und die jetzt Lebenskunde genannte Biologie
auf Kosten der Mathematik und der Naturwissenschaften durch zusitzliche
Unterrichtsstunden verstarkt.

Schon im Mai 1934 wurden in Fachkonferenzen Stoffverteilungspldane nach
den neuen Richtlinien erarbeitet. Die vorangestellten Grundgedanken lassen
die ideologische Ausrichtung der Staatlichen Oberrealschule auf den natio-
nalsozialistischen Fiihrerstaat erkennen. Vom Lehrer verlangte man eine
bedingungslose Unterwerfung unter die NS-Weltanschauung:

Wurzelt der Lehrer ganz in deutscher Art, ist er erfiillt von Glauben an die
Sendung des Dritten Reiches und verbindet er mit diesen Eigenschaften die
Féhigkeit, die von ihm zu beherrschenden Stoffgebiete in unermiidlicher
Geistesarbeit zu durchdenken und darzubieten, dann wird er in der Lage

1 Eugen Riither war seit ihrer Griilndung 1922 Lehrer an der Deutschen Oberschule, deren
kommissarischer Leiter er ab April 1933 wurde. Als Mitglied des Stahlhelms war er 1929
durch die Storung der Premiere eines pazifistischen Theaterstiicks von Weisenborn in
Erscheinung getreten. Bis Ende 1932 war er im Wahlkampf fiir die DNVP als Wahlkdmp-
fer aufgetreten, wie aus einem Beschwerdebrief der Oldenburgischen Staatszeitung vom
25. Januar 1934 an den Ministerprasidenten Joel hervorgeht. Im Mérz 1933 war er Mit-
glied der NSDAP geworden. STAO, Best. Nr. 134-1907.
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sein, den Schiiler zum deutschen Menschen im Sinne unseres Fiihrers zu
erziehen.?

Die Definition der Anspriiche der Schule an den Schiiler lassen die Wider-
spriiche des nationalsozialistischen Erziehungssystems offenbar werden. So
wurden einerseits hdchste Anforderungen an die Mitarbeit des Schiilers ge-
stellt, er aber andererseits eine/r] scharfen[n] geistige[n] Zucht® unterworfen.

Auch die Auswahl des Unterrichtsstoffes unterlag der Priifung, inwieweit er
der einheitlichen Weltanschauung des Nationalsozialismus entsprach. Diese
Weltanschauung setzte man sowohl gegen alle Humanititsgedanken wie
auch gegen den marxistischen Materialismus ab, die beide diffamierend als
dem Volksgeist widersprechende Ideologien abgewertet wurden:

An die Stelle des bisherigen Zerfalls in Humanitdts-Ideologie und materia-
listisches Denken muf3 die organische Verbundenheit der einzelnen Lehrge-

biete treten.*

Als Erziehungsziele wurden korperliche Ertiichtigung und die Entwicklung
eines anti-rationalen, nationalistischen und rassistischen Bewusstseins im
Schiiler propagiert:

Zusammen mit der verstirkten Forderung der kdrperlichen Anlagen wird die
Vermittlung einer solchen Denkweise den Schiiler fihig machen, aus bluts-
und naturverbundenem Geist Rassefremdes von sich fern zu halten, die rein
verstandesmdfsige Bildung als lebensfremd und der Volksgemeinschaft
schddlich zu verachten und zu erkennen, dafs Hand- und Kopfarbeit natur-
notwendig aufeinander angewiesen sind.’

Nach diesen systemkonformen Grundgedanken erfolgten allerdings kritische
Einwénde gegen die in der Stundentafel fiir Oberrealschulen verordnete Kiir-
zung des Mathematikunterrichts. Ausfiihrlich wurden die negativen Folgen
dieser MaBnahme nicht nur fiir den Mathematik-, sondern auch fiir den Phy-
sikunterricht dargestellt.

2 STAO, Best. 134-5202.
3 ebenda.
4  ebenda
5 ebenda.
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Aufschlussreich fiir die ideologische Ausrichtung des Unterrichts waren die
allgemeinen Bemerkungen zu den einzelnen Féchern. Sie lieen mit wech-
selnder Gewichtung deutlich die vier wesentlichen Kategorien der national-
sozialistischen Ideologie erkennen, die auch die Erziehung bestimmten:

1. Rassismus

2. Volksgemeinschaft

3. Fibhrerprinzip

4. Der revanchistische und imperialistische Volk ohne Raum-Gedanke und

die Betonung des Kémpferischen zur Wehrertiichtigung.

Fiir den Religionsunterricht forderte man, das Heroische in den biblischen
und religionsgeschichtlichen Gestalten in den Vordergrund zu stellen. Das
Alte Testament wurde nicht ganz aus dem Unterricht verbannt, aber die jiidi-
sche Umwelt hatte ganz in den Hintergrund zu treten.

Fir den Deutschunterricht wurde zwar einleitend als Auswahlprinzip der
nationalistische Gesichtspunkt propagiert, ob das Werk den Schiiler zur vol-
kischen Tat anspornen kann. Aber bei der praktischen Durchfiihrung dieses
Auswahlprinzips schienen sich Schwierigkeiten ergeben zu haben, denn es
wurde festgestellt:

Zudem sind kiinstlerisch wertvolle Dichtungen dieser Art nicht in geniigen-
der Zahl vorhanden.%

Als Argumente gegen eine nur politisierende Betrachtung deutscher Dich-
tung wurde das schon aus dem Religionsunterricht bekannte didaktische
Prinzip des Heroischen in seiner Vorbildfunktion benutzt und eingewandt:

Auch unpolitische Menschen unter den deutschen Dichtern gehéren zur deut-
schen Geistesart und kénnen als geistige Kimpfer vorbildlich sein.”

Gegen eine einseitig bevorzugte politische Dichtung wurde noch das psycho-
logische Argument betont, dass dadurch die Gemiitswerte verdrangt werden

6  ebenda.
7 ebenda.
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konnten, die aber fiir das innere Gleichgewicht des Menschen unentbehrlich
ien 8
seien.

Ein Blick in die Liste des behandelten Lesestoffs zeigt den Zwiespalt zwi-
schen dem Festhalten an den humanistischen Werken der deutschen Aufkla-
rung und Klassik auf der einen Seite und dem Aufnehmen neuer Werke, die
Krieg und Volkisches propagierten. So finden sich in der Liste des Direktors
fiir seinen eigenen Unterricht in der Unterprima aufler den Werken der deut-
schen Klassiker Lessing, Herder, Goethe und Schiller auch Dramen von
Sophokles und Shakespeare. Die einzige Konzession an die neue politische
Ausrichtung des Deutschunterrichts war eine Auswahl aus den Werken von
Ernst Jiinger unter dem Titel Der Krieg als inneres Erlebnis. Dass selbst der
Direktor bis in die Kriegszeit an diesem klassischen Lektiirekanon festhielt,
macht die folgende Beschreibung eines Schiilers deutlich:

Der Direktor galt als iiberzeugter Nationalsozialist. Ich habe ihn aber nur
als iiberzeugten Humanisten kennengelernt. Wir hatten ihn kurze Zeit — wir
waren schon Luftwaffenhelfer — als Deutschlehrer, und er hat uns drei
Wochen mit Goethes ,,Uber allen Wipfeln ist Ruh* so ausfiihrlich und fein-
fiihlig traktiert, daf ich heute Goethe-Gedichte nicht mehr interpretieren
mag .10

Der Biologie kam als Lebenskunde eine zentrale Bedeutung fiir die Ent-
wicklung der nationalsozialistischen Ideologie im Bewusstsein der Schiiler
zu, deshalb war sie stundenplanméBig aufgewertet worden. Wie in einem
Brennpunkt war hier der Kern der Ideologie sichtbar: um das volkische Den-
ken als Zentrum waren Rassenkunde, Rassenpflege, Erbgesundheitspflege,
Bevolkerungspolitik, Familienkunde, Vererbungslehre, Pflanzen- und Tier-
gemeinschaften als Vorbild fiir Volksgemeinschaft, Heimatliebe und Natur-
schutz gruppiert. Die zentrale Rolle des Unterrichts in der Lebenskunde fiir
die NS-Ideologie wurde in der Formulierung des Unterrichtszieles deutlich:

8  Der neuen Ausrichtung des Deutschunterrichts im Sinne der NS-Ideologie trug man
dadurch Rechnung, dass man neben dem eingefiihrten Lesebuch Hefte aus der Reihe Hirts
Deutsche Sammlung benutzte, die nationalsozialistische Gedichte und Texte enthielten.
Jahresbericht 1934/35, S. 5

10  Festschrift zum 150jéhrigen Bestehen, S. 89.
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Wie dadurch Gefiihle geweckt werden, die ihn [den Schiiler; d.V.] zum
Nationalsozialisten machen: Rasseninstinkt, Heimatliebe, Verantwortungs-
bewufitsein, so werden andererseits Beobachtungsgabe und Wirklichkeits-
sinn als Waffen im Lebenskampf geschdrft.11

Mit der Fachschaft Lebenskunde war der von der Oberrealschule Delmen-
horst zum 1.4.1934 an die Staatliche Oberrealschule versetzte Studienrat
Wagner betraut, der sich als Vertreter des NSLB und Parteigenosse in den
kommenden Jahren als linientreuer Scharfmacher erweisen sollte.!?

Auch fiir den Geschichtsunterricht hatte der Rassengedanke zentrale Bedeu-
tung:

Die Bedeutung der Rasse als biologischer Grundlage ist stets zu betonen.!3

Daneben stand die eigene Nationalgeschichte im Mittelpunkt; die Geschichte
fremder und selbstfremdrassiger Volker war nur als Gegenbild zur eigenen
zuzulassen, damit war das im Unterricht zu vermittelnde Geschichtsbild
nicht nur rassistisch, sondern auch nationalistisch verengt.

Es wurde zwar daran festgehalten, friihere historische Epochen nicht von
dem Standpunkt der damaligen Gegenwart aus zu beurteilen, doch sollten
historische Epochen der deutschen Geschichte als Entwicklungsstufen hin
zum NS-Staat betrachtet werden:

Selbstverstindlich ist, daf3 stets die nationalsozialistische Weltanschauung
fritheren Anschauungen gegeniiber gestellt und als die geschichtliche Endlo-
sung zum Bewuftsein gebracht wird. 14

Fiir das Fach Erdkunde wurde nur kurz darauf verwiesen, dass es mindestens
seit dem Weltkrieg schon nationalpolitische Erziehung pflegte.!> Das hieB,
dass der Unterricht unter geopolitischen Pramissen zu stehen hatte, wobei
der Volk ohne Raum-Gedanke, vor allem im Anschluss an die Gebietsabtre-

11 ebenda.

12 Die politischen Streitfille des Studienrats Wagner als Vertreter des NSLB mit Kollegen
werden im Abschnitt 6.4 dieser Arbeit im Zusammenhang dargestellt.

13 STAO, Best. 134-5202.

14  ebenda.

15 ebenda.
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tungen durch den Versailler Friedensvertrag und die Frage der Rohstoffver-
sorgung des Reiches, dem Unterricht einen revanchistischen und imperialis-
tischen Unterton gab.

Auch die Bemerkungen zu den Fremdsprachen waren relativ kurz gefasst.
Zwar wurde die Betonung der Eigenarten des Volkes, dessen Fremdsprache
man lehrte, in den Vordergrund gestellt, doch sollten die Charakteristika des
Fremdvolkes von denen des deutschen Volkes abgehoben und so ein Beitrag
zur nationalpolitischen Erziehung geleistet werden.

Fiir die Mathematik wurde noch einmal die schon im Vorspann kritisierte
Stundenkiirzung als besonders bedenklich bezeichnet. Neben den allgemei-
nen Erziehungszielen der Wahrhaftigkeit und der strengen Zucht der Gedan-
ken wurden besonders die praktische Anwendung der Mathematik im Sinne
des NS-Staates und seiner Ideologie in den Vordergrund geriickt, so bei der
Erblehre durch zahlenmdflige Nachweise. Ganz besonders wurde die wehr-
technische Bedeutung der Mathematikkenntnisse herausgestellt und als Bei-
spiel auf die negativen Folgen der mangelnden mathematischen Kenntnisse
deutscher Artilleristen zu Beginn des Weltkrieges verwiesen.

Sehr ausfuhrlieh wurde auf die Bedeutung der Naturwissenschaften Physik
und Chemie flir die nationalpolitische Erziehung ecingegangen, da beide
Facher von Unterrichtkiirzungen zugunsten der Lebenskunde betroffen waren.
Auch hier stand die Bedeutung der Facher fiir die Wehrhaftigkeit (z.B. durch
Gas- und Luftschutz, Feldmesskunde, Wetterkunde, Nachrichtenwesen) im
Vordergrund. Ein ebenso umfangreicher Absatz war der Abwehr des Vor-
wurfs gewidmet, die Naturwissenschaften leisteten dem Materialismus Vor-
schub — ein Vorwurf, der schon im 19. Jahrhundert gegen die realistische
Bildung vor allem von einseitig humanistisch Gebildeten erhoben worden
war, wie auch in dieser Arbeit gezeigt wurde.!® Doch hier ging es um einen
anderen geistesgeschichtlichen Zusammenhang, nicht um die Gleichberechti-
gung der realistischen mit der humanistischen Bildung, sondern um die
Abwehr marxistischer Gedanken. In der folgenden Argumentation klang
aber immer noch der alte Kampf an:

16 vgl. die Abschnitte 2.3 bis 5.1 dieser Arbeit.
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Nicht die Naturwissenschaften haben versagt, sondern vielmehr die Schicht
von humanistisch Gebildeten, die es nicht fertig gebracht hat, ihre idealisti-
sche Denkrichtung mit den neuen naturwissenschaftlichen Erkenntnissen zu
einem organischen Weltbild zu vereinigen. Ihre Verachtung der materiellen
Umwelt erméglichte es einer Halbwissenschaft, die Forschungsergebnisse in

einen platten Materialismus umzubiegen.'”

Als Konsequenz wurde gefordert, die Naturwissenschaften stirker als bisher
weltanschaulich mit den tibrigen Fachern zu verkniipfen.

Mit ihrer Ubernahme durch den Staat war die Oberrealschule mit Verzoge-
rung unter das Gesetz zur Wiederherstellung des Berufsbeamtenturns vom
11. April 1933 gefallen. In einem Schreiben vom 9. Oktober 1934 forderte
der Minister der Kirchen und Schulen den Direktor auf, von allen an der
Schule beschéftigten Lehrern die zum Nachweis der arischen Abstammung
vorgeschriebenen Urkunden beizubringen. Es wurde noch besonders betont,
dass sdamtliche Urkunden vollstindige Ausziige aus den Standesregistern sein
miiiten. Die Absicht der gleichzeitigen politischen Gesinnungsiiberpriifung
durch den Direktor wurde im Schlussabsatz deutlich:

Aufser dem Nachweis der arischen Abstammung ist fiir die Anstellung der
Lehrer im Landesdienst gesetzliche Voraussetzung, dass sie die Gewdhr da-
fiir bieten, jederzeit fiir den nationalen Staat einzutreten. Hierzu wolle der
Direktor sich bei der Vorlegung der genannten Urkunden dufiern.'8

So vermerkte der Direktor in einem Schreiben an den Minister der Kirchen
und Schulen vom 8. Dezember 1934:

Anliegend die Urkunden der Lehrkrdfte, die mit der Verstaatlichung der
Oberrealschule auf den Staat iibernommen worden sind.

Bei keinem der Herren besteht Anlaf3, daran zu zweifeln, dass er jederzeit
riickhaltlos fiir den Nationalstaat eintreten wird.'®

17 STAO, Best. 134-5202.
18 STAO, Best. 134-1907.
19 ebenda.
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Die vorgelegten Urkunden wurden offenbar sorgfiltig gepriift, denn das
Aktenkonvolut enthidlt zahlreiche Aufforderungen und Riickfragen, weil die
Ariernachweise unvollstindig waren oder nicht den Vorschriften entsprachen.

6.2 Die Entwicklung der Schiilerzahlen und die soziale
Zusammensetzung der Schiilerschaft von 1934 bis 1939

Die Gesamtschiilerzahl schwankte wihrend der folgenden fiinf Jahre zwi-
schen 574 (1935), 514 (1936), 542 (1937), 535 (1938) und 507 (1939).

Der Anteil der Akademikerkinder stieg leicht von 7,5% (1935) auf 11,8%
(1939), der der Lehrerkinder blieb ziemlich konstant zwischen 8,3% (1935)
und 8,5% (1939), die Zahl der Kinder mittlerer Beamter nahm leicht ab zwi-
schen 31,3% (1935) auf 27,2% (1939), dagegen stieg der Anteil der Offi-
zierskinder von 1,5% (1935) auf 6,3%, worin sich die Auftriistung durch den
Ausbau der Garnison und die Einrichtung des Flugplatzes fiir die Luftwaffe
(1936) in Oldenburg widerspiegelt.

Wie schon in der Weimarer Republik sank durch die zunehmende Ver-
stidterung der Anteil der Kinder von Landwirten von 5,4% (1935) auf 3,8%
(1939). Mit 29% (1935) und 27,6% (1939) waren Kinder von Gewerbetrei-
benden nach den Beamtenkindern die zweitgrofite Schiilergruppe. Der Stand
selbstindiger Handwerker stellte zwischen 6% (1935), 5,2% (1937) und
4,7% (1939) eine leicht fallende Anzahl von Schiilern. Die Zahl der Arbei-
terkinder schwankte zwischen 2,1% (1935) und 1,5% (1939).20

6.3 Die Einwirkungen des NS-Staates und der NSDAP auf das
Schulleben

Fiir die Schiiler von der Sexta bis zur Quarta wurde im August 1934 der
Staatsjugendtag am Sonnabend eingefiihrt, dafiir wurde der Unterricht ge-
kiirzt. Fiir die Schiiler, die nicht den Gliederungen der Hitlerjugend angehor-
ten, wurde am Sonnabend ein vierstiindiger Unterricht erteilt (zwei Stunden

20 Alle Angaben sind den entsprechenden Jahresberichten der Schule entnommen.
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Turnen, eine Stunde Werk- und Zeichenunterricht, eine Stunde nationales
Gedankengut).2!

Die Schiiler waren schon im Schuljahr 1933/34 durch den HJ-Dienst und den
Wehrsport so sehr in die Pflicht genommen, dass das einmal vielfiltige Ver-
einsleben an der Schule immer mehr zum Erliegen kam:

Infolge der starken Inanspruchnahme der Schiiler durch die Hitlerjugend,
wozu im Sommer noch der Wehrsport kam, hat der Verein einstweilen seine
Titigkeit eingestellt.22

Im folgenden Jahresbericht erfolgte das Ende aller Schiilervereinigungen an
der Oberrealschule, und der neue Schulleiter vermerkte nur noch lapidar:

Besondere, auf die Schule beschrinkte Vereine bestehen nicht mehr. Fast
simtliche Schiiler (aufer 13) sind in der Hitlerjugend.?3

Die steigende Durchdringung der Schiilerschaft durch die HJ und spiter
durch die Partei wurde auch an der Statistik der Schule deutlich.

Die Zahl der Schiiler, die nicht Mitglieder der Hitlerjugend waren, wurde im
Jahresbericht 1934/35 mit 13 angegeben??* Die Zahl der Nichtmitglieder fiel
aber liber sieben (1936), zwei (1937), auf null (1938). Im Jahresbericht
1937/38 tauchte zum ersten Mal ein Schiiler als SA-Mitglied auf, 1939 wies
der Jahresbericht bereits zehn Parteimitglieder, ein SS-Mitglied und zwei
SA-Mitglieder aus.2>

Die Schulveranstaltungen standen eindeutig unter politischem Vorzeichen:
Geburtstag des Fiihrers, 50 Jahre Deutsche Kolonien, Aufmarsch zum 1. Mai
auf den Dobbenwiesen, Fest der Jugend, Parade der Reichswehr, Trauerfeier
fiir den Reichsprésidenten von Hindenburg, Saarkundgebung, Gedenkfeier
der Machtiibernahme, Feier zur Riickgliederung der Saar. Dabei diente als
neues Propagandamedium der Gemeinschaftsempfang von Rundfunkiiber-
tragungen. Neben der musikalischen Umrahmung von Feiern tauchten in den

21 vgl. Jahresbericht 1934/35, S. 1.
22 ebenda, S. 38.

23  ebenda, S. 28.

24 ebenda.

25 Jahresbericht 1939/40, S. 35.
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Programmen Sprechchére als neue Form politischer Indoktrination bei natio-
nalen Anldssen auf.

Bereits nach dem ersten Schuljahr als Staatsschule bestdtigte sich die Fest-
stellung eines Mitglieds des Kollegiums im Riickblick:

Riither gelang es in kiirzester Frist, eine liberal geleitete Unterrichtsanstalt
in eine disziplinierte Erziehungsanstalt umzuwandeln. Trotz seines autoritd-
ren Fiihrungsstils mufite er es hinnehmen, daf3 der Nationalsozialistische
Lehrerbund (NSLB) die Zustdindigkeit fiir die weltanschauliche Ausrichtung
des Lehrerkollegiums beanspruchte und permanent politischen Druck aus-
iibte.26

6.4 Das unterschwellige Weiterwirken des Geistes der Reformen in
den Politischen Streitfiillen an der Staatlichen Oberrealschule

Der im vorstehenden Abschnitt genannte politische Druck des NSLB durch
seinen Vertreter im Kollegium, STR. Wagner, zeigte sich schon im Juni
1935. An dem folgenden Fall wird exemplarisch deutlich, wie weit das
Rassendenken den Unterricht des NSLB-Vertreters beherrschte. Zugleich
ermdglicht der Fall einen Einblick in den Unterrichtsablauf mit unterschied-
lichem Lehrer- und Schiilerverhalten, der auch zeigt, wie sich unter den poli-
tischen Zwingen der NS-Herrschaft noch liberalere Verhaltensweisen und
Einstellungen aus der Reformzeit2? erhalten hatten, wie sie schon zB. am
Lektiirekanon fiir den Deutschunterricht festgestellt worden sind.

In einem betont sachlichen Schreiben vom 4. Juni 1935 an den Minister der
Kirchen und Schulen stellte der Schulleiter Riither ausfiihrlich die Hinter-
griinde des Streitfalls zwischen dem NSLB-Vertreter, STR. Wagner, und
dem wihrend der Weimarer Republik fiir seine demokratische Gesinnung
bekannten, bei Schiilern beliebten und wegen seiner fundierten Bildung
geachteten STR. Dr. Wiennecke dar.2® Auslosend fiir das Schreiben des

26 Bernett, Hajo, Nikolaus Bernett, Duderstadt 1988, S. 129.
27  vgl. auch dazu das folgende Kapitel Die letzten jiidischen Schiiler.
28  vgl. Abschnitt 5 dieser Arbeit.
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Direktors war die Absicht Wagners, die Angelegenheit der Partei zu unter-
breiten.

Eineinhalb Jahre zuvor, zu Beginn der Schuljahres 1934/35, hatte
Dr. Wiennecke in der Oberprima auf Fragen von Schiiler geduBert:

Die Behauptung, daf3 Mozart oder Goethe jiidisches Blut in ihren Adern
gehabt hdtten, wdre unhaltbar, dagegen wire das bei Richard Wagner wohl
maoglich.?9

Als STR. Wagner im Fach Lebenskunde bei der Behandlung des Themas
Rasse und Seele Richard Wagner als einen typischen deutschen Menschen
mit stark nordischem Einschlag vorstellte, warf ein Schiiler ein, ohne den
Namen Dr. Wienneckes zu nennen, es werde behauptet, dass Richard
Wagner jlidisches Blut habe und auch seine Kunst etwas Jiidisches enthielte.
Wagner wies diesen Einwurf mit dem Hinweis auf Richard Wagners Aus-
sehen und seine Musik zuriick. Kennzeichnend fiir den Stil der Auseinander-
setzung von liberzeugten Nationalsozialisten war die ideologische Abquali-
fizierung eines Gegenarguments als objektiv in Anlehnung an die beriichtigte
Aussage Hermann Gorings im Reichtagsbrandprozess, womit jede rationale
Diskussion von vornherein ausgeschlossen war:

STR. Wagner bezeichnete es als Spiefferturn und verderbliche Objektivitit,
wenn iiberhaupt so etwas erértert wiirde.30

In ihren Aussagen gegeniiber dem Schulleiter gaben die Oberprimaner an,
sie seien von der Stichhaltigkeit der Griinde Wagners nicht iiberzeugt gewe-
sen, was deutlich zeigte, dass sie von ihrem Klassenlehrer Dr. Wiennecke ein
offenes Unterrichtsgesprach gewohnt waren und daher den autoritiren Stil
Wagners ablehnten. In den folgenden AuBerungen wurde allerdings der poli-
tische Druck spiirbar, dem sich die Schiiler ausgesetzt sahen:

Die Schiiler hatten zudem das Gefiihl, dafs sie Gefahr liefen, von Herrn
Wagner als Nichtnationalsozialisten bezeichnet zu werden, wenn sie in einer
weltanschaulichen Frage eine gegenteilige Meinung duf3erten.3!

29  zitiert nach dem Schreiben des Schulleiters STAO, Best. 134-1907.
30 ebenda,S.1f.
31 ebenda, S. 2.
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Um diesen fiir die Schiiler und méglicherweise fiir die Schule, damit auch
fir den verantwortlichen Schulleiter kritischen Eindruck zu relativieren,
fiigte Riither an, die Schiiler hitten ihm gegeniiber aber auch Verstindnis fiir
die Haltung Wagners gezeigt, die er so charakterisierte:

Die notwendig unbedingte Einstellung eines alten Nationalsozialisten beson-
ders in dieser vom Fiihver und von der Partei eindeutig beantworteten
Frage.3?

Die Schiiler waren von der autoritdren Argumentation Wagners nicht iiber-
zeugt worden, weil sie durch Dr. Wiennecke an wirkliche Diskussionen
gewdhnt waren, wie der Schulleiter am Schluss seines Schreibens zugunsten
Dr. Wienneckes noch einmal hervorhob:

Aber alle Schiiler haben auch anerkannt, daf8 Herr Dr. Wiennecke auf jeden
Punkt der Frage eingegangen sei und ihren Wunsch nach offener Ausspra-
che so erfiillt hat.33

Die Schiiler beschlossen, Dr. Wiennecke, der ihnen als musikverstindig
bekannt war, noch einmal zu dem Thema zu befragen. Die nichste Stunde
war eine Vertretungsstunde, und der Vertrauensschiiler trug Dr. Wiennecke
den Wunsch der Oberprima vor, noch einmal iiber Richard Wagner zu
diskutieren. Offensichtlich, um Dr. Wiennecke zu entlasten, beschrieb der
Schulleiter ausfiihrlich die besondere Situation der Vertretungsstunde:

Wahrscheinlich wire er zu einem anderen Entschlufs [mit seiner Meinung
zuriickzuhalten; d.V.] gekommen, wenn er nicht durch die besonderen
Umsténde tiberrumpelt worden wire. Auch wire ihm durch die Art, wie er
die Stunde durchgefiihrt habe, ndmlich durch ein stindiges Wechselgesprich
mit den Schiilern mehr entlockt worden, als er wohl in einem einfachen
Vortrag gesagt haben wiirde.3*

In der Stunde selbst behandelte Dr. Wiennecke die Fragen der Schiiler nach
den Gesichtspunkten: Aussehen, Musik und Leben Richard Wagners. Zum
Aussehen habe er geduBert, es gebe die Meinung, dass sein AuBeres jiidische

32 ebenda.
33 ebenda, S. 4.
34 ebenda, S.3 f.
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Zige erkennen lasse. Ausfiihrlicher habe er zur Musik Wagners Stellung
genommen, die er anhand von Beispielen aus den Opern Der fliegende
Hollinder und Tannhduser als verduferlichend und berechnend wertete und
die damit Undeutsches in sich berge. Am Leben Richard Wagners kritisierte
Dr. Wiennecke dessen Hang zum Luxus und die Unsittlichkeit seiner Bezie-
hung zu anderen Frauen, von denen er sich habe aushalten lassen. Diese
Zige habe er im Gegensatz zum Leben des Fiihrers als nicht-nordisch
bezeichnet.

Zur Abstammung Richard Wagners habe Dr. Wiennecke bemerkt, es sei
Unrecht, diese in Zweifel zu ziehen. Da Ludwig Geyer nur sein Stiefvater,
nicht sein leiblicher Vater gewesen sei, und selbst wenn Wagner gesagt habe,
Geyer sei sein Vater, konne das Wort in einem tibertragenen Sinn verstanden
werden.

Die ausfiihrliche und sehr differenzierte Darstellung des Schulleiters Riither
lasst eindeutig das Bestreben erkennen, Dr. Wiennecke zu entlasten und
einer einseitigen Beschwerde STR. Wagners bei der Partei zuvorzukommen.
Eine Beschwerde der Partei lag nicht bei den Akten.

In einer handschriftlichen Notiz hielt der Schulrat Jungehiilsing fest, dass
eine Kritik an Richard Wagner als dem Komponisten des Fiihrers nicht zu
dulden sei, aber Dr. Wiennecke habe in keiner Weise den Fiihrer kritisiert,
sondern dessen Vorbildlichkeit hervorgehoben.

Ein anderer Kollege STR. Wagners, Nikolaus Bernett, der seit dem 1.4.1934
als Turnlehrer an die Staatliche Oberrealschule versetzt worden war, war
schon im Februar 1935 in eine Auseinandersetzung mit ihm verwickelt
worden.

Anstelle der bis dahin an der Oberrealschule an jedem Montag gehaltenen
religiosen Andacht wurde durch Konferenzbeschluss eine Morgenfeier ein-
gefiihrt, deren Thema der Wahl des ausfiihrenden Lehrers freigestellt war.

Am 14. Januar 1935 lag die Ausrichtung der Morgenfeier bei Bernett. Da
dieser Tag mit Albert Schweitzers 60. Geburtstag zusammenfiel, wéhlte
Bernett Albert Schweitzers Leben, Werk und Wirken zum Thema. Die Feier
habe einen starken Eindruck bei Schiilern und Kollegen hinterlassen, urteilte
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Bernett im Riickblick, doch habe er Kritik beim NSLB-Obmann Wagner
geerntet:

Beim Verlassen der Aula sagte er [STR. Wagner; d.V.] mir, daf3 er sich beim
Ministerium iiber mich beschweren werde, weil Schweitzer abseits der
NSDAP stinde und mehr international als deutschgerichtet sei.3>

Bernett beschwerte sich anschlieend seinerseits beim Schulleiter Riither
iiber das Verhalten und vor allem iiber die AmtsanmalBung Wagners mit dem
Argument, die Kritik an der Lehrtétigkeit stehe keinem Kollegen, sondern
nur dem Direktor zu. Die folgende Antwort schienen typisch fiir Riither als
Schulleiter zu sein, was durch zahlreiche Entscheidungen in Beschwerde-
fallen von Eltern bestitigt wird, denn er trennte zwischen der rechtlichen und
der ideologischen Seite eines Problems. Selbst bei Beschwerden von Vitern,
die auf ihre Verdienste um die Partei hinwiesen, entschied Riither streng
nach den rechtlichen Vorschriften und stiitzte durchaus die Entscheidungen
seiner Lehrer.

Im Fall Bernetts stimmte er zwar dessen Kritik an der AmtsanmafBung zu,
teilte aber Wagners ideologische Kritik an Albert Schweitzer.

Die Angelegenheit hatte noch ein Nachspiel. Aufgrund der Beschwerde
Wagners wurde Bernett zu Ministerialrat Heering ins Ministerium einbe-
stellt, wo ihm dieser liberraschend er6ffnete, dass er ihn gegen Wagner in
Schutz genommen habe, weil er seine Auffassung iiber Albert Schweltzer
teile.

Obwohl sich Wagner durch sein Verhalten immer mehr im Kollegium iso-
liert hatte, nutzte er die lingere Abwesenheit des Direktors3® anlisslich
dessen Teilnahme an einer Wehriibung zu einer Machtdemonstration gegen-
iiber dem Kollegium.

Wagner beorderte alle Kollegen zu einer Besprechung wéhrend der grof3en
Pause in den Zeichensaal. Bernett berichtete dariiber:

35 Bernett, Hajo, Nikolaus Bernett, Duderstadt 1988, S. 133.
36 Nach Ausweis des Jahresberichtes 1936137, S. 17, muss der Vorfall zwischen dem 18.5.
und 14.6.1936 stattgefunden haben.
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Hier erdffnete er [Wagner; d.V.] uns, daf3 er als Obmann des NS-Lehrer-
bundes mit unserem Verhalten der Bewegung des ,,groffen Fiihrers Adolf
Hitler* gegeniiber nicht einverstanden sein kénne, er miisse uns deswegen
ernstlich tadeln und eine andere Einstellung verlangen.

Als er geendet hatte, erhob ich mich als Erster und erklirte, daf; ein Mitglied
des Kollegiums nicht berechtigt sei, uns in einer Pause zusammenzurufen
und uns Verhaltensmafiregeln zu erteilen, zumal die Schiiler auf dem Schul-
hof ohne Aufsicht seien; ich verlief die Versammlung unter Protest, was ich
dann tat. Meinem Beispiel folgten fast alle iibrigen Lehrer.3"

Da es sich hier um eine rein rechtliche Frage handelte, lobte Riither bei
seiner Riickkehr das Verhalten Bernetts und sprach Wagner gegeniiber einen
Tadel aus. Am 18. August 1936 schied STR. Wagner aus dem Kollegium
aus, er iibernahm eine Direktorenstelle in Bremen.

6.5 Das Schicksal der letzten jiidischen Schiiler an der Staatlichen
Oberrealschule 1934-1936

Nachdem im vorausgehenden Abschnitt die politisch-ideologischen Verén-
derungen im Blick auf entstehendes rassistisches Denken dargestellt worden
sind, stellt sich die Frage nach den verbliebenen jiidischen Schiilern.

Die Oberrealschule war seit 1885 immer von neun bis zwolf jiidischen Schii-
lern besucht worden. Viele legten an der Schule ihre Reifepriifung ab, so
auch Dr. med. Alfred Lowenberg, der die Schule von 1924 bis 1930 be-
suchte. In seinem Beitrag zur Festschrift anldsslich des 150jdhrigen Beste-
hens der Schule stellte er die demokratische Grundeinstellung des damaligen
Schulleiters Dr. Miiller heraus:

Der Schulleiter, Herr Dr. Miiller, war korrekt, gerecht, freundlich und hatte
eine tiberzeugte demokratische Gesinnung. Ich hoffe, daf3 er unter der natio-
nalsozialistischen Herrschaft nicht gelitten hat.38

37 Bernett, Hajo, Nikolaus Bernett, Duderstadt 1988, S. 134.
38 Festschrift zum 150jdhrigen Bestehen, S. 86
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Besonders geprigt hatte den Schiiler Lowenberg der Deutschunterricht STR.
Liischens:39

Herr Liischen war ein hervorragender Lehrer. Ev gab uns Deutsch, Ge-
schichte und Kunstgeschichte. Er war ein griindlicher Kenner der deutschen,
einschlieflich der neuesten Literatur. Seine Interpretation des Faust hatte
Format. Wir lasen aber auch Thomas Mann (Buddenbrooks, Herr und
Hund), Hermann Hesse (Glasperlenspiel®0, Demian) u. a.! Er versuchte
Jeweils, die Kunstgeschichte in die Weltgeschichte zu integrieren. Es ist ihm
zu verdanken, daf das Interesse fiir Kunst bei mir stets wach geblieben ist.*!

Aber auch der gute Mathematikunterricht war Dr. Lowenberg in Erinnerung
geblieben, und er zog ein positives Fazit seiner Schulzeit an der damals noch
Stidtischen Oberrealschule:

Herr Konow gab Mathematik. Ev war ein guter Pddagoge, der die Probleme
mit Geduld erkliren konnte. Die Klassenleistungen in diesem Fach waren
darum durchschnittlich gut.

... Fiir das geistige Gepdck, welches mir diese Schule mitgegeben hat, bin ich
dankbar.4>

Einen Einblick in die Haltung von Abiturienten gegeniiber Juden gewéhren
einige Deutsche Aufsdtze zur Reifepriifung 1931 zum Thema Nathan und
Shylock, zwei Charakterbilder.

Auftillig ist das Bemiihen der Abiturienten, der Figur des Shylock gerecht
zu werden, indem sie ihn auf dem Hintergrund der damaligen Situation der
Juden zu verstehen suchten:

Man behandelte sie [die Juden im Ghetto in Venedig; d.V.] wie Hunde. So
erging es auch Shylock. Der reiche Kaufmann Antonio, dem er wahrhaftig
nie etwas getan hatte, bespuckt, beschimpft ihn und tritt ihn mit Fiiflen.
Warum? Nur weil Shylock ein Jude ist, weil er Jude heifst.

39 STR. Liischen war nach 1945 Dozent an der Padagogischen Hochschule Oldenburg.

40 Da Hesses Roman Das Glasperlenspiel erst 1943 veroftentlicht wurde, hatte Dr. Léwen-
berg vielleicht das Werk mit Hesses Roman Steppenwolf, erschienen 1927, verwechselt.

41  Festschrift zum 150jihrigen Bestehen, S. 86.

42  ebenda.
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So sehen wir Nathan und Shylock ganz verschieden: Der eine hoch geachtet,
der andere bis zum Tier erniedrigt. Dementsprechend wird auch ihr Ver-
halten den Mitmenschen gegeniiber ganz verschieden sein. Ein Verhdltnis
beruht auf Gegenseitigkeit!"*3

In allen Arbeiten sahen die Abiturienten in der durch Nathan verkorperten
aufklarerischen Haltung der Toleranz den einzigen Weg aus der als bedrii-
ckend empfundenen politischen Situation der eigenen Zeit, die fiir sie durch
uniiberbriickbar erscheinenden Hass zwischen den Parteien und Antisemi-
tismus gepragt war:

Heute, wo der Parteienhader das deutsche Volk zerkliiftet, wo scheinbar
untiberbriickbare Gegensdtze sich gegeniiberstehen, wo der Volksgenosse
den Volksgenossen bekdmpft, wo der Hader der Parteien bis auf das
Auferste entbrannt ist, da richtet sich der Haf3 einer gewissen Gruppe gegen

das Judentum.**

Wegen einiger minderwertiger Mitglieder eine ganze Rasse zu verurteilen,
ist nicht gerecht und vereinbart sich nicht mit der Lehre Christi. So treten
uns in Nathan und Shylock zwei Charakterbilder entgegen, zwei Menschen-
typen, die jedes Volk, jede Rasse und jede Religion aufzuweisen hat.*>

Nathan kann uns ein nachahmenswertes Vorbild sein. Mogen sich viele Men-
schen seinen Grundsatz von der Duldsamkeit zu eigen machen und damit zu
der Uberzeugung kommen, daf3 es in allen Volkern, in allen Bekenntnissen
gute Menschen gibt! Erst dann wird aus dem unnatiirlichen Parteihader, der
uns heute entzweit, ein schoneres Zusammenwirken zum Segen aller.46

Giinther Goldschmidt legte Ostern 1933 als letzter jidischer Schiiler die
Abiturpriifung ab, als Berufswunsch gab er Dramaturg an.*’

43 Archiv des Herbartgymnasiums Reifepriifungsarbeit von David Charton, S. 6.

44 ebenda, Reifepriifungsarbeit Berthold GroBkurth, S. 1.

45 ebenda, S. 6.

46 ebenda, Reifepriifungsarbeit Heinz von Halem, S. 9.

47 Giinther Goldschmidt studierte Musik an der Musikhochschule in Karlsruhe, spielte bis
1938 im Orchester des Jiidischen Kulturbundes in Frankfurt, zuletzt in Berlin. Nach dem 9.
Nov. 1938 verlie3 er mit seiner Frau Deutschland und erhielt in Portugal im Juni 1941 die
Einreiseerlaubnis in die USA Lebte in Tuscon/Arizona 1984. Vergl. Das Schicksal der
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Schon 1933 machte sich eine Auswanderungswelle durch drei Abgénge u. a.
nach Holland bemerkbar. Im Schuljahr 1934/35 besuchten nur noch sechs
jiidische Schiiler die Oberrealschule, zwei waren Ostern 1934 neu aufgenom-
men worden. Ostern 1935 verlieBBen drei Schiiler die Schule, wobei einer zur
Handelsschule wechselte, zwei andere nach Holland emigrierten. Ostern
1936 verliefen die letzten drei jiidischen Schiiler die Schule, einer wurde
Kaufmann, einer wechselte zur Mittelschule, und einer wurde wegen der
Auslesebestimmung™8 der Schule verwiesen.

Die entgegen der offiziellen Rassenideologie tolerantere Behandlung von
,hichtarischen Schiilern durch Lehrer und Mitschiiler wiahrend dieser Zeit
machte die Erinnerung eines ehemaligen Schiilers deutlich:

Einer meiner Mitschiiler brachte — wir waren vielleicht zwélfjihrig® — die
Lehrer und sich selbst durch seine Vergeflichkeit und Unordnung schier zur
Verzweiflung. Das brachte unseren Klassenleiter, Herrn Prof. Dr. Burghardt,
dazu zu sagen: ,,Wegen Deiner Unordnung bist Du sicher auch nicht in der
Hitlerjugend. “ Nach einigem Uberlegen bin ich nach der Stunde zum Leh-
rerzimmer gegangen und habe dem Professor gesagt, daf3 dieser Schiiler
nicht in der Hitlerjugend sei, weil er Vierteljude sei. Ich erinnere mich ge-
nau, daf3 von da ab der Schiiler riicksichtsvoll behandelt wurde.50

6.6 Die Umwandlung der Staatlichen Oberrealschule zur
Oberschule fiir Jungen

Bereits am 22. November 1935 fand im Reichserzichungsministerium eine
Besprechung iiber die Gestaltung des hoheren Schulwesens>! unter der Lei-

Jlidischen Familie Goldschmidt/Oldenburg, in: Meyer, Enno, Menschen zwischen Weser
und Ems 1933-1945, Oldenburg 1986, S. 125 f.

48 ErlaB des Reichsministers Rust vom 27. Mérz 1935, der eindeutig ,,nichtarische" Schiiler
diskriminierte. vgl. Amtsblatt des REM 1. Jahrgang 1935, S. 125 ff.

49 Wenn diese Erinnerung zeitlich richtig wiedergeben ist, muss es sich um das Schuljahr
1939/40handeln.

50 Festschrift zum 150jéhrigen Bestehen, S. 90.

51 Ein Protokoll der Verhandlungen mit dem Aufdruck Abdruck fiir den inneren Dienst-
gebrauch bestimmt befindet sich in STAO, Best. 134-839.
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tung des Ministerialdirigenten Dr. Lopelmann mit den Vertretern der einzel-
nen Reichsldnder statt.

In seinem Einleitungsreferat stellte der Leiter die Vorgaben des Ministeri-
ums vor:

1.

Die hohere Schule solle neunjdhrig bleiben. (Diese Forderung wurde
aber spiter wegen der allgemeinen Wehrpflicht fallen gelassen und die
hohere Schule auf acht Jahre reduziert). Leitender Gesichtspunkt war
dabei ein bevolkerungspolitischer, ndmlich dafi die Berufsvorbildung
des jungen Menschen mit etwa 25 Jahren beendet sein mufs; dann muf3
er heiraten und eine Familie griinden.>?

Aus Riicksicht auf die im Reich immer wieder versetzten Offiziere und
Beamten miissten die Typen der hoheren Schule auf ein Mindestmal
beschriankt werden. Die Schulreformen der Weimarer Zeit wurden vom
Redner diktatorisch abqualifiziert, padagogische Uberlegungen spielten
dabei keine Rolle:

Sie wissen ja, wie es in friiherer Zeit war: wenn ein ehrgeiziger Pdda-
goge sich einen Namen machen wollte, griindete er einen neuen Schul-
typ. Das hort auf!>3

Die Gesamtstundenzahl miisse eingeschrinkt werden. Hier zeigt sich
wieder einmal, dass Reformpldne aus Berlin immer auch Sparpléne
waren.

Das Niveau der héheren Schulen miisse bewahrt bleiben. Bei dieser
Forderung wurde die Widerspriichlichkeit der Reform deutlich, denn
andererseits sollte die Zahl der Unterrichtsstunden, wie vorher gesagt,
gesenkt werden. Die Begriindung des Redners liel die beginnende
Militarisierung durch das Regime erkennen:

Und endlich sind wir uns dariiber klar, daf3 wir das geistige Niveau
unserer hoheren Schulen erhalten miissen. Ich brauche blof an die Auf-
riistung zu erinnern: Wir brauchen Menschen, die nicht blof3 charakter-

52
53

ebenda, S. 5.
ebenda.
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fest sind — das ist selbstverstindlich —, sondern die auch etwas wissen

und konnen.5*

Um den Widerspruch dieses Teils der Reform zu losen, wurden radikale
Forderungen aufgestellt:

1. Verbesserung der Lehrerausbildung, 2. schnelleres Tempo des Unterrichts,
3. Stoffbeschrankung auf das Wesentliche, 4. rigorose Auslese nach dem
Erlass iiber die Schiilerausliese.

Zum Schluss verpflichtete der Leiter die Anwesenden zur Vertraulichkeit;
auch das war nicht neu in der Schulpolitik

Sie wissen, dafi eine unvorsichtige Auferung ein ganzes Land in Aufiuhr und
Unruhe versetzen kann, und das wollen wir doch alle nicht haben.53

Wie autoritér der Leiter die Besprechung fiihrte, wird aus der Unterbrechung
schon des ersten absolut systemkonformen Redners deutlich, zugleich zeig-
ten sich die Vorgaben des Ministeriums als die alles entscheidenden Kriterien:

Thre Ausfiihrungen stehen in krassem Gegensatz zu den Wiinschen des Herrn
Ministers, der von jeher sehr deutlich von Ihren Pldinen abgeriickt ist. Ich
mdochte Sie bitten, diese Pldne fallen zu lassen. Ich kann nicht zugeben, daf3
sie hier iiberhaupt diskutiert werden.>°

In dem im Anhang verdffentlichten Unverbindlichen Vorschlag zur Neu-
ordnung des héheren deutschen Schulwesens wurden noch einmal die Kern-
punkte zusammengefuf3t

Demnach war der wichtigste Teil der Schulreform die Reform der Volks-
und Mittelschule. Fiir die hoheren Schule wurde noch einmal das Leistungs-
niveau verlangt, das Hochschulen und Heeresdienst forderten:

Weil von den Leistungen der Hochschulen und des Heeres unsere wissen-
schaftliche, unsere technisch-wirtschafiliche Weltgeltung abhdingt.>7

54  ebenda.

55 ebenda, S. 6.
56 ebenda, S. 6.
57 ebenda, S. 36.
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Zur Vereinheitlichung der Schultypen wurde festgehalten, dass zwei Grund-
typen der Oberschule geniigten: 1. das altsprachliche Gymnasium und 2. die
Oberschule flir Jungen und fiir Méddchen, von der die dreijihrige Frauen-
schule abzweigt.

Als Reslimee bleibt festzuhalten, dass padagogische Gesichtspunkte bei die-
ser Besprechung tiberhaupt nicht zur Sprache kamen. Der schon angefiihrte
Widerspruch zwischen Stundenkiirzungen und Leistungsforderungen fiihrte
dazu, dass mit dem Erlass vom 4. Dezember 193638 der Staatsjugendtag zum
7.1.1937 aufgehoben wurde.

Wie stark die hoheren Schulen von der Aufriistung betroffen waren, zeigt der
Erlass vom 30. November 19369, der die Schulzeit wegen der Durchfiih-
rung des Vierjahresplanes sowie de[s] Nachwuchsbedarfs der Wehrmacht
und akademischer Berufe um ein Jahr verkiirzte und damit die zwolfjéhrige
Schulzeit einfiihrte, die bis 1952 giiltig bleiben sollte. Um die erneute Unter-
richtskiirzung teilweise aufzufangen, wurden durch Anordnung des Stellver-
treters des Fiihrers vom 12. Dezember 193690 die betroffenen Lehrer und
Unterprimaner vom Dienst in der Partei und ihren Gliederungen sofort
befreit.

Wie weit infolge der Aufriistung die Militarisierung der Gesellschaft bereits
fortgeschritten war, wird daran deutlich, dass von 21 Abiturienten 15 die
Offizierslaufbahn als Berufswunsch angaben.

Auf Grund der Verfiigung des Reichsministers fiir Wissenschaft, Erziechung
und Volksbildung vom 20.3.1937 und der Verfiigung des Oldenburgischen
Ministers der Kirchen und Schulen wurde die Staatliche Oberrealschule zu
Beginn des Schuljahres 1937/38 in eine Oberschule fiir Jungen mit einem
Ubergangslehrplan umgewandelt.

58 Amtsblatt des REM, 2. Jahrgang 1936, S. 536.
59 ebenda S. 524.
60 Amtsblatt des REM, 3. Jahrgang 1937, S. 11.
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6.7 Die Schliigerei zwischen den Abiturienten und der HJ um die
Schiilermiitzen im Mirz 1938

Nachdem die Hitlerjugendfiihrung unter dem ehemaligen Sportlehrer und
spateren Obergebietsfiihrer Lithr Hogrefe schon 1933 die Leitung des Sports
auf Landesebene und in den Vereinen an sich gerissen hatte und die iibrigen
Jugendverbinde nach und nach gleichgeschaltet und dann in die HJ {iber-
filhrt worden waren, driickten die Schiilermiitzen der Schiiler héherer Schu-
len ein letztes Reservat biirgerlicher Einstellung aus, das sich der Gleich-
schaltung und damit der Kontrolle der HJ entzog, obwohl die Mehrheit der
Tréger von Schiilermiitzen damals Mitglieder der HJ waren.

Diese Ansicht wird durch die Begriindung des Ausschlusses aus der HJ
gegen den damaligen Abiturienten des Alten Gymnasiums Johannes Nelle
bestitigt, der ein provozierendes Gedicht unter dem Titel Die roten Miitzen
in der Abiturzeitung verdffentlicht hatte:

Dieses Gedicht ist eine Verunglimpfung des von der Hitler-Jugend vertrete-
nen Gedankens der Gemeinschaft der Deutschen Jugend. ... Wenn dem
Beschuldigten auch ein gutes [HJ] Dienstzeugnis ausgestellt ist, so beweist
das Gedicht, dass der Beschuldigte von den die Hitler-Jugend tragenden
Grundgedanken gar nichts begriffen hat. Dieses Nichtbegreifen wire zu ver-
stehen, wenn es sich bei dem Beschuldigten nicht um einen hoheren Schiiler
handelte. In diesem Falle aber muss angenommen werden, dass er absicht-
lich den Gemeinschaftsgedanken der Hitler-Jugend verunglimpft hat.!

Wie aus den folgenden Vorféllen hervorgeht, schiirte die HJ-Fithrung ganz
bewusst Ressentiments gegen Schiiler hoherer Schulen bei Lehrlingen, die
durch den Unterbannfiihrer R. zu Ubergriffen auf Schiiler mit Schiilermiitzen
aufgefordert wurden.

Schon im Vorfeld der Schldgerei von 1938 war es seit 1934 immer wieder zu
titlichen Ubergriffen von HJ-Angehorigen auf Schiiler gekommen, die
Schiilermiitzen trugen. So gab der stellvertretende Leiter der Oberrealschule,
Prof. Winderlich, die Beschwerde eines Vaters in einem Schreiben vom
2. Juni 1934 an das Ministerium der Kirchen und Schulen weiter. In dem er

61 Nach einer Kopie aus dem Privatbesitz von Dr. Johannes Nelle, Rastede.
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sich auf sein Parteiamt als Ortsgruppenwart der NSDAP berief, schilderte
der Vater, wie vier Angehdrige der Marine-HJ seinen Sohn, einen Unterterti-
aner, in seiner Gegenwart angegriffen hitten. Er sei eingeschritten und habe
einem der Angreifer den Ausweis abgenommen. Der namentlich genannte
Lehrling gab an, der Unterbannfiihrer R. habe befohlen, Schiilern der hohe-
ren Schulen die Miitzen mit Gewalt wegzunehmen. Prof. Winderlich schloss
sein Schreiben mit der Forderung:

Als Vertreter der Schule muf ich das Ministerium bitten, dafs Herr R. ange-
wiesen wird, sich bei Herrn H. zu entschuldigen und seinen torichten Befehl

mit Bedauern zuriickzunehmen.?

Als Reaktion darauf erlieB Minister Pauly eine Verfiigung, die dhnliche
Ubergriffe auf Schiiler untersagte, auf die er sich, da sich die Uberfille trotz-
dem héuften, in seinem Erlass vom 21. Mérz 1935 berief:

Ein Verbot, von Ostern 1935 ab noch Schiilermiitzen zu tragen, wird nicht
erlassen. Im iibrigen weise ich auf meine Verfiigung vom 20. Juni 1934
nochmals hin. Eine Verpflichtung zum Tragen von Miitzen besteht nicht.%3

Was duBerlich vielleicht als eine unbedeutende Schiilerrangelei erscheinen
mochte, bekam als Machtdemonstration der HJ eine politische Dimension.
Das massive Auftreten der HJ Fithrung unter ihrem Gebietsfithrer Liihr
Hogrefe am Tag der Schulentlassung gegeniiber 30—40 Abiturienten auf der
Langen Straf3e artete in eine regelrechte Stralenschlacht aus. Zwar war das
Alte Gymnasium durch Folgemafinahmen stirker betroffen, doch waren auch
Abiturienten der Staatlichen Oberschule in die Schliagerei verwickelt. So
berichtet ein Abiturient der Staatlichen Oberschule als Augenzeuge:

Die Gebietsfiihrung der Hitlerjugend marschierte auf — ich glaube unter
Leitung des Gebietsfiihrers Liihr Hogrefe — um den Abiturienten die Schiiler-
miitzen vom Kopf zu reiffen: das war ein Geschrei und Ldarm! Die Mddchen
flitzten weg. Auch Schiiler verzogen sich. ... Als mir einer von den ,, braunen
Bonzen* (so nannten wir die Schreibtisch-Parteileute damals) meine Miitze
entreifsen wollte, da schlug ich zuriick, dann um mich her, bis ich frei war

62 STAO, Best. 134-839.
63 ebenda.

367



und meiner Wege ging. Meine Miitze hatte ich in die Hose unters Bund ge-
steckt; so blieb sie davor bewahrt, am ndchsten Tag im Prangerkasten der
Gebietsfiihrung am Damm schdndlich dargestellt zu werden (mit einem Text,
dhnlich dem des ,, Stiirmer*, des Hetzblattes der NSDAP gegen die Juden). ...
Das biirgerlich-geruhsame Oldenburg hatte auf dem ,, Bummel“ die andere
Seite des ,,Neuen " Deutschland erlebt. (Wir konnten nicht ahnen, daf} dies
ein Vorgeschmack von Spditerem war ...).%%

Die Abiturienten der Staatlichen Oberschule kamen ohne nachtrigliche
Repressalien davon, weil sie bereits von der Schule verabschiedet worden
waren, wihrend die Abiturienten des Gymnasiums den Ausschluss aus der
HJ als nachtriglichen Eintrag in die Reifezeugnisse erhielten.®5

Bezeichnenderweise erwahnte die Oldenburger Presse den Vorfall, der sich
in aller Offentlichkeit vollzogen hatte, mit keiner Zeile. Offensichtlich war
der Reichsstatthalter Réver bemiiht, den Vorfall herunterzuspielen.

64  Festschrift zum 150jéhrigen Bestehen, S. 87 f.
65 Vgl Von der Lateinschule zum Alten Gymnasium, S. 43 f.
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7 Hindenburgschule 1938-1988

7.1 Die Hindenburgschule von 1938 bis 1945
7.1.1  Die Namensgebung

Am 2. September 1937 war die Staatliche Oberrealschule in Staatliche Ober-
schule fiir Jungen umbenannt worden. Mit der Verfiigung des Ministers fiir
Kirchen und Schulen vom 4. Februar 1938 erhielt sie zum 1.4.1938 die
Bezeichnung Hindenburgschule, Staatliche Oberschule fiir Jungen.

Um die Namensgebung ranken sich einige Behauptungen, deren Wahrheits-
gehalt allerdings nicht mehr zu {iberpriifen sind, so die Meinung, man habe
den Namen Hindenburg gewéhlt, um einer Benennung nach Horst Wessel
zuvorzukommen. Bezeichnend fiir die Vorgehensweise des Ministeriums der
Kirchen und Schulen war die Tatsache, dass am gleichen Tage die Ober-
schule fiir Jungen in Wilhelmshaven die neue Benennung Admiral-Scheer-
Schule und die Deutsche Oberschule-Aufbauschule in Oldenburg den Namen
Graf-Anton-Giinther-Schule erhielten. Zum gleichen Zeitpunkt wurden in
anderen Orten des Reiches Schulen umbenannt, so z.B. die Andreas-Ober-
realschule in Hildesheim in Scharnhorstschule. Es wurde offensichtlich ohne
die Teilnahme von Direktor und Kollegium entschieden, denn das Schreiben,
das die Umbenennung besiegelte, endete knapp:

Abschrift gelangt an den Herrn Direktor der Staatlichen Oberschule fiir
Jungen in Oldenburg zur Kenntnisnahme.!

Der Schulleiter bezog sich im Jahresbericht nur auf die militdrischen Funk-
tionen Hindenburgs, verdienter Feldherr des Weltkrieges nicht auf das Amt
des Reichsprésidenten und vermied so den Bezug zur Weimarer Republik:

1 Das Schreiben befindet sich in den Schulakten des Herbartgymnasiums.
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Die Schule ist stolz darauf, auf diese Weise die Erinnerung an den verewig-
ten Feldmarschall, der einige Jahre Regimentskommandeur in Oldenburg
gewesen ist, aufrecht erhalten zu koénnen. In einem Schreiben vom 17. Feb-
ruar 1938 sprach der Sohn des Generalfeldmarschalls dem Oldenburgischen
Ministerium seinen Dank fiir diese Anordnung aus.?

Diese Namensgebung sollte nach dem 2. Weltkrieg von 1957 bis 1988 mit
zeitlichen Unterbrechungen immer wieder innerhalb der Schule, aber auch in
der Offentlichkeit kontrovers diskutiert werden.

7.1.2  Die Hindenburgschule bis zum Ausbruch des 2. Weltkrieges

Mit dem Schuljahr 1938/39 trat die Lehrverfassung einer Oberschule fiir
Jungen voll in Kraft. Damit wurde Latein wieder als Pflichtfach eingefiihrt,
nachdem es 90 Jahre zuvor, 18483, nach vierjéhrigem Streit mit dem Stadtrat
und der Biirgerschaft als Pflichtfach abgeschafft und in der Zwischenzeit nur
als Wahlfach unterrichtet worden war. Die Oberstufe ab Jahrgangsklasse 8
wurde in einen mathematisch-naturwissenschaftlichen und einen sprachli-
chen Zweig geteilt. Durch die Einfiihrung von drei Wochenstunden Turnen
zu Ostern 1938 reichten die bisher benutzten Rdume nicht mehr aus. Das
Ministerium genehmigte daher den Neubau einer Turnhalle mit einer Aula
im Obergeschoss. Der Neubau verzdgerte sich durch Materialmangel, so
dass die Schule nach dem Abbruch der alten Aula ohne Versammlungsraum
blieb und fiir die Entlassung der Abiturienten am 3. Mérz 1939 der grof3e
Schlosssaal benutzt werden musste.

Wahrscheinlich auch im Riickblick auf die Schldgerei mit den Abiturienten
im vorangegangenen Jahr benutzte die Partei und vor allem die Hitlerjugend-
filhrung die Entlassungsfeier zu einem groBen Auftritt: Kreisleiter und Jung-
bannfiihrer erschienen mit dem Jungvolk-Fanfarenzug, der mit Mérschen die
Feier umrahmte.

1938 hiuften sich die kriegsvorbereitenden Ubungen, so am 16. Juni eine
eintdgige Luftschutziibung, bei der die ganze Schiilerschaft einbezogen war
und besondere Losch- und Sanitétstrupps gebildet wurden. Und wie schon

2 Jahresbericht 1937/38, S. 32.
3 vgl. Abschnitt 3.2 dieser Arbeit.
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im I. Weltkrieg wurden Schiiler der oberen Klassen im August 1938 zum
Ernteeinsatz in der Umgebung Oldenburgs und im Oktober in der Ndhe von
Liineburg eingesetzt.

Seit 1937 hatten sich wie schon vor dem I. Weltkrieg die militdrischen
Ubungen fiir den Schulleiter und die Lehrer stetig vermehrt. Am 25.1.1939
hielt ein Offizier vor den Schiilern der oberen Klassen einen Werbevortrag
iiber Offiziersnachwuchs.

7.1.3  Der Kriegsbeginn und die unmittelbaren Folgen fiir die Schule und
die Schiiler

Wenige Tage vor Kriegsbeginn wurden die Schiiler am Morgen des 26. Au-
gust direkt ohne vorherige Benachrichtigung mit Kriegsvorbereitungen kon-
frontiert. Der Arbeitsdienst hatte die Schule {iber Nacht in eine Meldestelle
fiir die zur Wehrmacht Einberufenen umfunktioniert. Lastwagen waren auf
dem Schulhof aufgefahren, um diese zu den militdrischen Einheiten zu fah-
ren. Der Schulleiter war in Wehrmachts-Uniform erschienen, tibergab sei-
nem Vertreter mit den Schliisseln zum Amtszimmer die Geschifte und fuhr
zu seiner Einheit; gleichzeitig waren sechs Lehrer eingezogen worden.

Wie wenig die Schule auf die Situation vorbereitet worden war, zeigt sich
daran, dass nur mit einem schnell aufgestellten Vertretungsplan unter der
Zusammenlegung von Klassen ein notdiirftiger Unterricht durchgefiihrt wurde.

Nach dem 1. September stellte sich als ein gravierender Mangel heraus, dass
trotz der schon Jahre zuvor betriebenen Aufriistung keine Oldenburger
Schule {iber ausreichende Luftschutzraume verfiigte. Der fiir die Stadt zu-
stindige Luftschutzfiihrer schloss die Schulen fiir 18 Tage, bis man dort in
eigener Arbeit Schutzriume eingerichtet hatte, deren Fenster nach auflen
provisorisch durch Sandsicke, Steine und Torfballen splittersicher gemacht
worden waren.

Wegen des allgemeinen Materialmangels geriet auch der Neubau der Turn-
halle und der Aula ins Stocken.

Im Januar 1940 machte sich die Kohlenknappheit als eine weitere Mangel-
erscheinung bemerkbar, so dass nach verldngerten Weihnachtsferien nur ein
Schichtunterricht an einzelnen Wochentagen in drei Klassenrdumen moglich
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war, zudem mussten, um weiteren Brennstoff zu sparen, die Abschluss-
klassen des Gymnasiums und der Cécilienschule aufgenommen werden. Erst
Mitte Mérz 1940 konnte der Unterricht wieder in vollem Umfang erteilt
werden.

Der schon in der Vorkriegszeit bemerkbare Einfluss der Propaganda des NS-
Regimes mit dem Ziel der ideologischen Ausrichtung auf den Wehrdienst in
den Schulen wurde durch den Besuch von Propagandafilmen wie Wer will
unter die Soldaten, Sudetenland kehrt heim, Deutsches Land in Afrika, Der
50. Geburtstag des Fiihrers und Feldzug in Polen weiter verstirkt. Daneben
wurde das Radio wie auch schon frither im Rahmen eines Gemeinschafts-
empfangs von Sondermeldungen und Fiihrerreden immer haufiger als Propa-
gandamedium eingesetzt. Zusitzlich hielten Offiziere in Begleitung von
Ritterkreuztragern Werbevortrage fiir den Offiziersnachwuchs vor Schiilern
der hoheren Klassen. Wie stark das Leistungsniveau der Schule schon im
Schuljahr 1941/42 unter den Auswirkungen des Krieges und der NS-Propa-
ganda gelitten hatte, machte die lakonische Feststellung des stellvertretenden
Schulleiters im Jahresbericht deutlich:

Von besonderen Leistungen in der Schule kann nicht berichtet werden.*

7.1.4  Schiiler und Lehrer im Kriegseinsatz unter dem bestimmenden
Einfluss der Hitlerjugendfiihrung

Wie schon im Kriegshilfsdienst wihrend des 1. Weltkriegs erfolgten unter
der gleichen Bezeichnung Ernteeinsitze, die einen Unterricht im September
und Oktober 1939 unmoglich machten. Im Unterschied allerdings zu den
Vorschriften des I. Weltkriegs spielten bei der vollstdndigen Erfassung aller
Schiiler die politischen Organe der Hitlerjugend eine entscheidende Rolle.
Wihrend im 1. Weltkrieg keine Arbeiten wahrend der Zeit des Gottesdienstes
angeordnet werden durften, wurden durch die HJ-Fiihrung gerade Ernte-
arbeiten am Sonntagmorgen befohlen.> Die enge Verbindung des Kriegs-
hilfsdienstes mit der Hitlerjugendfiihrung wurde durch ein Rundschreiben

4 Jahresbericht 1941/42, o.S.
5 Der Verfasser erlebte selbst diesen Einsatz wahrend der Kirchzeit ab 1943.
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des Ministerpréasidenten Generalfeldmarschall Goring als Beauftragtem fiir
den Vieljahresplan deutlich:

Fiir alle Mafinahmen, die von den Obersten Reichsbehorden ausgehen und
den FEinsatz Jugendlicher im Hilfsdienst (z.B. Sammlungen aller Art) betref-
fen, ist das Einvernehmen mit dem Jugendfiihrer sicherzustellen.®

Durch einen Erlass des Reichserziehungsministers vom 8. September 19397
wurden alle Schiiler der 8. Klasse (heute Klasse 12, damals Abiturklasse)
nach dem ersten Halbjahr auf einen halbjdhrigen Arbeitseinsatz geschickt,
um Dienst in einem fiir den Krieg oder die Volkswirtschaft wichtigen Betrieb
zu versehen. Danach sollte ihr Abgangszeugnis zu Ostern 1940 durch einen
Eintrag zu einem giiltigen Reifezeugnis erhoben werden; damit war die
Schulzeit auf 7% Jahre verkiirzt. Am 15. Mérz 1940 wurden die aus dem
Kriegshilfsdienst zuriickgekehrten Schiiler der Abschlussklasse mit dem Rei-
fevermerk entlassen.

Fiir die iibrigen Schiiler traten an die Stelle der Ausfliige Luftschutziibungen,
der jéhrliche Ernteeinsatz ganzer Klassen in den Herbstmonaten und ab 1941
wihrend der groBlen Ferien die Teilnahme an dreiwdchigen Wehrertiichti-
gungslagern.

Diese Wehrertiichtigungslager standen ganz unter der Leitung der Hitler-
jugendfithrung und dienten in erster Linie der vormilitdrischen Ausbildung,
wobei die Ubungen in vielen Detailvorschriften denen fiir die Jugendwehr
im I. Weltkrieg glichen, beispielsweise fiir das Tarnen, Robben, Handgrana-
tenwerfen, Entfernungsschitzen, Kartenlesen etc.8

Daneben wurden Besuche von Ritterkreuztragern bewusst dazu benutzt, die
Kriegsbegeisterung zu fordern und fiir den Offiziersnachwuchs zu werben.
Eine politische Indoktrination erfolgte durch Vortrdge auf Heimabenden und
Feiern am Lagerfeuer, bei denen durch Ansprachen, Appelle und das Vor-

6  STAO, Best. 134-1144: Die Akten des Einsatzes der Schiiler im II. Weltkrieg befinden
sich im gleichen Aktenkonvolut wie die Akten des Vaterlindischen Hilfsdienstes aus dem
1. Weltkrieg.

7  Amtsblatt des REM, 1939, S. 484.

8  vgl. Abschnitt 5.2.4 dieser Arbeit.

373



tragen propagandistischer Texte und Lieder die Ideologie des Regimes ver-
breitet wurde.’

Noch am 20.12.1944 erlie3 Reichsminister Rust den Erlaf Wehrertiichti-
gungslager der Hitler-Jugend; hier: Wehrhaftmachung der Jugend im Rah-
men des Deutschen Volkssturmes.' Der Erlass setzte die Altersgrenze der

einzuberufenden Schiiler auf sechzehn bzw. fiinfzehn Jahre noch weiter
herab.

7.1.5  Der Einsatz der Schiiler als Luftwaffenhelfer

Das Rundschreiben Kriegseinsatz der Jugend bei der Luftwaffe an die Schul-
verwaltungen der Lander und die Reichsstatthalter in den Reichsgauen vom
22. Januar 1943 regelte die Rahmenbedingungen fiir den Einsatz der Schiiler
der Geburtsjahrginge 1926 und 1927 ab dem 15. Februar 1943. In einer
Anlage wurde der Schulunterricht der Luftwaffenhelfer auf mindestens
18 Wochenstunden festgelegt. Fiir die Oberschule waren als Stundentafel
vorgesehen:

3 Std. Deutsch, 3 Std. Geschichte, 2 Std. Erdkunde, 3 Std. Mathematik, 2 Std.
Physik, 2 Std. Chemie und 3 Std. Latein. 1!

In einem Schreiben vom 29. Januar 1943 meldete der stellvertretende Schul-
leiter der Hindenburgschule:

aus beiden Klassen 7: 10 Schiiler
aus beiden Klassen 8: 32 Schiiler.12

Am 25. Januar 1943 gab der Reichsinnenminister in einem Schnellbrief 13
detaillierte Ausfithrungsbestimmungen, aus denen die Bedeutung der Hitler-
jugend-Arbeit fur die Luftwaffenhelfer hervorgeht. So wurde in § 5 fest-
gelegt:

9  Nach eigenen Erfahrungen des Verfassers im Juli 1944 in einem Lager in Einbeckhausen
am Deister.

10 Amtsblatt des REM vom 5. Januar 1945, S. 2 f.

11 STAO, Best. 134-1144.

12 ebenda.

13 ebenda
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Eine Freistellung vom Kriegshilfseinsatz aus anderen als gesundheitlichen
Griinden findet nicht statt.14

Fiir HJ-Fiihrer wurde dagegen in § 7 eine Ausnahmeregel getroffen:

Eine Bereitstellung von Fiihrern aus den Schiilern der hoheren und mittleren
Schulen fiir die Arbeit der Hitlerjugend durch die Riickstellung vom Kriegs-
hilfseinsatz und die notwendige Gewdhrung von Freizeit an eingesetzte
Hitlerjugend-Fiihrer zur Durchfiihrung der Hitlerjugend-Arbeit vereinbaren
der Reichsminister der Lufifahrt und Oberbefehishaber der Luftwaffe und

der Jugendfiihrer des Deutschen Reiches im gegenwiirtigen Benehmen.1

Ein besonderes Problem stellte die Regelung der Disziplinar- und Strafge-
walt zwischen der militdrischen Seite durch den Batteriefiihrer, der pddago-
gischen durch den Betreuungslehrer und der politischen durch HJ-Mann-
schaftsfiihrer dar. Deshalb verdffentlichten der Reichserziehungsminister
und der Jugendfiihrer des Deutschen Reiches ein gemeinsames Rundschrei-
ben am 1. Februar 1943.

Wie stark die Einfliisse von Partei und HJ dabei beriicksichtigt wurden,
macht die folgende Anweisung 4. deutlich:

Der Betreuungslehrer wird vom Schulleiter ... im Einvernehmen mit dem
Kreisleiter der NSDAP bestimmt. Nach Méglichkeit ist ein Lehrer auszu-
wdhlen, der Soldat gewesen ist. Er erfiillt seine Aufgaben im dienstlichen
Auftrag der Schule.1©

Dasselbe galt fiir die Ernennung des Mannschaftsfiihrers:

Der Betreuungslehrer bestimmt gemeinsam mit dem zustindigen Bannfiihrer
der HJ aus den Reihen der am Einsatz teilnehmenden Schiiler den Mann-
schaftsfiihrer.\7

Die Parteiprdsenz sollte noch durch das Tragen der NSLB-Uniform unter-
strichen werden:

14 ebenda, S. 4.
15 ebenda, S. 4 f.
16 ebenda.

17 ebenda.
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Die Betreuungslehrer tragen die Lageruniform des NSLB. Die Uniform wird
ihnen auf Antrag von der zustindigen Kleiderkammer des NSLB. Unentgelt-
lich zur Verfiigung gestellt. Der Antrag ist durch die Hand des Kreiswalters
des NSLB. zu leiten.'8

Wie weit die vorstehende Bestimmung allerdings praktisch eingehalten
wurde, ist fraglich, denn keiner der betroffenen Schiiler der Hindenburg-
schule konnte sich bei einer Befragung an uniformierte Lehrer erinnern.

In einer Besprechung im Luftgaukommando XI in Hamburg-Blankenese, an
dem Regierungsschulrat Jungehiilsing als Vertreter Oldenburgs teilnahm,
wurde die alleinige Disziplinargewalt des Batteriefiihrers festgelegt:

Der Batteriechef des Luftwaffenhelfers und dessen unmittelbare Vorgesetzte
sind Disziplinarvorgesetzte des Luftwaffenhelfers. Sie allein iiben die Dis-
ziplinarstrafgewalt aus. ...

Der Lehrer ist Vorgesetzter des Schiilers; Verstofie gegen die Schulzucht

meldet er iiber den Klassenleiter dem Batteriefiihrer.!°

Dem HJ-Fiihrer wurden zwar keine Disziplinarbefugnisse erteilt, doch wurde
ihm die als wichtig erachtete Zustandigkeit fiir Heimabende und Schulungen
zugesprochen.

Wie aus einem Schreiben des Sonderbeauftragten des Luftgaukommandos
XI vom 17.3.1943 hervorgeht, schien es zu den damals auch im HJ-Dienst
iiblichen Schikanen gegeniiber Luftwaffenhelfern durch Feldwebel und
Unteroffiziere gekommen zu sein, denn es wurde darauf hingewiesen:

Vermeiden jeder Ubergriffe durch Ausbilder (Hinlegen und Aufstehen oder
andere korperlich anstrengende Ubungen als Strafinaffnahmen). Unange-
bracht ist es auch, einem Luftwaffenhelfer durch hundertmaliges Abschrei-
ben etwas beibringen zu wollen.?0

Die vorstehenden Richtlinien wurden durch ein mehrseitiges Rundschreiben
von 12. Mai 1943 noch verstérkt, wobei besonders hervorgehoben wurde:

18 ebenda.
19 ebenda.
20 ebenda.
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Mit allen Mitteln mufs aber das Eingreifen der Unteroffiziere in die Straf-
befugnisse des Batterie-Chefs verhindert werden. Der Unteroffizier hat keine
Strafgewalt. Er darf sich daher auch nicht zu Handlungen hinreifien lassen,
die von vornherein als Schikane empfunden werden 2!

Die Schiiler der Hindenburgschule wurden zunichst in Stellungen am Stadt-
rand als Luftwaffenhelfer eingesetzt, spéter auch in Varel, Bad Zwischen-
ahn-Rostrup und Norddeich. Wie gefdhrdet die 16—17jdhrigen Schiiler dabei
waren, zeigen die Eintragungen im Gedenkbuch der Schule. Ein Schiiler
wurde durch Bombensplitter bei einem Angriff auf die Batteriestellung am
Flugplatz in Rostrup am 15. August 1944 todlich getroffen, einer starb?2 in
einer der Batteriestellungen und ein Schiiler veriibte auf einem Heimaturlaub
Selbstmord.23

7.1.6  Die politische Situation innerhalb der Schule

Wie schon die politischen Konflikte in der Vorkriegszeit deutlich machten,
gab es auch in der Kriegszeit verschiedene Gruppierungen im Kollegium,
zumal viele bereits pensionierte Lehrer, wegen des Lehrermangels reaktiviert
worden waren, darunter auch der 1934 auf Grund einer Denunziation ent-
lassene Turnlehrer Braungardt. So gab es eine Gruppe, wie ein ehemaliger
Schiiler bemerkte, die iiberwiegend deutsch-national eingestellt war. Sie
hatte seit der Kaiserzeit auf Disziplin, Ordnung, Fleil und Gehorsam beson-
ders geachtet. Diese Lehrer zeigten keinen offenen Widerstand, doch spiirte
man als Schiiler aus ihren Reaktionen im Unterricht, welche unterschied-
lichen politischen Positionen sie einnahmen.24

Wie stark der Einfluss der HJ im schulischen Bereich war, wurde im vor-
hergehenden Abschnitt deutlich gemacht, deshalb verdient eine Begebenheit

21 ebenda.

22 Klassenkameraden schilderten dem Verfasser den Vorfall so: Die Scheinwerferstellung
war durch eine Bombe getroffen worden, wodurch der Schiiler zusammen mit einem Feld-
webel verschiittet wurde und nur noch tot geborgen werden konnte.

23 Die Mitschiiler konnten auf Befragen keinen Grund fiir den Selbstmord nennen.

24 Den gleichen Eindruck gewann auch der Verfasser wihrend seiner Schulzeit in den Kriegs-
jahren an der Scharnhorstschule in Hildesheim.
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mit dem Studienrat Gustav ReuB?> Erwihnung, der keine Scheu zeigte, sich
mit HJ-Fiithrern anzulegen:

Durch seine Unkenntnis und seine Flapsigkeit hatte er [der hohere HIJ-
Fihrer; d.V.] Gustav Reuf3 zur Weifiglut gereizt, da ging es mit diesem
Lehrver durch: Er haute mit beiden Hdnden auf den grofien Kerl ein — so
etwas gab es damals noch gelegentlich — und schrie: ,,In der Hitlerjugend
magst Du ein grofes Tier sein, aber hier in der Schule, da bist Du ein

geistiger Diinnmaxe. ** Mut gehérte schon dazu, damals so etwas zu sagen.2°

Dabei war diese Auseinandersetzung kein Einzelfall, wie auch aus anderen
Klassen bestitigt wurde. Uberhaupt soll es nach Aussagen ehemaliger Schii-
ler damals immer wieder ironische Bemerkungen von verschiedenen Lehrern
gegen den HJ-Dienst gegeben haben, weil dieser von den Schiilern als
Ausrede fiir nicht erledigte Hausaufgaben und Vorbereitungen benutzt
wurde.

Manche Lehrer versuchten sogar, unterschwellig ihre oppositionelle Haltung
zu verbreiten, wie an dem Fall der Obermusiklehrers Paul Hotzel deutlich
wird, der selber Schwierigkeiten bei der Ubernahme in den Staatsdienst 1934
gehabt hatte, weil er aktives Mitglied einer Loge gewesen war.

Hotzel benutzte das Lied Die Gedanken sind frei, um den Schiilern die
Bedeutung geistiger Unabhingigkeit vor Augen zu flihren:

Was interessiert mich als Vierzehnjihrigen ein Lied? Aber Paul Hétzel
redete so lange tiber den Satz: ,,Es bleibet dabei, die Gedanken sind fiei”,
daf ich anfing zuzuhéren, und ich habe es bis heute behalten, daf3 man einen
Menschen qudlen, knechten und fesseln kann, aber seine eignen Gedanken
kann er behalten. Die Lehre habe ich nie vergessen.?’

25 Auch dem Verfasser ist Gustav ReuB3 als besonders gradliniger Kollege in Erinnerung.
26  Festschrift zum 150jdhrigen Bestehen, S. 90.
27 ebenda, S. 89.
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An das
Qoichasicligrheitshauptant

- IV Gst. =

in Be'rlin Sk 11,
Prinz-Albrecht-Stx. 8.

Tagesmeldung Nr. 4 /August 1%3.

Reaktion, Oppisition

Von der Stastspolizeistelle Wilhelmshaven wurde
am 25.8,194% der.Studlienrat n.D. Heinz Balt zer,
geb. am 17.5.1892 zu Stettin, Relchsdeutscher, wohnhaft
in Oldernburg, Masurenstr. 33, vorliufiz festgenomcen.

Baltze¢r hat seinem bai ihm zu Besuch.weilen-
den Schwager, dem Sup.-Intendenten a.D. Wolfgang
Staemmler aus Hannover, folgandern sog: Witz
erzzhlt:

"Der -groBe Erfolg der Redchsspinnstoffsemmlung setzt
sich zusammen: Aus dem Goduldsfaden des deutschen Volkes,
den Birngespinsten des Fihrers, dem Ligengebilde des
Propagardaministeriums und den Lumpen der Partei.”

Stagémmler wurde cbenfzlls wegen Verbreltung dieses

sogen. Witzes von der Staatspolizeileitstelle Hannover
vorliuflg festgenommen.

Aus der Meldung an das Reichssicherheitshauptamt in Berlin

Zu einem aufsehenerregenden Vorfall kam es im August und September
1943 durch die Verhaftung zweier Lehrer der Hindenburgschule durch die
Gestapo. Es handelte sich um den seit 1934 an der Schule tdtigen Studienrat
Dr. Eduard Hollwegzg, von dem man wusste, dass er zur Bekennenden
Kirche gehérte, und den Studienrat a.D. Heinz Baltzer?, der in den Ruhe-

28 Dr. Hollweg wurde am 1. Oktober 1945 der erste Leiter der Pddagogischen Akademie
Oldenburg.

29 Heinz Baltzer wurde nach 1945 Direktor der Graf-Anton-Giinther-Schule.
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stand strafversetzt und 1940 zum Unterricht an der Hindenburgschule reakti-
viert worden war. Thnen wurde zur Last gelegt, die in den Gestapoakten als
sog. Witz bezeichnete AuBerung getan zu haben:

Der grofie Erfolg der Reichsspinnstoffsammlung setzt sich zusammen: aus
den Geduldsfiden des deutschen Volkes, den Liigengeweben des Dr.
Goebbels, den Hirngespinsten des Fiihrers und den alten Lumpen der

Partei.30

Da die Aussage nichts an Deutlichkeit vermissen lie3, stand ihnen unweiger-
lich KZ-Haft bevor, wenn nicht ein Zufall beide gerettet hitte. Die Sekretdrin
des Gauleiters Wegener wohnte bei Dr. Hollweg zur Untermiete und sagte
fiir ihn, der im I. Weltkrieg ein Bein verloren hatte und fiir seine Tapferkeit
ausgezeichnet worden war, positiv im nationalen Sinne aus. Auch verwen-
dete sich der damalige Kreisleiter Engelbart fiir seinen ehemaligen Lehrer, so
dass beide nach kurzer Zeit aus der Haft entlassen wurden.3!

Aufschlussreich fiir den Geist zumindest einer Gruppe von Schiilern gegen-
iiber den beiden vom Regime gebrandmarkten Lehrern war deren Empfang
nach der Haftentlassung in der Klasse:

Gottlob kamen beide nach kurzer Zeit zuriick und sollten den Unterricht wie-
der aufnehmen. Als wir das als Fiinfzehnjihrige horten, haben wir Geld
gesammelt und dafiir — ich weifs es noch genau — Gladiolen gekauft. Da ver-
hdltnismdfig viel Geld zusammengekommen war, waren es zwei Riesen-
straufle. Als die beiden wieder in unsere Klasse kamen und die Blumen-
straufse sahen, standen Trdnen in ihren Augen. Studienrat Hollweg hat sich
sehr bedankt, hat alles ganz offen erzdhlt, und ich glaube, daf3 es ihm leicht
ums Herz war, als er merkte, daf3 wir ,, trotzdem* zu ihm hielten. Und wer
war der Denunziant gewesen? Ich weif3 es nicht, aber den hat es vermutlich
im Lehrerkollegium gegeben.32

Gegen die letzte Vermutung spricht die Tatsache, dass zuvor der Schwager
Baltzers, Superintendent a.D. Staemmler, in Hannover verhaftet worden war.

30 STAO, Best. 136-2886.

31 Diese Feststellung wurde dem Verfasser vom Sohn Dr. Hollwegs, Pastor i.R. Ulrich
Hollweg, Oldenburg, bestitigt.

32 Festschrift zum 150jdhrigen Bestehen, S. 90.
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Im Anschluss daran hatte die Gestapo die Kette der Tradierung des Witzes
nach Oldenburg weiterverfolgt, wo sie auf Baltzer und dann auf Dr. Hollweg
stieBen.33

7.1.7  Das 100jihrige Schuljubildum im April 1944

Am 27. Februar 1944 erschien in der Oldenburgischen Staatszeitung eine
kurze Notiz mit dem Hinweis, dass die Hindenburgschule beabsichtige, aus
Anlass ihres 100jdhrigen Jubildums an alle Ehemaligen, die sich bei der
Wehrmacht oder in Kriegsgefangenschaft befinden, ein Erinnerungsblatt zu
verschicken. Angehdrige wurden aufgefordert, die Feldpostnummern und die
Anschriften mitzuteilen.

Unter den noch erhaltenen Antwortschreiben finden sich 12 Anschriften von
Wehrmachtsangehorigen in Kriegsgefangenschaft, hauptséchlich in den
USA, Kanada und einem in Australien. Es gibt auch einige Briefe, in denen
Eltern um die Ubersendung des Frontbriefes fiir ihre vermissten oder gefal-
lenen Sohne als Erinnerung baten.

Die Broschiire selbst umfasste 16 Seiten und war mit einem damals iiblichen
als Feldpostbrief zuklebbaren Umschlag versehen. Der im Herbst 1943 auf
Antrag der Oldenburgischen Regierung aus der Wehrmacht entlassene
Direktor Riither schrieb das Vorwort Den Kameraden an der Front.

Nach einem kurzen Riickblick auf die Geschichte der Schule von 1844 bis
1944 mit den verschiedenen Stadien des Ausbaus bis zur Vollanstalt, bei
dem allerdings die Reformen der Weimarer Zeit unerwéhnt blieben, kam er
auf die Reformen seit 1934 zu sprechen, deren restriktiven Charakter er
allerdings euphemistisch beschrieb:

Der nationalsozialistische Umbruch hat dann den hoheren Schulen die ein-
heitlichere Bildungsgrundlage geschaffen, auf der sie ihren Schiilern eine
klare Ausrichtung auf das Gesamtwohl des Volkes geben kinnen.3*

33 Eine weitere Bestitigung gab der Sohn Dr. Hollwegs, der sich erinnerte, dass die Lehrer
der Schule ihn nach dem Schicksal seines Vaters fragten, weil sie nicht iiber den Vorfall
informiert waren.

34  Erinnerungsblatt, S. 3.
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Der Hinweis auf den I. Weltkrieg und die hohen Verluste unter den Schiilern
(231) und Lehrern (zwei) sollte wohl die Verluste im II. Weltkrieg relativie-
ren, die in einer Ehrentafel unter dem Titel Deutschland muss leben und
wenn wir sterben mit 115 Namen von ehemaligen Schiilern und sechs jiin-
geren Lehrern festgehalten worden waren.

Wie damals iiblich, erfolgte am Schluss des Vorworts ein Durchhalteappell,
wobei die Kriegstoten wie schon im . Weltkrieg instrumentalisiert wurden:

Die Toten der beiden Kriege sind uns Mahnung und Verpflichtung. Sie for-
dern von uns Lebenden, wo immer wir auch stehen, den duflersten Einsatz
aller Krifte, damit das von ihnen mit gldubiger Hingabe begonnene Werk
trotz aller Schwierigkeiten und Gefahren vollendet werde: der Bau eines
grofseren, von den Kriften des Charakters und Geistes getragene und im
Nationalsozialismus geeinte Deutschland.35

Auftilligerweise findet sich im ganzen Frontbrief kein einziges Zitat des
Fiihrers oder anderer fiihrender Nationalsozialisten, dafiir lie der Direktor
unter seinem Vorwort ein Goethezitat abdrucken, dessen Sinn allerdings in
dem beschriebenen Zusammenhang verkehrt worden war, wenn man be-
denkt, dass das Original {iberschrieben ist: Zur Logenfeier des dritten
Septembers 1825 Zwischengesang.3°

Und so gewinnt sich das Lebendige

Durch Folg' aus Folge neue Kraft,

Denn die Gesinnung, die bestdndige,

Sie macht allein den Menschen dauerhaft.3"

Auf das Vorwort durch den Direktor folgte ein kurzer Bericht des stellver-
tretenden Direktors, Oberstudienrat Becker, der die Schule von 1939 bis zur
Riickkehr Riithers im Herbst 1943 geleitet hatte. Becker gab einen Uberblick
iiber die Schwierigkeiten der Schule von den fehlenden und dann selbst her-
gerichteten Luftschutzriumen bei Kriegsbeginn bis zur Einberufung der
Schiiler selbst der 5. Klasse als Luftwaffenhelfer. Dem Bedauern, dass diese

35 ebenda, S. 4.
36 Goethes Werke, Hamburger Ausgabe, Hamburg 1952, 2. Aufl., Bd. 1, S. 341.
37 ebenda.
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Schiiler keine abgeschlossene Schulbildung mehr erhielten, fligte er als Trost
an, die Reichsregierung werde spiter alles tun, um den Erwerb der notwen-
digen Kenntnisse zu ermoglichen.

AbschlieBend versichert er, dass man trotz fritherer Umbauten zum Lazarett
das Schulgebdude noch zur Feier des hundertjdhrigen Bestehens benutzen
konne. Das sollte sich allerdings einige Monate spéter d&ndern.

Der Ubersicht iiber die Lehrer der Schule seit 1901 mit ihren Lebensdaten
folgte die schon genannte Ehrentafel mit den Namen von 115 gefallenen ehe-
maligen Schiilern und sechs Lehrern.38 Die einzige Konzession an die herr-
schende Ideologie waren Worte von Johannes Linke {iber die Mahnung der
Toten. Auf der Riickseite standen Worte aus einem Brief Ulrich von Huttens
an Franz von Sickingen iiber die Bewédhrung im Kampf.

Dem Brief war eine Federzeichnung des Zeichenlehrers Otto Naber von
1935 beigelegt, die den Eingang der Schule, vom Herbartdenkmal aus gese-
hen, zeigte, wobei allerdings der Schulname von Staatl. Oberrealschule zu
Hindenburgschule retuschiert worden war.

Es fand eine schlichte Feier in der nicht fertiggestellten, notdiirftig hergerich-
teten Aula statt, wie es nachtréglich im ersten Nachkriegsjahresbericht 1947
hieB. Uber die Feier selbst gibt es keine Berichte, weil der Jahresbericht
1944/45 nicht mehr fertiggestellt werden konnte.

7.1.8 Die Hindenburgschule wihrend des ,,totalen Kriegs * im letzten
Kriegsjahr

Schon am 22. Januar 1942 war das Lehrerkollegium durch den plétzlichen
Besuch einer Arztekommission aufgeschreckt worden, die das Schulgebiude
in Augenschein nahm, ob es als Militdrlazarett geeignet sei. Nachdem die
Priifung positiv ausgefallen war, erschien am 27. April 1942 eine Baukom-
mission, die die notigen Umbauten festlegte, die trotz der erheblichen
Storung des Unterrichts sofort in Angriff genommen wurden. Sanitdre Anla-

38 Das Gedenkbuch der Schule verzeichnet die Namen von 162 gefallenen und vermissten
ehemaligen Schillern, darunter die von drei Luftwaffenhelfern und des Hauptmanns Karl-
Heinz Peters, der am 13. Médrz 1945 wegen der missgliickten Sprengung der Briicke von
Remagen hingerichtet wurde.
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gen wurden neben der noch nicht fertiggestellten Turnhalle installiert, das
Lehrerzimmer durch eine Mauer geteilt, das Direktorzimmer ganz gerdumt.
Doch bevor die UmbaumalBnahmen ganz fertiggestellt waren, wurde die
Beschlagnahme des Gebédudes zuriickgezogen.

Im Juli 1944 kam man auf den Plan zuriick und richtete in der Schule ein
Militérlazarett ein. Der Unterricht erfolgte danach als Schichtunterricht im
Gebédude des Gymnasiums, als dann im Spitherbst auch dieses Gebdude
beschlagnahmt wurde, verteilte man die Klassen auf verschiedene Ausweich-
quartiere in der Stadt. So wurde eine Quarta z.B. im Lehrsaal des Telegrafen-
bauamtes hinter der damaligen Hauptpost unterrichtet.

Uber den weiteren Verlauf des Schuljahres liegen nur nachtrigliche allge-
meine Bemerkungen im schon erwihnten Jahresbericht 1947 vor, die aber
beweisen, dass bis zum Schluss dieselben Propagandamittel wie der gemein-
schaftliche Radioempfang beibehalten wurden:

Die sonstigen Feiern der Schule betrafen in diesen Jahren den Geburtstag
des Fiihrers, den Jahrestag der Machtiibernahme und die Heldengedenk-
feiern.3®

Nachdem die Schiiler der hoheren Klassen im Herbst 1944 wihrend mehre-
rer Wochen zum Stellungsbau nach Hooksiel abkommandiert waren, fand
fiir sie nur noch sporadisch Unterricht statt.

Der Schulunterricht horte im Mérz 1945 ganz auf, wie ein Schiiler berichtete,
der zugleich die damalige Situation schilderte:

Dieser Unterricht im Telegrafenamt dauert bis Mdrz 1945. Dann wurde die
Schule eingestellt. Die Fliegeralarme waren so hdufig geworden und dauer-
ten manchmal den ganzen Tag, daf3 an einen geordneten Unterricht nicht
ldnger zu denken war. Zudem machten den Schulweg Tiefflieger unsicher,
die unvermutet auftauchen konnten.*9

39  Jahresbericht 1947/48.
40  Festschrift zum 150jdhrigen Bestehen, S. 93.
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7.2 Die Hindenburgschule nach 1945
7.2.1  Der schwierige Neuanfang

Im Herbst 1945 begannen die Vorbereitungen fiir die Wiederaufnahme des
Unterrichts. Da das Gebdude der Hindenburgschule durch die kanadische
Besatzungsmacht beschlagnahmt war, wurde die Schule voriibergehend in
der Mittelschule an der Margarethenstraf3e untergebracht. Am 15. September
1945 wurde der Studienrat Dr. Lamp (Schulleiter 1945-51) kommissarisch
mit der Leitung der Schule beauftragt. Das Geschéftszimmer der Schule
befand sich zusammen mit dem des Gymnasiums in einem Raum der Hand-
werkskammer am Theaterwall.

Am 28. September fand die erste Lehrerkonferenz mit nur acht élteren Leh-
rern statt, da die Uberpriifung durch die EntnazifizierungsmaBnahmen fiir die
meisten ehemaligen Lehrer noch ausstand. Wegen des Lehrermangels konnte
ein Kurzunterricht mit z.T. nur zwei Stunden tdglich nachmittags in der
Mittelschule erteilt werden, dazu kam ein stindiger Lehrerwechsel durch
neueintretende und wegen der Entnazifizierung wieder entlassener Lehrer.

Erst seit Mitte 1946 war ein einigermallen geregelter Unterricht wieder mog-
lich. Zu den Mingeln an Lehrern, Rdumen, Schulbiichern, Heften etc. kam
das iiberproportionale Anwachsen der Schiilerzahl durch Fliichtlinge von
518 im Oktober 1945 auf 700 zu Ostern 1946. Neben dem Unterricht der
Klassen wurden sechsmonatige Ubergangslehrginge zur Erlangung der Rei-
fepriifung durchgefiihrt fiir ehemalige Schiiler, die wihrend des Krieges die
Schule mit einem Reifevermerk verlassen mussten. Zu Ostern 1946 wurde
die erste Reifepriifung in den Féchern Deutsch, Englisch, Latein, Mathema-
tik und Physik abgenommen; von den 25 Priiflingen bestanden 24.

Im Herbst 1946 rdumte die kanadische Besatzungsmacht das Schulgebaude.
Mit einem Schreiben an den Herrn Minister der Kirchen und Schulen mel-
dete der Schulleiter:

Die Hindenburgschule hat am 28. Oktober 1946 den Unterricht im Gebdude
Herbartstr. 4 wieder aufgenommen. 10 Klassen werden vormittags, 6 Klas-
sen vorliufig noch nachmittags unterrichtet.*!

41 Das Schreiben befindet sich in den Schulakten des Herbartgymnasiums.
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Der nérdliche Teil der Schule mit der Aula wurde allerdings kurz darauf als
Fliichtlingsdurchgangslager wieder beschlagnahmt. Im Friithjahr 1947 wurde
das Gebidude und der Schulhof durch Mauern geteilt und Schule und Fliicht-
lingslager getrennt. Da die Toiletten der Schule sich im abgetrennten Nord-
teil befanden, war die Schule mit fast 700 Schiilern ein Dreivierteljahr ohne
Toiletten, was trotz einer einstiindigen Pause zu Problemen mit den umlie-
genden Gaststétten fiihrte.

Wie stark die Schule damals auf Improvisation und Selbsthilfe angewiesen
war, zeigte sich wahrend der Kilteperiode im Winter 1946/47. Nach den
Weihnachtsferien kam der Unterricht wegen Brennstoffmangel zum Erlie-
gen. Am 22. Januar 1947 wurde ein Notunterricht fiir die Reifepriifungs-
klassen in einigen beheizbaren Rdumen der Cécilienschule durchgefiihrt. Die
Klasse 7a der Hindenburgschule beschaffte mit Hilfe der Eltern einen Ofen
und Feuerung und erhielt den erbetenen Unterricht. Selbst bei der Wieder-
einrichtung der Klassenzimmer war Eigeninitiative gefordert:

Fiir die Moblierung der Klassenzimmer mufSten Schule und Schiiler gemein-
sam sorgen. Der Schule gelang es, alte Wehrmachtsklapptische zu beschaf-
fen, eine Sitzgelegenheit mufSte jeder Schiiler mitbringen. Da sah man einen
Klavierdrehschemel neben einem Gartenstuhl, Wohnzimmer- und Kiichen-
stiihle neben Holzhockern. Einer hatte sogar einen richtigen Schreibtisch-
stuhl 42

Dasselbe galt fiir die Wiederherstellung der elektrischen Anlage, das Repa-
rieren der Tiiren und Schldsser, das Wiedereinrichten der naturwissenschaft-
lichen Sammlungen und Bibliotheken.

Dieser beispiellose Einsatz von Schiilern und Lehrern zeugte deutlich von
einer Aufbruchsstimmung nach den Schrecken des Krieges, und so konnte
der Schulleiter im ersten Jahresbericht nach 1945 zu Ostern 1947 feststellen:

Trotz all dieser Storungen wurden die Anforderungen des Notlehrplanes fast
erfiillt.*3

42 Festschrift zum 150jahrigen Bestehen, S. 98
43 Jahresbericht 1947/48, S. 32.
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7.2.2  Pddagogische Neuansdtze in den ersten Jahren nach 1945 und der
lange Weg zu Reformen

Mit einem Schreiben vom 23. April 19464* gab der Minister der Kirchen und
Schulen an die Leiter und Leiterinnen der hoheren Schule eine Anordnung
der Militarregierung bekannt, die fiir alle Lehrkréfte die sofortige Durchfiih-
rung von padagogischen Kursen und Konferenzen forderte.

Im einzelnen wurde bestimmt, in jedem Monat eine pddagogische Konferenz
abzuhalten, bei der ein Referat kulturellen, allgemein pddagogischen oder
fachlichen Inhalts gehalten und durch ein Korreferat erginzt werden sollte.
Besonders wurde jeweils die anschliefende Aussprache gefordert, nachdem
Diskussionen als erstes nach 1933 durch das NS-Regime unterbunden wor-
den waren.

Fiir die Genehmigung durch die Militarregierung wurde eine Meldung ver-
langt, die auBBer Ort, Zeit, Themenkreis und den Namen der Referenten auch
eine detaillierte Teilnehmerliste der bestdtigten, d. h. entnazifizierten Lehr-
kréafte umfasste.

Vom 5. bis 8. August 1947 fand eine Tagung von Vertretern der hoheren
Schulen des damaligen Verwaltungsbezirks Oldenburg in Dreibergen im
Heim der Lehrerbildung statt. Das Tagungsthema stand unter dem doppelten
Aspekt: Das Bild der heutigen Jugend und die Bildungsmittel der hoheren
Schule.

Nach dem umfangreichen Protokoll4> befassten sich der Leiter des Landes-
jugendamtes und ein Amtsrichter in Einleitungsreferaten mit ihren prakti-
schen Erfahrungen im Umgang mit Jugendlichen, dann folgte nach einer lan-
geren Aussprache die Darstellung der Bildungsanliegen der einzelnen Féacher
mit anschlieBenden Diskussionen. Fiir den Zusammenhang der vorliegenden
Arbeit ist als Ergebnis der Tagung die Feststellung wichtig, dass nach den
Erfahrungen der jlingsten Geschichte die staatsbiirgerliche Erziehung im
engeren Sinne Gegenstand aller Ficher*® sein miisse.

44  Das Schreiben befindet sich in den Schulakten des Herbartgymnasiums.
45  Das 30 Seiten umfassende Protokoll befindet sich in den Schulakten des Herbartgymnasiums.
46 Protokoll, S. 30.
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Ein zweiter wichtiger Aspekt ergab sich aus der Debatte {iber schulorganisa-
torische Neuansétze, die allerdings erst Jahre spater verwirklicht wurden.

Der Leiter der Tagung, Ministerialrat Gramsch, stellte die neuen Niederséch-
sischen Pldne vor, nachdem am 1. November 1946 auf Anordnung der Mili-
tarregierung der Freistaat Oldenburg im Land Niedersachsen aufgegangen
war. Die Grundforderung, die Gesamtschulzeit der hoheren Schule wieder
auf 13 Jahre zu erhéhen, wurde allerdings erst ab 1953 verwirklicht. Im ein-
zelnen sah der Plan vor:

1. 4. Schuljahr = 5.-9. Lebensjahr = Grundschule;

2. 5.-6. Schuljahr = 9.-11. Lebensjahr = Volksschulvorstufe (sollte ab
1974 als Orientierungsstufe eingefiihrt werden);

3. 7.-13. Schuljahr = 11.-18. Lebensjahr = Gymnasium (das 13. Schuljahr
erst ab 1953).

Als erste Fremdsprache sollte Englisch in der Volksschulvorstufe einsetzen.
Fiir die Oberstufe war bei gleichem Kernunterricht mit verbindlichen Kursen
eine vierfache Gabelung vorgesehen:

1. ein altsprachlicher Kurs, 2. ein neusprachlicher, 3. ein naturwissenschaft-
licher, 4. ein musischer.

Als Ergebnis formulierte der Tagungsleiter das Ziel, das in freier sachlicher
Diskussion eines iber alle Erwartungen hinaus erreicht worden sei: die
zukiinftige Form einer einheitlichen, jedoch in der Oberstufe nach Fachrich-
tungen differenzierten hdheren Schule:

Der Entwurf einer neuartigen Form fiir ein einheitliche hohere Schule mit
verschiedenen Schwerpunkten.*’

Das war ein Ziel iibrigens, das die entschiedenen Schulreformer schon vor
und seit dem Ende des 1. Weltkriegs gefordert hatten und das zum Teil im
Kern- und Kursunterricht an der Stadtischen Oberrealschule bis 1934 umge-
setzt war und erst ab 1975 durch die Einfilhrung der reformierten Oberstufe
verwirklicht wurde.

47  Protokoll, S. 30.
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Im Schuljahr 1948/49 wurde in der Hindenburgschule nach den Ubergangs-
tafeln des Niedersidchsischen Kultusministers vom 12.12.1947 entsprechend
dem Typ des mathematisch-naturwissenschaftlichen Zweiges unterrichtet.
Zum ersten Mal erhielt eine 7. Klasse Franzosisch als 2. Fremdsprache.

Es fanden auch wieder Arbeitsgemeinschaften statt, z.B. eine fiir Kunst-
erziehung, in der zu Weihnachten 1948 eine Ausstellung mit Schiilerarbeiten
vorbereitete wurde, eine andere im Winterhalbjahr wurde eine Arbeitsge-
meinschaft fiir Staatsbiirgerkunde, an der 18 Schiiler teilnahmen. Eine
Instrumentalgruppe wirkte wieder bei Schulfeiern mit. Mit einer Auffithrung
des ,,Biirgergenerals wurde der 200. Geburtstag Goethes gefeiert. 1954
beging die Schule in der endlich fertiggestellten Aula das 110. Jubilium
ihrer Griindung, damit war zugleich unter Oberstudiendirektor Dr. Heinz
Brand (Schulleiter 1951-56) die erste ,,Instandsetzung® des Schulgebdudes
nach dem II. Weltkrieg abgeschlossen.

Vom Ende der fiinfziger bis in die Mitte sechziger Jahre fand auf Anregung
des Direktors der Schule Dr. Erich Debes (Schulleiter 1956-66) in einem
zweijdhrigen Rhythmus an verschiedenen Orten des ehemaligen Verwal-
tungsbezirks Oldenburg das ,,Fest der hoheren Schulen® statt. Im Mittelpunkt
dieser Feste standen nicht nur Sportwettkimpfe, sondern auch Theaterauf-
filhrungen, Konzerte und Ausstellungen.

Im Rahmen einer Festwoche 1969 feierte unter Oberstudiendirektor Heinz
Mitschke (Schulleiter 1967-78) die Schule ihr 125jdhriges Bestehen, den
Festvortrag zum Thema ,,Tradition und Fortschritt“ hielt als ehemaliger
Schiiler Oberkirchenrat Heinrich Hopken.

7.2.3  Die Hindenburgschule in den Turbulenzen der Studenten- und
Schiilerrevolte, ,, Das Gremium *

Im Frithjahr 1968 wurden in Anlehnung an die Studentenrevolte an den
Hochschulen auch bei den Schiilern die Forderung nach Mitbestimmung
laut. In der Schiilerzeitung der Schule Allmende erschien in der ersten Num-
mer 1968 ein Artikel Demokratie — Schule — Politik,*® der sich auf einen
Vortrag des Bremer Biirgerschaftsabgeordneten Miiller von Grohling (FDP)

48 Allmende, Heft 1, 1968, S. 11.
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vor dem Liberalen Schiilerbund in Oldenburg bezog. Der Redner hatte unter
dem Stichwort Demokratisierung der Schule die Unzensierbarkeit der
Schiilerpresse, die Teilnahme von Schiilern an Zensurenkonferenzen (um
krasse Fehlurteile, die leider hdufig vorkommen, zu verhindern), die Sexual-
aufklirung, und letztlich eine Demokratisierung im Kreise der Pidagogen™®
gefordert.

Darauf beantragte die SMV der Schule am 24.4.68 die Schaffung eines aus
Schiilern und Lehrern bestehenden Koordinierungsrates®® fiir die Diskus-
sionen von Problemen, die beide Seiten betrafen. Die Konferenz stimmte zu
und wihlte als Bezeichnung den Namen Gremium. Beide Seiten wihlten je
finf Vertreter, und am 5.9.1968 trat das Gremium zu seiner ersten 6ffentli-
chen konstituierenden Sitzung zusammen, bevor durch die Vorldufigen
Richtlinien zur Schiilermitverantwortung vom 16.9.68 das Kultusministe-
rium die Kompetenzen der Schiilervertretung neu definierte. Als Diskussi-
onsforum konnte das Gremium Empfehlungen aussprechen und als Schlich-
tungsinstanz dienen.

Es fanden zweimal im Monat 6ffentliche Sitzungen statt, dabei wurden bera-
ten: die Verdffentlichung aller Erlasse des KM fiir die Schiiler, die Uber-
nahme der Pausenaufsicht im Gebdude, das Einsetzen von Patenschiilern fiir
die Unterstufe, die Organisation von Forumsveranstaltungen zu den einzel-
nen Unterrichtsfiachern in der Aula und die Schaffung einer neuen Hausord-
nung.

Am 8.11.1969 fand die erste Forumsveranstaltung in der Aula zum Fach
Deutsch statt. In zwei Kurzreferaten bereiteten STR. Rohlffs zum Thema
Krise der Germanistik- Krise des Deutschunterrichts und OSTD. Witte zum
Thema Gesichtspunkte und Aufgaben des gegenwdrtigen Deutschunterrichts
die anschlieende Diskussion vor. Aus der Sicht der Schiiler legte Helmut
Lindemann (12k) seine Ansichten zum Deutschunterricht dar. Seine Kritik
richtete sich in erster Linie gegen den fiir alle Schiiler verbindlichen Litera-
turunterricht Er forderte die Trennung von Sprach- und Literaturunterricht
oder die Aufteilung der Klassen in verschiedene Leistungsgruppen, ,,damit

49 ebenda.
50 Jahresbericht der Hindenburgschule, 1968/69, S. 40.
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die Interessierten nicht durch die Uninteressierten behindert wiirden.>! Die
Vorschlige spiegelten zugleich Uberlegungen wider, die auch bei der Vorbe-
reitung der Reformierten Oberstufe diskutiert wurden. Die urspriinglich vor-
geschlagene Trennung von Sprach- und Literaturunterricht wurde allerdings
spater wieder verworfen, beibehalten wurde die Aufteilung nach Leistungs-
gruppen in den Grund- und Leistungskursen.

Die anschlieende Diskussion kreiste vor allem um die Notengebung bei der
Gedichtsbetrachtung. Hier lautete der Vorwurf, Zensuren fiir Interpreta-
tionsleistungen kénnten immer nur subjektiv sein.>?> Die Fachlehrer setzten
dem entgegen, dass es objektive Kriterien gebe, die durch die Dichtung
selbst gesetzt sind. Es geht bei der Interpretation um das Sichtbarmachen
von sprachlichen Strukturen, um das Wiedererkennen von Phdnomenen, die
zuvor im Unterricht behandelt worden sind.>3

Bei der Veranstaltung zeigte sich eine Erscheinung, die symptomatisch fiir
die Stromungen innerhalb der Schiilerschaft waren: Wihrend eine kleine
Gruppe an einer Fortsetzung der Gespriache reges Interesse zeigte, verhielt
sich das Gros der Schiiler passiv bis ablehnend, weil man angeblich nichts
andern konne.

Am 6.12.1969 fand die nichste und letzte Forumsveranstaltung zum Fach
Gemeinschaftskunde statt. Bezeichnenderweise wurde das Ereignis in der
Schulzeitung Allmende nicht erwdhnt, dafiir die allgemeine Passivitdt der
Schiilerschaft beklagt. So stellte auch der Schulleiter im Jahresbericht
1968/69 das schwindende Interesse der Schiiler an allen {iber den Pflicht-
unterricht hinausgehenden Veranstaltungen — vom wabhlfreien Sprachunter-
richt bis hin zum Musikunterricht — fest:

Aus der gleichen Grundeinstellung der Schiiler zu Chor und Orchester
— auch bei den an sich musikalischen Schiilern — resultiert die schwindende
Bedeutung der Musik im Schulleben, das friiher einmal stark von ihr geprigt

51 Allmende, Nr. 3, 1969, S. 7.
52 ebenda.
53 ebenda.
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wurde.>* (Das sollte sich erst mit der Einfiihrung der Reformierten Oberstufe
1975 andern.)

In dieser von der Passivitdt des Gros der Schiiler gepriagten Situation ist es
nicht verwunderlich, dass am 27.1.1970 die Schiilermitglieder des Gremiums
ihren Riicktritt erklarten. Im Kollegium hatten sich sechs Arbeitskreise ge-
bildet, die liber 50 konkrete Verbesserungsvorschlige vorgelegt hatten. Trotz
der Bereitschaft der Lehrer gelang es nicht, Schiilervertreter zur Weiterarbeit
im Gremium zu bewegen. Inzwischen fanden sich auch keine Kandidaten fiir
die Wahl zum Schulsprecher. Es gab eine Zwischenregelung bis zum
8.3.1969; an diesem Tag sollte eine neue Satzung der Schiilermitverwaltung
(SMV) diskutiert und verabschiedet werden. Obwohl zwei Vorschldge zur
Neugestaltung vorlagen, wurden beide abgelehnt. So endete die Vollver-
sammlung ohne Ergebnis in allgemeiner Resignation. Die Folge war am
15. Miérz 1969 der Riicktritt des Ubergangskabinetts und die Aufldsung der
SMV gemél Plenumsbeschluss vom 12. Mérz. Das Gremium iibernahm die
Verwaltung des restlichen SMV-Vermogens.>?

Der Vorsitzende des Gremiums Dr. Peter Schiefer resiimierte damals:

Nachdem 1968/69 durch grofie Demonstrationen in vielen Stddten der Bun-
desrepublik die Aufmerksamkeit auf Mifstinde und undemokratische Zu-
stande in unserer Gesellschaft gelenkt worden war, begann eine Zeit der
Kleinarbeit, durch die viele der Forderungen realisiert werden sollten.
Dabei zeigte sich, daf} im konkreten Fall die Dinge meist viel komplizierter
waren, als revolutiondre Vorstellungen vermuten lieflen. So kam die Arbeit
nur langsam voran, und die Erfolge waren nicht spektakuldr. Das gilt offen-
sichtlich auch fiir die Gremiumsarbeit, und das hat die Schiiler leider sehr
schnell resignieren lassen. Dabei hat das Gremium auch im zweiten Jahr
seines Bestehens einiges getan, um die Schule fiir die Schiiler durchschauba-
rer zu machen:

1. Das Gremium hat dafiir gesorgt, daf; ... wichtige Erlasse ... allen Schii-
lern zugdnglich gemacht werden.

54 Jahresbericht 1968/69, S. 2.
55 ebenda, S. 39.
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2. Es hat zwei Forumsveranstaltungen organisiert, auf denen iiber Prob-
leme und Ziele der Unterrichtsficher Deutsch und Gemeinschafiskunde
diskutiert wurde. [Weitere Forumsveranstaltungen waren geplant,; d.V.].

3.  Das Gremium hat sich dafiir eingesetzt, dafs die Schiilerschaft iiber die
Tagesordnung und die Evgebnisse der Konferenzen unterrichtet wird.

4. Es hat erreicht, ... dafy den Schiilern die Zensuren fiir miindliche Lei-
stungen sofort mitgeteilt werden und daf3 in gréfleren Abstinden Aus-
kunft iiber ihren Leistungsstand erteilt werden soll.

5. Das Gremium hat schlieflich die Schiiler bei der Errichtung einer neuen
Schiilervertretung beraten.

Das mag alles nicht viel sein, es sind tatsdchlich nur ,, kleine Schritte . Doch
sie tragen m.E. dazu bei, Spannungen in der Schule abzubauen, Mifiver-
stdndnisse zu beseitigen, das Verhdltnis zwischen Lehrern und Schiilern zu
kldren und damit auch zu verbessern. Ich halte es fiir bedauerlich, daf3 die
Schiilerschaft diese Moglichkeit zur Diskussion mit den Lehrern und zur
Information iiber die Schule so schnell wieder aufgegeben hat.>°

Mit Hilfe der Lehrervertreter des Gremiums konnte im folgenden Jahr 1971
wieder eine SMV-Vertretung gebildet und erneut Arbeitsgemeinschaften
gegriindet werden. Durch die gegeniiber Reformen aufgeschlossene Grund-
einstellung vieler Kollegen gelang es, die Schule funktionsfahig zu erhalten
und ihren Bildungsauftrag zu erfiillen. Die geschilderte schwierige Situation
zeigte aber auch zugleich, wie dringend Reformen waren. Bei aller Kritik an
der spiteren Reformierten Oberstufe darf dieser Hintergrund nicht vergessen
werden. Die Reformierte Oberstufe gab der Schule eindeutig neue Impulse.
Vor allem gelang es, die Aktivitit der Schiiler wiederzuerwecken und den
musischen Bereich wieder auf- und im Bereich des Schultheaters auszu-
bauen.

56  Elternbrief der Hindenburgschule, 1970, 32 f.
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7.2.4  Die Bildungsexpansion: Der Beitrag der Hindenburgschule
zur Weiterentwicklung des héheren Schulwesens in der Stadt
Oldenburg und die Riickwirkungen auf die Schule

In den Nachkriegsjahren entwickelte sich die Hindenburgschule zahlenméafig
zur grofiten hoheren Schule der Stadt Oldenburg. Schon 1946 war die Schii-
lerzahl infolge der Fliichtlingsstrome, aber auch durch sechsmonatliche
Lehrgéinge zum Abitur fiir die Kriegsjahrginge auf fast 700 angestiegen.
Nachdem der letzte Lehrgang die Schule verlassen hatte, pendelte sich die
Schiilerzahl bei 617 (1948) und 619 (1949) zunichst ein.

Seit 1950 stieg die Schiilerzahl dann stindig von 651 iiber 774 (1951), 804
(1952), 920 (1953), 1017 (1954), um dann mit 1132 (1955/56) den Hohe-
punkt zu erreichen. Diese Zunahme wihrend der frithen 50er Jahre zeigt
deutlich den schon vor der eigentlichen Reformdiskussion der 60er Jahre
verstirkten Ubergang zu weiterfiihrenden Schulen.3” Begiinstigt wurde diese
Entwicklung auch durch Einzelmaflnahmen wie die Einfiihrung der Schul-
geldfreiheit und das Ersetzen der Aufnahmepriifungen durch einen Probe-
unterricht, der von Lehrern der beteiligten Schularten erteilt wurde. Die
eigentliche Bildungsexpansion zeigte sich auch in der sozialen Differenzie-
rung der Schiilerschaft. Waren wéhrend der Weimarer Republik noch 6,5%
(1928) Arbeiterkinder an der Schule, so fiel deren Anteil in der NS-Zeit von
2,1% (1935) auf 1,5% (1939). 1969 stieg der Anteil der Arbeiterkinder auf
8,2%. Die zahlenmédBig groBite Gruppe bildeten die Kinder von Angestellten
mit 23,6%, die Kinder leitender Angestellte waren nur zu 6,2% und die von
Akademikern zu 7,7% vertreten. Generell zeigte die Zusammensetzung der
Schiilerschaft am Ende der flinfziger Jahre eine groBere Differenzierung der
sozialen Herkunft, war z.B. 1931 die grote Gruppe mit 37% die der Beam-
tenkinder, so fiel ihr Anteil 1969 auf 15%. Damit zeichnete sich in Olden-
burg eine Entwicklung ab, die auch in den anderen Bundesgebieten be-
obachtet wurde:

57 Wiéhrend dieser Phase wurde vom Lehrer immer wieder Bildungsberatung gefordert. In
zahlreichen Fillen musste man damals Eltern von Schiilern dazu iiberzeugen, ihre Kinder
nicht nach der Klasse 10 von der Schule zu nehmen, sondern sie das Abitur ablegen zu
lassen.
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Trotz der politisch und finanziell bedingten Stagnation im Schulwesen der
50er Jahre diirfen die zahlreichen Einzelmafinahmen des inneren Ausbaus
der Schule nicht vergessen werden, die — wenig spektakuldr — in den einzel-
nen Bundeslindern unter okonomisch giinstigeren Bedingungen das materi-
ell einzulésen begannen, was in der Weimarer Republik zu den Errungen-
schaften der Novemberrevolution zdihlte, aber nur unzureichend verwirklicht
und in der NS-Zeit regelrecht zuriickgenommen wurde. ... Mafinahmen des
inneren Schulausbaus, die schon vor Beginn der Schulreformdiskussion in
den 60er Jahren den verstirkten Ubergang zu weiterfiihrenden Schulen be-
giinstigten.>8

Der erhdhte Zustrom zu weiterfithrenden Schulen, in Oldenburg vor allem
zur Hindenburgschule, fiihrte zu Uberlegungen, die bestehenden durch den
Neubau hoherer Schulen zu entlasten. Die unhaltbaren Raumprobleme der
Hindenburgschule, die einmal fiir maximal 500 Schiiler gebaut worden war,
bewogen den Stadtrat und die Stadtverwaltung, 1958 das ,,Neue Gymna-
sium“ zu griinden. Als Grundstock fiir die neue Schule wurden zwei
5. Klassen an der ZeughausstraBBe aus der Hindenburgschule ausgegliedert
und bis zur Ubersiedlung in den Neubau an der AlexanderstraBe dort weiter
unterrichtet. Der erste Direktor des Neuen Gymnasiums kam wie die Lehrer
der Griindungsphase aus dem Kollegium der Hindenburgschule. Durch diese
Neugriindung sank die Schiilerzahl von 968 (1958), 924 (1959), 903 (1960),
914 (1961), 893 (1962) auf 788 (1963).

1963 wurden je zwei 5. und 6. Klassen mit 124 Schiilern als Grundstock fiir
das neuzugriindende Gymnasium Eversten ausgegliedert und am Waffen-
platz unterrichtet. Auch der Leiter des Gymnasiums Eversten kam wie die
Stammlehrer aus dem Kollegium der Hindenburgschule.

Da die Schule seit ihrer Griindung immer von einem groflen Teil von Schii-
lern aus dem Umland besucht worden war, iibten auch die Neugriindungen
hoherer Schulen dort einen Einfluss auf die Entwicklung der Schiilerzahlen
aus. So zog der Ausbau des Gymnasiums Bad Zwischenahn ab 1964 einige
Fahrschiiler ab. In den 80er Jahren sollte sich dann ein Kampf um Schiiler
entwickeln, die kurz hinter der Stadtgrenze in Neubaugebieten im Kreis

58 Herrlitz/Hopf/Titze, a.a.0., S. 166.
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Ammerland wohnten, die vorzugsweise aber die Hindenburgschule besuchen
wollten.

Nach der Ausgliederung des Gymnasiums Eversten fiel die Schiilerzahl 1964
auf 717, 709 (1965/66), 725 (1967/68), 693 (1969), 620 (1970), 642 (1971),
650 (1972/73), 645 (1974), um nach der Einfiihrung der Orientierungsstufe
im Schuljahr 1974/75 weiter auf 550 (1975) und auf 486 (1976) zu sinken.

Auf Grund der stark fallenden Schiilerzahlen kam im Kollegium Sorge um
den Bestand der Schule auf. Verstirkt wurden die Befiirchtungen durch den
plotzlichen Abbruch der schon beschlossenen und zum Teil ausgefiihrten
Sanierungsarbeiten im Schulgebdude. Eine konzertierte Aktion unter Ober-
studiendirektor Mitschke von Schulleitung, Kollegium, Elternschaft und
Schiilerschaft iibte durch Protestversammlungen und einen Schulstreik
(20.1.1974) Druck auf den Stadtrat aus. Da sich das Abendgymnasium seit
seiner Griindung im gleichen Schulgebdude befand, unterstiitzten der Schul-
leiter Dr. Ludwig Kunst, das Kollegium und die Schiiler und Schiilerinnen
die Aktion. Wenn auch nicht die grofle, schon beschlossene Sanierung
erreicht werden konnte, so wurde die Teilauslagerung der Schule verhindert
und ein Teilausbau fiir die Reformierte Oberstufe durchgesetzt.

Die schwierige Situation der Schule setzte aber auch innovative Krifte frei,
was zu Uberlegungen fiihrte, die Attraktivitit der Schule in der Offentlich-
keit zu heben. So beschiftigte sich das Kollegium schon friihzeitig in zahl-
reichen Konferenzen der einzelnen Fachgruppen wihrend des Schuljahres
1974/75 mit der Einfithrung der Oberstufenreform zum 1. August 1975. Man
entwickelte Kurspldne und erprobte die ,,Handreichungen® fiir die refor-
mierte Oberstufe. Die Schiileroberstufenbibliothek wurde im Hinblick darauf
entscheidend weiter ausgebaut. Kollegen unterrichteten an der Orientie-
rungsstufe Marschweg. Gleichzeitig wurden AusbaumalBnahmen verfolgt als
Voraussetzung fiir die Einfiihrung der Koedukation.

Seit ihrer Einfithrung 1976 stieg die Zahl der Schiilerinnen kontinuierlich. Im
Schuljahr 1997/98 wurden an der urspriinglichen Jungenschule zum ersten
Mal mehr Méidchen als Jungen aufgenommen.

Mit der Oberstufenreform ergab sich die Chance, das Schultheater wieder zu
beleben, das an der Schule eine lange Tradition gehabt hatte, die aber durch
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die Turbulenzen der spdten 60er und Anfang der 70er Jahre unterbrochen
worden war. Es entstanden zwei Theaterkurse als Projektkurse fiir Ober-
stufenschiiler, die auch fiir Schiiler und Schiilerinnen anderer hoherer Schu-
len der Stadt Oldenburg offen waren. Die Musik machte durch 6ffentliche
Konzerte auf sich aufmerksam.

In dieser Zeit wurde auch der Schiileraustausch entwickelt und ausgebaut.
Ein regelméBiger gegenseitiger Besuch fand und findet noch immer mit dem
Lycée Malherbes in Caen statt, spater auch mit dem Lycée der Partnerstadt
Cholet. Fiir einige Jahre war das Mayfield College in England Partnerschule.
Spéater kamen der Austausch mit der amerikanischen Partnerschule der
Ottawa-Glandorf High School in Ohio und nach Einfiihrung des Japanisch-
unterrichts mit der Hibarigaoka High School in Takarazuka/Kobe hinzu.

Die verstirkte Wirkung auch weiterer WerbemaBnahmen in der Offentlich-
keit wie Tage offenen Tiir, Broschiiren und Informationsabende zeigte sich
in wieder ansteigenden Schiilerzahlen bis auf 650 (1981).

Seit 1987 wird Japanisch durch die Vermittlung des Schulleiters Oberstu-
diendirektor Dr. Kunst (Schulleiter 1978-91) im Rahmen eines Bundesver-
suchs als dritte Fremdsprache ab Klasse 9 fiir Schiiler der Stadt und des
Umlandes unterrichtet.
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8 Herbartgymnasium seit 1988

8.1 Der lange Weg zur Verwirklichung der éltesten Tradition
der Schule

Am 1.8.1988 wurde die Schule auf Grund einer Entscheidung des Stadtrats
in ,Herbartgymnasium® umbenannt und damit die dlteste Tradition der
Schule seit ihrer Griindung nach 116 Jahren hergestellt.! Die Gesamtkonfe-
renz der Hindenburgschule vom 22.6.1987 hatte mit Mehrheit flir eine
Umbenennung der Schule gestimmt, in einer zweiten Abstimmung entschied
man sich fiir den Namen ,,Herbartgymnasium®. Die Gesamtkonferenz stellte
einen entsprechenden Antrag an den Stadtrat, der als Organ des Schultrdgers
die letzte Entscheidung hatte.

Damit endete ein periodisch heftig gefiihrter Streit seit 19572, der in der End-
phase 1987/88 durch ein anonymes Schreiben aus rechtsradikalen Kreisen
sogar zur personlichen Bedrohung des damaligen Direktors, Oberstudien-
direktor Dr. Ludwig Kunst, eskalierte. Schon 1969 war iiber die Umbenen-
nung in Gesamtkonferenzen diskutiert worden, dabei standen die Namen
Theodor Heul3, Otto Hahn und Johann Friedrich Herbart zur Diskussion. Am
20.3.1969 stimmte eine Mehrheit fiir den Namen Otto-Hahn-Gymnasium 3

1 Bei der Eroffnung des neuen Schulgebdudes 1872 hatte Direktor Karl Strackerjan zum
ersten Mal offentlich den Gedanken geduBert. 1894 wurde anldsslich des S0jahrigen Jubi-
laums im Generalanzeiger fiir Oldenburg No. 67 der Vorschlag gemacht, die Schule nach
Herbart zu benennen.

2 1957 hatte ein Kollege in der Schiilerzeitung der Hindenburgschule Allmende (Ausgabe
4/1957, S. 10) den Vorschlag gemacht, die Schule in Herbartschule umzubenennen. In den
vier Ausgaben des Jahrgangs 1958 der Allmende wurde die Frage der Umbenennung der
Schule in Herbartgymnasium oder Herbartschule kontrovers diskutiert.

3 Die Mehrheit fiir den Namen Otto-Hahn erklért sich aus dem traditionellen Schwerpunkt
der Schule im mathematisch-naturwissenschaftlichen Bereich mit der zahlenméaBig stirks-
ten Lehrergruppe im Kollegium. Die Gruppe, die sich den Namen Herbartschule einsetzte,
zu der auch der Verfasser gehorte, unterlag deshalb.
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Eine entsprechende Eingabe an die Stadt blieb lange Zeit unbeantwortet, erst
nach nochmaliger Anfrage um eine Antwort wurde der Schule nach einem
Jahr, am 21.4.1970, die Ablehnung des Antrages* auf Umbenennung durch
den Schul- und Verwaltungsausschuss mitgeteilt.

8.2 Der weitere innere Ausbau des Herbartgymnasiums

Die Mitte der siebziger Jahre begonnenen padagogischen Aktivititen wurden
fortgesetzt und erweitert, so etwa durch den Schulklima-Ausschuss, der sich
um péadagogische Losungen fiir einzelne Klassen bemiihte. Mit Spenden des
Ehemaligen- und Fordervereins der Schule war 1984 ein Informatikbereich
eingerichtet worden, der in den folgenden Jahren konsequent auf den jeweils
neuesten Stand der Technik ausgebaut wurde, sodass Abiturienten Informa-
tik als Priifungsfach wéhlen konnen. Mit einer eigenen Web-Seite
(www.herbartgymnasium.de) ist die Schule im Internet vertreten. Ein um-
fangreiches elektronisches Archiv informiert dort iiber aktuelle Veranstaltun-
gen, die Geschichte der Schule und ihres Namensgebers, sowie iiber die
Namen und Anschriften ehemaliger Schiiler und Abiturienten.

Seit 1989 wird neben Japanisch auch Italienisch als Fremdsprache angebo-
ten. Neben den Austauschfahrten mit Frankreich und den USA wurden seit
1997 auch Fahrten nach Japan durchgefiihrt, die dann 1999 durch einen
Gegenbesuch der Habarigaoka Junior and Senior Highschool aus Takarazuka
zu einer Schulpartnerschaft fithrte. 2016 wurde die 10. Austauschfahrt durch-
gefiihrt.

Auch unter dem neuen Schulleiter OSTD Peter Podeschwik (Schulleiter
1992-2000) wurden die musischen Aktivitdten weiter gefordert. Der Ehema-
ligen- und Fordererverein stattete das Fach Musik mit Instrumenten und
Noten aus. Im Hinblick auf das 150jahrige Jubildum der Schule stellte der
Verein 1993 einen namhaften Betrag fiir die Ausriistung einer Schulband zur
Verfiigung. Diese Investition erwies sich als besonders fruchtbar, denn sie
wurde bald von drei verschiedenen Altersgruppen gleichzeitig benutzt;

4 Das Schreiben befindet sich in den Schulakten des Herbartgymnasiums.
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inzwischen umrahmt sie neben dem Orchester die Schulfeiern und tritt bei
Stadtfesten mit eigenen Kompositionen auf.

Auch die Auffithrungen der Schultheater-Projektkurse wurden fortgesetzt.
Im Vorfeld des 150jdhrigen Jubildums der Schule gelang es endlich, den
immer wieder eingereichten Plan zu verwirklichen, die Biihne auszubauen
und zwischen Biihne und Turnhalle ein Geschoss fiir Umkleiderdume einzu-
ziehen. Wiirdig eingeweiht wurde die neue Biihne wihrend der Festwoched
mit einer hervorragenden Auffithrung von Goethes Faust I (Urfaust) in der
Regie von Hans-Peter Schuirmann. Die drei Auffiihrungen waren ausge-
bucht, zur Premiere mussten sogar wegen Uberfiillung der Aula zahlreiche
Interessenten abgewiesen werden. Im Wechsel dazu erfolgten Auffithrungen
der Revue ,,150 Jahre Schule® in der Regie vom Verfasser Hans-Jiirgen
Lorenz. Die Revue bestand aus satirischen Szenen, wie ,,Goethe im Examen*
fiir das 19. Jahrhundert, ,,Die Gedanken sind frei“ nach dem Bericht eines
ehemaligen Schiilers aus der NS-Zeit® und einer Satire auf die antiautoritire
Schule nach 1968.

Diskussionen um die Neufassung des Niedersidchsischen Schulgesetzes, die
eine Profilbildung der Schulen férdern sollte, fithrten am Herbartgymnasium
zu entsprechenden Beratungen. Da die Schule iliber Englischlehrer verfiigte,
die als Zweitfacher Sport, Erdkunde, Biologie und Geschichte unterrichteten,
beschloss die Gesamtkonferenz, im Schuljahr 1994/95 einen bilingualen Zug
einzurichten. Der rege Zuspruch von Schiilern und Schiilerinnen zeigte, dass
dieses bisher einzige Unterrichtsangebot in der Stadt Oldenburg eine Liicke
im Bildungswesen der Stadt schlieit. 2001 schloss der erste Jahrgang die
bilinguale Abiturpriifung erfolgreich ab. OSTD Tillmann (Schulleiter ab
2000) schrieb dazu: ,,Die zum Teil hervorragenden Ergebnisse belegen sehr
deutlich, dass die vor sieben Jahren an unserer Schule getroffene Entschei-
dung fiir das bilinguale Angebot pidagogisch richtungsweisend war.*’

5 Vgl das folgende Kap. 8.3.
6 Vgl S.357f
7  Jahrbuch 2001, S. 4.
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8.3 Festwoche zum 150jéihrigen Jubiliium der Schule

Schon der Eréffnungsvortrag von Prof. Dr. Wolfgang Klafki stie iiber die
Schule hinaus in der Offentlichkeit auf groBes Interesse. Auch alle anderen
Veranstaltungen waren gut besucht. Prof. Dr. Volker Ronge, Soziologe an
der Gesamthochschule Wuppertal, hielt den Festvortrag beim Festakt, er war
Schiiler der Schule (Abitur 1962). Bei strahlendem Sonnenschein fand der
»lag der offenen Tiir“ mit seinen vielfdltigen Angeboten einen besonderen
Anklang durch eine iiberwéltigende Besucherzahl. Fiir gute Stimmung sorgte
die Flowerstreet Jazzband auf dem Schulhof, deren Mitglieder zum grof3en
Teil ehemalige Schiiler waren und noch sind. Die Anfiange der Band reichen
bis in die Schulzeit der Mitglieder, der Name erklért sich aus den ersten Pro-
benrdumen in der Blumenstrale. Das gemeinsame Friihstiick mit Schiilern,
Eltern und Lehrern zum Abschluss der Festwoche hat sich inzwischen als
feste Einrichtung am Schuljahresende etabliert.

Im Riickblick schrieb der Schulleiter ,,beeindruckender und wichtiger war
aber, wie sehr unsere Schiilerinnen und Schiiler sich ,,ins Zeug gelegt* haben
und erst dadurch das gute Gelingen unserer Festwochen ermoglichten. Des-
halb allen Beteiligten, Lehrern, Eltern, Schiilerinnen und Schiilern noch ein-
mal Dank und Anerkennung.“8

8 OSTD Podeschwik im Schulbrief 1993/94, S. 1.
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N

HERBARTGYMNASIUM
1844 [ 11 1994

Programm der Festwoche zum 150jihrigen Jubildum

des Herbartgymnasiums — der Hindenburgschuie — der Oberrealschule

Dienstag, 3, Mai 1994
11.45 Revue ,,150 Jahre Schule® (Aula)

2015 Festvortrag Prof. Dr. Wolfgang Klafki:  Padagogische Erfahrung und
phidagogische Theorie bei Johann Friedrich Herbart* (Aula)

Donnerstag, 5. Mai 1994
20.00 Konzertabend des Herbartgymnasiums und des Alten Gymnasiums {Aula)

Freitag, 6. Mai 1994
19.30 Auffiihrung , Faust I (Aula)

Samstag, 7. Mai 1994

10,60 Festakt {Aula; wegen begrenzter Platzzahl nur fir geladere Giste)
20.00 TJubiliumshall (Harmonie; Karten ab 18. April nur im Vorverkauf; Tischbestellung
in der Harmonie)

Senntag, 8. Mai 1994

11.00-16.00 ,,Tag der offenen Tiir*: Spiel- und Budenfest, Vorstellungen und Vorfuhrungen
der Kiassen, Kurse und Fachgruppen, Frithschoppen mit der Flower-Street-
Jazzband, Ehemaligentreifen. .

Montag, 9. Mai 1994
19.30 Revue ,,150 Jahre Schule” {Aula)

Dienstag, k0, Mai 1994
10.00 - 13.00  Herbart-Staffel“, Sportfest, Mittagessen (Marschweg-Stadion)
17.00 Bootstaufe {(Bootshaus, Achterdiek)

Mittwoch, 11. Mai 1994

09.00 Okumenischer Gottesdienst (Aula)
10.30 Gemeinsames Frishstirck (Schiler/Elter/Lehrer)
20.00 Schiilerfete der SV (Aula)
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Der Schulleiter OSTD Peter Podeschwik stellt im Schulbrief 1994/95 fest:
»Was ich im letzten Schulbrief als Beflirchtung andeutete, ist ministerieller
Erlass geworden: Die Versorgung der Schule mit Lehrerstunden wird in fol-
genschwerem Male ,,schongerechnet®. Obwohl drei Lehrkrifte ausgeschie-
den und so 36 Lehrerstunden entfallen sind ..., ,,stieg” bei gleicher Schiiler-
zahl die rechnerische Unterrichtsversorgung von 105,7% auf 108,7%. Die
»Schonrechnerei® wird zu Beginn des Schuljahrs 1996 noch einmal verstarkt
werden.*” Ein Tatbestand der die Schule auch in den folgenden Jahren be-
gleiten sollte, was zwangsweise zu hoheren Klassen- und Kursfrequenzen,
zum Ausfall von Forderunterricht und Arbeitsgemeinschaften fiihrte. Unge-
achtet dieser nicht gerade forderlichen Rahmenbedingungen fiihrte die
Schule weiter Kurs- und Schulaustauschfahrten durch, zum Teil z. B. nach
Japan mit nicht unerheblichen eigenen Kosten wie nach Japan. Neben den
Fahrten wurde auch der individuelle Schiileraustausch gefordert, z.B. im
Schuljahr 1995/96 waren 10 Schiiler und Schiilerinnen im Ausland (USA,
Kanada, Australien, Japan, England und Frankreich), im Gegenzug wurden
6 ausléndische Schiiler und Schiilerinnen (Neuseeland, USA und Kanada)
von der Schule betreut.

Im Schultheater kam es im Juni 1999 mit dem Musical ,,Liebe, Leiden, Leis-
tungskurs® zu einem besonderen Ereignis. ,,In den Weihnachtsferien schrieb
Jan-Hendrik Kramer, Schiiler des 13. Jahrgangs, 10 Musikstiicke, die nicht
nur zur Grundlage des Musicals wurden, sondern auch den notwendigen
Motivationsschub brachten. In einem Projektkurs wurden zusammen mit
Jan-Hendrik und Frau Leinweber Songtexte geschrieben und einstudiert.
Gleichzeitig stellte Jan-Hendrik eine Band aus Schiilern des HGO zusam-
men, und die Proben begannen.“!0 Frau Schmidt entwickelte die Choreogra-
phie. Das Musical fand grofe Publikumsresonanz, es musste noch zweimal
bei vollbesetzter Aula wiederholt werden. Damit etablierte sich zugleich eine
neue Form des Schultheaters, die auch in den folgenden Jahren weitergefiihrt
wurde.

9  OSTD Podeschwik im Schulbrief 1994/95, S. 2.
10 Jahrbuch 1999, S. 18 ff.
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In den Sommerferien 1999 entstand eine Cafeteria in eigener Regie, um end-
lich dem Bediirfnis auch nach leiblicher Nahrung fiir die zahlreichen Teil-
nehmer an Kursen am Nachmittag Rechnung zu tragen. Bemerkenswert ist
die Finanzierung der Cafeteria unter Beteiligung des Abiturjahrgangs 1998,
der SV und der Klasse 1103. Dariiber hinaus hatte sich aus der Schiilerschaft
ein Serviceteam gebildet, ,,das zum Nulltarif den Verkauf durchfiihrt und
jetzt schon einen besonderen Dank verdient.“!! Erst 2008 sollte sich durch
den Neubau eines Mensagebdudes auf dem Schulhof und der Einstellung
einer Servicekraft der Betrieb grundlegend normalisieren. Zum Abschluss
des Schuljahres 1999/2000 fuhr die gesamte Schule im Sonderzug zur Expo
nach Hannover.

8.4 Das Herbartgymnasium und der weitere Ausbau ab 2000
unter Oberstudiendirektor Tillmann

Am 10 Juli 2000 wurde Herr OSTD Peter Podeschwik in einer Feier in den
Ruhestand verabschiedet, zugleich wurde Herr STD Giinter Tillmann mit der
Schulleitung beauftragt. Mit dem neuen Schuljahr 2000/2001 wurde in den
Jahrgangsstufen 11 und 12 das Fach Wirtschaftslehre als schriftliches oder
miindliches Abiturpriifungsfach eingefiihrt, damit hatte die Arbeit der
,»Oldenburger Initiative Wirtschaft und Gymnasium® endlich Erfolg, in dem
Bemiihen seit 1993 zusammen mit dem Institut fiir Okonomische Bildung
der Universitdt, dkonomische Bildung als integralen Bestandteil einer zeit-
geméfBen Allgemeinbildung zu verankern. 2001 erfolgten die ersten bilingu-
alen Abiturpriifungen, die im Fach Geschichte auf Englisch abgehalten wur-
den. ,,Die zum Teil hervorragenden Ergebnisse belegen sehr deutlich, dass
die vor sieben Jahren an unserer Schule getroffene Entscheidung fiir das
bilinguale Angebot pidagogisch richtungsweisend war.“12

Da die Schule schon immer unter Raummangel litt, bedeutete der Auszug
des Abendgymnasiums zum 31. Januar 2001 durch zwei gewonnene Unter-
richtsrdume eine erste spiirbare Entlastung. Andere dringende Umbaumal-

11 Jahrbuch 1999, S. 27.
12 OSTD Tillmann im Jahrbuch 2001, S. 4.
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nahmen (Physiksaal, Fachraum B, Lehrerzimmer etc.) mussten um ein Jahr
verschoben werden.

Am 4. Mai 2001 nahm die Schule eine alte, lange vergessene Tradition wie-
der auf, und legte zu seinem 225. Geburtstag am Herbart-Denkmal einen
Kranz nieder. Der Verfasser hielt vor den Schiilerinnen und Schiilern in der
Aula zwei Vortridge zu Leben und Werk Herbarts.

Standen bisher die modernen Fremdsprachen im Vordergrund der Berichte,
so fand am 7. Februar 2002 im , Forum der Naturwissenschaften® eine viel
beachtete praktische Darstellung der vielfdltigen Arbeiten in den mathema-
tisch-naturwissenschaftlichen Fichern der Schule fiir die Offentlichkeit statt.
Uber die ganze Schule verteilt fiihrten Lehrer, Schiilerinnen und Schiiler
Experimente und Demonstrationen in Physik, Chemie, Biologie und Mathe-
matik durch. Mit Erfolg wurden dabei auch facheriibergreifende Themen
behandelt und dargestellt.

Damit zeigte die Schule die Ergebnisse ihrer Bemiithungen im Rahmen ihres
,BLK-Modellversuchs“!3 zur Steigerung der Effizienz des mathematisch-
naturwissenschaftlichen Unterrichts. Der BLK-Modellversuch war eine
Folge des méBigen Abschneidens deutscher Schiiler bei der TIMMS-Stu-
die!* 1997. Die Schwichen des Unterrichts wurden in mangelnder Vernet-
zung der Kenntnisse gesehen, deshalb sollte 1. eine ,,horizontale Vernetzung*
durch facheriibergreifenden Unterricht Verbindungen zu anderen Féchern
schaffen, 2. eine ,,vertikale Vernetzung* sollte die Verbindung zu Stoffen
aus fritherem Unterricht unter dem Stichwort ,,Spiralcurriculum® herstellen,
und 3. sollte eine ,,zeitliche Vernetzung® beides durch iibendes Wiederholen
festigen. Die Schule arbeitete innerhalb des Modellversuchs an zwei Aufga-
benschwerpunkten: Modul 1 — ,,Aufgabenkultur, d. h., es sollten Aufgaben-
formen entwickelt werden, die den Schwerpunkt von der Reproduktion von
Kenntnissen auf das eigenstindige Problemldsen verlagern. 2. Modul 6 —
facheriibergreifender Unterricht”, wie schon im ,,Forum der Naturwissen-
schaften® praktiziert, sollten Mathematik und die naturwissenschaftliche
Fécher bei bestimmten Themen sinnvoll mit einander vernetzt werden. Am

13 von der BLK = Bundldander Kommission initiiertes Programm an ausgewéhlten Schulen.
14 TIMMS= Third International Mathematics and Science Study.
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25. Mai prisentierte und erlduterte die BLK-Gruppe der Schule im Land-
tagsgebdude physikalische und biologische Versuche zur Optik am Tag der
offenen Tiir der Bezirksregierung. Zugleich spielte die Schulband ESCAPE
auf der groflen Showbiihne am Theodor-Tantzen-Platz. Daneben nahmen
Schiiler und Schiilerinnen erfolgreich am Mathematikwettbewerb ,,Kidngeru*
teil, am Schiilerwettbewerb ,,Das ist Chemie®, aber auch an der DELF-Zerti-
fikatspriifung in Franzosisch. Die Politische Bildung wurde in einer Podi-
umsdiskussion mit den Landtagskandidaten in der Aula und in der Teilnahme
am Berliner Model ,,United Nations BERMUN® konkret. Neben diesen
vielen Aktivititen war die neue Schulpartnerschaft mit dem ,,Ersten Bilin-
gualen Gymnasium Varna/Bulgarien mit dem gegenseitigen Austausch-
besuch ein besonderer Hohepunkt.

Mit der Abschaffung der Orientierungsstufe zum 01. August 2004 kamen auf
die Schule weitreichende organisatorische und padagogische Planungsaufga-
ben zu, die in einzelnen Arbeitsgruppen mit Lehrern, Schiiler und Schiilerin-
nen und Eltern diskutiert und gelost werden mussten, dabei erwies es sich als
unumgénglich, in Kreyenbriick eine AuBlenstelle zu errichten. Es galt auch
den Schulhof umzugestalten, ein Sponsorenlauf brachte dazu ca. 15000€.
Auch das schon eingefiihrte Tutorensystem der 10 Klassen, das bisher die
neuen Siebtkldssler betreut hatte, wurde im Blick auf die neuen 5. und 6.
Klassen erweitert. Wie entscheidend wichtig und letztlich erfolgreich diese
Vorbereitungen waren, sollte sich im Schuljahr 2004/05 zeigen.

Der Schulleiter schrieb dazu: ,,Die gleichzeitige Aufnahme der 5, 6. und
7. Jahrgangsstufe bedeutete wahrlich eine ,,Herkulesaufgabe®, insbesondere
fir unsere Schulsekretdrin. Frau Latzel hat diese Aufgabe mit Bravour
gelost. 327 Schiilerinnen und Schiiler sind neu in unsere Schule aufgenom-
men worden. In diesen Jahrgiingen ist unsere Schule nunmehr vierziigig.*13

Mit vereinten Kréften hatten Lehrer, Schiilerschaft und Eltern gemeinsam
den Schulhof umgestaltet. Das durch die hdchste Zahl an Freiwilligen aus-
geweitete Tutorenprojekt erwies sich als besonders hilfreich. Daneben griff
das Forderkonzept fiir die 5. bis 7. Klassen, in dem Schiiler und Schiilerinnen
in kleinen Gruppen fachliche Defizite in den Fachern Deutsch, Englisch und

15 OSTD Tillmann, Jahrbuch 2004, S. 4.

407



Mathematik aufarbeiten konnten. Auch die schon lange auf vielféltige Weise
durchgefiihrte schulinterne paddagogische Betreuung, sei es durch einen
Schulklima-Ausschuss und die Beratungslehrer erfuhr zwei Schulmediato-
rinnen eine Bereicherung. Dank der guten Vorbereitung konnte der Schul-
leiter am Ende des Schuljahrs 2004/05 feststellen: ,,Das erste Schuljahr mit
der neuen Schulstruktur ist geschafft! Das vergangene Jahr war geprégt von
weitreichenden schulpolitischen Verdnderungen, die unsere pddagogische
Arbeit bestimmt haben. Der Unterricht in den 5. und 6. Klassen, die Aus-
richtung auf ein ,,Zentralabitur mit vorgegebenen thematischen Schwer-
punkten, die Neuorganisation der Sekundarbereiche I und II sowie der Auf-
bau unserer Auflenstelle in der Brandenburgerstra3e haben unser Kollegium,
aber auch unsere Schiiler und Schiilerinnen vor groBe und oft auch immer
wieder neue Anforderungen gestellt.“16 Die Aufzihlung der verschiedenen
gleichzeitig zu bewiltigenden Reformvorhaben ldsst aber auch einen frag-
wiirdigen Aktionismus der Kultusministerien erkennen, der dann bei der
nichsten MaBnahme, der Verkiirzung der Schulzeit auf 12 Jahre, ohne vor-
her die Unterrichtsstoffe zu kiirzen, an die Grenzen des Machbaren und auf
Widerstand sto3en sollte.

Neben den schon genannten Schiileraustauschprogrammen kam 2005 als
italienische Partnerschule das Liceo Leonardo da Vinci in Lanusie/Sardinien
hinzu, schon 1989 hatte es einen Austausch mit einer Berufsschule in Verona
gegeben.

Nachdem die Planungen im Schuljahr 2005/06 abgeschlossen waren, began-
nen auf dem Schulhof die Bauarbeiten fiir den Erweiterungsbau, der eine
Mensa, zwei Fach- und einen Sammlungsraum und damit eine Entlastung
des chronischen Raumproblems der Schule schaffen sollte. Zu Beginn des
Schuljahres 2007/008 wurde der Erweiterungsbau fertiggestellt, die Schule
verfiigte jetzt liber eine Mensa mit 100 Sitzpldtzen, zwei groen Kunstfach-
und einem Kunstsammlungsraum. Der Neubau der Mensa schuf zugleich die
Voraussetzung dafiir, dass die Schule am 1. August als Ganztagsgymnasium
anerkannt wurde. Der im alten Gebdude befindliche groBe Kunstraum wurde
umgebaut und mit einer flexiblen Trennwand versehen. Auf dem Dach des

16  OSTD Tillmann, Jahrbuch 2005, S. 4.
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Mensagebdudes wurde eine Photovoltaikanlage installiert, die durch den
Forderverein, durch Gelder des Schul- Energiesparprojekts ,,Abgedreht und
durch eine Spende des Oldenburger Unternehmens Aleo-Solar finanziert
worden war.

8.5 Verinderungen durch Reformen der Schulstruktur

Auch die Schulstrukturreformen wurden sichtbar, als in der zweiten Halfte
des Schuljahres 2005/06 am Herbartgymnasium als erstem Gymnasium in
Oldenburg eine Schulinspektion durchgefiihrt wurde. Der Schulleiter konnte
auf ein hervorragendes Ergebnis im Inspektionsbericht hinweisen: ,,Von 15
Qualitétskriterien erhielten wir siebenmal die Bestnote, in sieben weiteren
Bereichen die zweitbeste Bewertung. Ich darf einen Satz aus dem Bericht
zitieren: ,,Das Herbartgymnasium ist eine sehr gute Schule auf dem Wege zu
einer ausgezeichneten Schule!*

Zum 01.08.2007 trat das ,,Gesetz zur Eigenverantwortlichen Schule® in
Kraft, dadurch é&nderte sich die Schulverfassung durch die Einfiihrung eines
Schulvorstandes als neuem Fithrungsgremium, dem 12 Mitglieder angehd-
ren: 3 Schiilervertreter, 3 Elternvertreter, 5 Lehrkrafte und der Schulleiter.
Der Schulvorstand entscheidet u. a. {iber die Verwendung der Haushaltsmit-
tel, die Stundentafeln, Schulpartnerschaften, Grundsitze fiir die Durchfiih-
rung von Projektwochen, Werbung und Sponsoring und die jéhrliche Uber-
priifung der Arbeit der Schule. Dariiber hinaus macht der Schulvorstand Vor-
schldge fiir das Schulprogramm, die Schulordnung und die Besetzung der
Beforderungsstellen.

Neben dem Hauptgebdude an der Herbartstral3e kam 2004 die AuBenstelle
im Schulzentrum Kreyenbriick hinzu. Nachdem die Auf3enstelle aufgegeben
werden musste, erhielt die Comenius-Schule an der Hauptstralie in der ehe-
maligen Forderschule eine gut ausgebaute Zweigstelle.

Bis 1976 war die Schule eine reine Jungenschule, seitdem fiihrte die Koedu-
kation zu einem fast ausgeglichenen Zahlenverhéltnis beider Geschlechter
mit wechselnden Mehrheiten. Das Herbartgymnasium bietet den etwas iiber
800 Schiilern und Schiilerinnen ein breites Bildungsangebot an in allen Fach-
bereichen, dariiber hinaus aber auch in inner- und auBBerschulischen Aktivita-
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ten. ,,Zum besonderen Profil des Herbartgymnasiums gehdren der bilinguale
Zweig (Englisch), das Fach Japanisch als 3. Fremdsprache, das Arbeiten in
der schuleigenen Diffusions-Nebelkammer, das Fach ,,Darstellendes Spiel*
und ein breites Angebot an Arbeitsgemeinschaften und internationalen Kon-
takten.“!7 2015 Neuer USA-Austausch mit der Midlothian-Highschool in
Richmond/Virginia. Erster Austausch HGO-Bigband 120 Dezibel mit der
Partnerschule in Wartburg/Siidafrika. Neue AG zur Vorbereitung auf das
Cambridge-Sprachdiplom. Zweite Schulinspektion mit hervorragenden Er-
gebnissen. Einfiihrung des Faches Spanisch als zweiter Fremdsprache fiir
Jahrgang 6 und 3. Fremdsprache ab Jahrgang 8. Gleichzeitig wurde eine
Sprachlernklasse Deutsch fiir Fliichtlingskinder eingerichtet. Eine Gesangs-
klasse erweiterte das musikalische Angebot.

Im mathematisch-naturwissenschaftliche Bereich nahmen Gruppen am
InTech-Cup 2010, 2011, 2012 und 2014 teil und wurden zweimal Schulsie-
ger und richteten den Cup an der Schule aus. 2013 konnte der InTech Zweig
an der Schule fiir ihr Informatikkonzept den zweiten Preis des Forderpreises
Informatik beim Bundesprésidenten Gauck in Empfang nehmen.

Am RoboCup nehmen Gruppen seit 2012 teil, so konnten sich gleich 4 Teams
(sechs Jungen und fiinf Madchen) bei den Landesmeisterschaften in Hanno-
ver fiir die deutsche Meisterschaft vom 2. bis 5. April in Magdeburg qualifi-
zieren. Unter den 179 Teams aus der ganzen Bundesrepublik belegten sie die
hervorragenden Plédtze 3, 7, 17 und 21. 2014 nahmen mehrere Teams der
Schule an den Weltmeisterschaften in Brasilien teil und erreichten einen
beachtlichen dritten Platz im Superteamwettbewerb und einen fiinften Platz
im Einzelwettbewerb. Im Europawettbewerb 2018 in Italien bekamen die
Teams die Bronzemedaille. 2018 nahmen Teams der Schule erfolgreich an
den Weltmeisterschaften in Kanada teil.

8.5.1  Das Leitbild des Herbartgymnasiums

Zu den Aufgaben im Rahmen der Strukturreform gehdrte auch die Entwick-
lung eines Leitbildes der Schule, das durch die Gesamtkonferenz verabschie-
det wurde.

17 Vorspann zum Leitbild des Herbartgymnasiums.

410



Die Verbindung von Tradition, Gegenwart und Zukunft

In einem Vorspann wurde die iiber 160jdhrige Geschichte der Schule anhand
ihrer jeweiligen Namengebung skizziert: Stddtische Hohere Biirgerschule
(1844-1870) ,Stadtische Realschule (1870-1885), Stadtische Oberrealschule
(1885-1934), Staatliche Oberrealschule (1934-1936), Staatliche Oberschule
(1936-1938), Hindenburgschule (1938—1988) und Herbartgymnasium (seit
01.08.1988). In den verschiedenen Schulnamen spiegelt sich die wechsel-
volle politische und bildungspolitische Geschichte unsres Landes.

Das Leitbild selbst wird durch ein Zitat des Namensgebers Johann Friedrich
Herbart eingeleitet, es macht zugleich deutlich, dass seine padagogischen
Ideen keineswegs antiquiert und iiberholt sind, sondern weiter auch in der
Zukunft aktuell bleiben.

,Findet aber in gesunder Weise ein erziehender Unterricht statt, so wird
dadurch in der Seele des Schiilers ein vielseitiges, tiefes Interesse geschaf-
fen, welches ihn weit tiber das blole Aneignen von Kenntnissen hinaus zur
Selbsttitigkeit anregt und die feste Grundlage jeder wahren wissenschaft-
lichen Bildung ausmacht.*18

Als ersten Grundsatz leitet die Schule daraus ab: ,Lehren und Erziehen
sehen wir als unaufldsliche Einheit.“!® Um Missverstindnissen vorzubeu-
gen, sei darauf hingewiesen, dass Erzichen fiir Herbart immer Erziehen zur
Selbststindigkeit bedeutet und von dem erreichten Grad ist die Gewichtung
des Erziehens abhingig, bis sie ganz aufthort. Als Mittel zur Erreichung des
Zieles schliagt die Schule vor: ,,Klassenlehrerkonzept, Zusammenarbeit mit
den Eltern, Offnung der Schule nach auBen, Schulfahrten, Zusammenarbeit
zwischen Schulleitung — Eltern-SV, Schule als Ort des Lebens und Ler-
nens. 20

Der zweite Grundsatz bezieht sich auf Herbarts Begriff des vielseitigen, tie-
fen Interesses als dem eigentlichen Ziel des Unterrichts und der Erziehung
iiber die Schule hinaus, so schreibt er in seiner Abhandlung ,,Pddagogisches
Gutachten iiber Schulklassen und deren Umwandlung® (1818): ,,Das Lernen

18 Die vom Verfasser fettgedruckten Worter sind die zentralen Begriffe der Pidagogik Herbarts.
19 Leitbild der Schule.
20 ebenda.
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soll dazu dienen, dass Interesse aus ihm entstehe. Das Lernen soll voriiber-
gehn, und das Interesse soll wihrend des ganzen Lebens beharren. 2!

Der zweite Grundsatz der Schule lautet: ,,Wir bekennen uns zu einem viel-
seitigen, breit geficherten Angebot an unserer Schule, also zu der Gleich-
wertigkeit der Bereiche Fremdsprachen, Mathematik/Naturwissenschaften,
Kunst-Musik-Theater, Gesellschaftswissenschaften und Sport.

Wir bemiihen uns, in allen Bereichen iiber den eigentlichen Unterricht hinaus
Aktivititen anzubieten: Profilwahlunterricht, Sportveranstaltungen, DELF 22,
Austauschfahrten, Musik-Theater AGs, Kunstprojekte, zahlreiche Arbeits-
gemeinschaften.“23

Der dritte Grundsatz leitet sich von Herbarts Forderung ab, die Selbsttatig-
keit zu fordern: ,Herbarts Verstindnis von Erziehung zur Selbsttitigkeit
bedeutet fiir uns unter heutigen Bedingungen Erziehung zum eigenverant-
wortlichen und selbstorganisierten Lernen.“24

Als Wege dazu werden vorgeschlagen: ,,Klassenlehrerkonzept, Medienkon-
zept, Experimentieren, Europdischer Portfolie der Sprachen. 23

Der vierte Grundsatz bezieht sich auf die Zusammenarbeit in der Schule:
,Um eine gute Schule sein zu kdnnen, arbeiten wir fiir eine gute Kommuni-
kation und Kooperation zwischen allen am Schulleben Beteiligten, ein ange-
nehmes und angstfreies Lern- und Lehrklima, die Lern- und Leistungsbereit-
schaft aller.“26 Zur praktischen Verwirklichung wird hingewiesen auf: die
allgemeine Zusammenarbeit mit den Eltern; zwischen Schulleitung, Eltern
und SV, durch die Beratungs- und Mediations- und Forderkonzepte sowie
den Schulklimaausschuss.

Der fiinfte Grundsatz bezieht sich auf den Unterricht mit der Verpflichtung
,Fordern und Fordern miteinander [durch Forderkonzepte] zu verbinden, den

21  Wilmann-Fritsch, J.F. Herbarts Pddagogische Schriften, Osterwieck und Leipzig 1919,
Bd. I, 111.

22 Diplom fiir die Franzosische Sprache.

23 Leitbild der Schule.

24  ebenda.

25 ebenda.

26 ebenda.
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Unterrichtsstoff moglichst lebensnah und anschaulich zu vermitteln, die
Schiiler mit vielféltigen methodischen Kenntnissen vertraut zu machen, um
sie auf ein lebenslanges Lernen vorzubereiten. Zugleich sollen Arbeitsfor-
men benutzt werden, welche die Teamfihigkeit der Schiiler fordern.«27

Im sechsten Grundsatz werden die priméren Erziehungsziele der Schule defi-
niert:

1. ,jinterkulturelle Kompetenz herstellen durch Austauschprogramm und
Gastschiilerkonzept,

kritisches Denken und Zivilcourage fordern,

Toleranz und Fairness im Umgang miteinander einiiben,

Wertschétzung sozialer Regeln einfordern,

Schiilern gesunde Lebensfiihrung vermitteln.«28

vk wn

Hilfen zur Verwirklichung bieten das Beratungs- und Mediationskonzept,
der Sport und das Praventionskonzept der Schule.

Der siebte Abschnitt widmet sich den besonderen Aufgaben von Lehrern und
Lehrerinnen:

,,Um gute Lehrer und Lehrerinnen sein zu kdnnen, ist es fiir uns unverzichtbar:

1. innerhalb der Fachgruppen einen regen fachlichen und piddagogischen
Austausch zu fiihren,

2. unseren Unterricht fiir Kollegen und Kolleginnen und nach aufBlen zu
offnen,

3. regelmiBig an Fortbildungen teilzunehmen. 2%

Das Leitbild der Schule macht auf iiberzeugende Weise deutlich, wie sinn-
voll es ist, die zukunftsweisenden Ideen der dltesten Tradition der Schule in
der Pddagogik des Namensgebers Johann Friedrich Herbarts mit den Erfor-
dernissen der Gegenwart zu verbinden, z. B. in dem Ganztagsangebot durch
die Mensa und den begleitenden Beratungs- und Mediationskonzepten mit
den in die Zukunft gerichteten Bemiihungen um eine innovative Unterrichts-

27 ebenda.
28  Leitbild der Schule.
29 Ebenda.
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gestaltung und nicht zuletzt durch die Teilnahme an einer alternativ ausge-
richteten Energiequelle wie der Photovoltaikanlage mit einem Solarlabor.

Das Herbartgymnasium feiert 2019 das 175jdhrige Bestehen unter seinem
padagogischen Leitmotto: HALTUNG ENTWICKELN — GEMEINSCHAFT
ERLEBEN — OFFENHEIT PFLEGEN
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9 Zusammenfassung

Die Entwicklung des Herbartgymnasiums von der Commerzklasse am Gym-
nasium tiber die hohere Biirgerschule, die Realschule, die Oberrealschule
und die Hindenburgschule spiegelt die sozialen und 6konomischen Verédnde-
rungen innerhalb der Gesellschaft einer mittleren Landeshauptstadt seit dem
letzten Drittel des 18. Jahrhunderts wider.

Die ersten Ansitze zu Reformen wurden von Pédagogen (Ehlers, Manso,
Heyse) initiiert, die durch die Spitaufklarung und die Bestrebungen des
Philantropismus geprigt waren. Mit Christian Kruse machte sich auch der
Einfluss des Pietismus bei der Entwicklung einer realistischen Bildung gel-
tend. Die ersten Reformversuche scheiterten allerdings an der Mehrheit des
Konsistoriums und an der mangelnden Unterstiitzung durch den Magistrat.

Eine Anderung der negativen Haltung beider Institutionen erfolgte erst durch
den Generalsuperintendenten Esdras Heinrich Mutzenbecher, der den Re-
formplan Kruses wieder aufgriff und durch die Einrichtung einer Commerz-
klasse fur die nicht studierenden Schiiler 1792 einen Teilerfolg erzielte. Die
Bevolkerungszunahme und das durch die verdnderten soziodokonomischen
Verhéltnisse gestirkte Gewerbebiirgertum bedréngte den Magistrat, der in
der Folge eine positive Haltung gegeniiber einer Bildungsreform einnahm.

Danach folgte eine lange Stagnationsphase durch die der napoleonischen
Kriege und die anschlieBende Epoche der Restauration. Eine neue Entwick-
lung begann erst 1829. Das Gewerbebiirgertum war inzwischen auch in
Oldenburg politisch so einflussreich geworden, dass es in zwei Eingaben an
den Stadtmagistrat eine den eigenen Bildungsbediirfnissen entsprechende
realistische Schulform als Alternative zum altsprachlichen Gymnasium for-
derte. Trotz der Aufforderung des GroBherzogs und des Magistrats, einen
Plan fiir eine zu errichtende Biirgerschule zu entwickeln und vorzulegen,
holte das Konsistorium nur zwei Gutachten ein, blieb aber sonst untitig.
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Acht Jahre spater musste es zweimal durch die GroBherzogliche Regierung
zur Vorlage eines Planes aufgefordert werden.

Den wirklichen Durchbruch zur Griindung der hoheren Biirgerschule brachte
erst der Aufruf des Stadtrats zu einer 6ffentlichen Spendenaktion 1839. Die
VorstoBBe der Biirgerschaft von 1829 und des Stadtrates von 1839 machen
deutlich, dass sich innerhalb dieses Zeitraums, der zum Teil immer noch im
Sinne des ,,Biedermeier” als Phase der politischen Stagnation betrachtet
wird, unterschwellig Modernisierungsbestrebungen! entwickelten, die auch
eine Ausweitung des Bildungssystems fiir die Bediirfnisse des Gewerbebiir-
gertums und der Handwerkerschaft nach einer hoheren realistischen Bildung
forderten und gegen Widerstdnde durchsetzten. Die Gefahr, dass die Spen-
dengelder verfallen konnten, beschleunigte die Planung bis zur endlichen
Griindung der hoheren Biirgerschule am 22. April 1844.

Die 76jéhrige Phase von den ersten Reformansitzen bis zur Griindung der
hoheren Biirgerschule macht exemplarisch deutlich, dass diese entschei-
dende Bildungsreform sich nicht einfach aus der 6konomischen Entwicklung
ergab, sondern von unten, d. h. durch die Biirger selbst, im Verein mit auf-
geklarten Pddagogen nach langem zdhem Kampf gegen die bestehenden
schulpolitischen Institutionen und deren Rahmenbedingungen erreicht wurde.

Mit der Griindung der Schule war aber der Kampf um einen neuen realisti-
schen Bildungsbegriff noch lédngst nicht ausgestanden, wie der vierjdhrige
Streit um den obligatorischen Lateinunterricht an der héheren Biirgerschule
bewies. Neben dieser eher kurzen Episode sollte der Kampf um die Gleich-
berechtigung der realistischen Bildung mit der humanistischen des alt-
sprachlichen Gymnasiums bis zum Beginn des 20. Jahrhunderts dauern.

Ab 1867 geriet Oldenburg zuerst durch die Militdrkonvention, dann durch
den Norddeutschen Bund und spéter durch die Reichsgriindung immer stér-
ker unter den restriktiven Einfluss der preuBischen Bildungspolitik, die der
realistischen Bildung bis zum Kieler-Erlaff vom 11. November 1900 die
Gleichberechtigung versagte. Zahlreiche Artikel und Leserbriefe in Olden-

1 vgl Wimann, Friedrich, Bildungsexpansion in vormérzlicher Zeit? Vorwort in: Sprang,
Helmut, Schul-Commission fiir samtliche Elementar-Schulen der Stadt Leer, Oldenburg
1994, S. 13 f (Hinweis auf fast zeitlich gleiche Bestrebungen der Biirger in Leer).
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burger Zeitungen lassen erkennen, dass man sich des negativen Einflusses
der preuBischen Bildungspolitik durchaus bewusst war und sic ablehnte.
Wihrend dieser Periode war es besonders der damalige Rektor und spéitere
Direktor Karl Strackerjan (Schulleiter 1864—1889), der mit den ortlichen
Verhiltnissen vertraut, allen Widerstinden zum Trotz konsequent seine
padagogische Zukunftsvision der Schule als realistische Bildungsanstalt ver-
folgte und die Schule von der héheren Biirgerschule iiber die Realschule zur
Oberrealschule ausbaute.

Seit ihrer Griindung 1844 waren von der Schule immer wieder Impulse zur
Forderung des Sports in der Stadt Oldenburg ausgegangen. IThr erster Rektor
Breier war als Mitglied der stadtischen Turnkommission maB3geblich mitbe-
teiligt an der Einstellung des ersten Turnlehrers Salomon Mendelssohn durch
den Staat und die Stadt 1843. So war es auch kein Zufall, dass mit der Eroff-
nung der hoheren Biirgerschule am 22. April 1844 zugleich an allen staatli-
chen und stidtischen Schulen fiir Jungen ab dem 10. Lebensjahr ein obliga-
torischer Turnunterricht eingefiihrt wurde. Seit 1846 forderte Breier als Mit-
glied der stidtischen Turncommision durch Eingaben und Schriften vor
allem den Schulsport. Von 1848 bis 1870 bestand in der Freien Turnerschaft
ein von Schiilern geleiteter Sportverein an der Schule. 1893 wurde der
F.C.OR. (Fufball-Club der Ober-Realschule) gegriindet, aus ihm ent-
wickelte sich 1897 der Fufballclub Oldenburg von 1897, dessen Tradition
heute vom V.fB. Oldenburg weitergefiihrt wird? Seit 1902 wurden vom
Turnlehrer Braungardt besonders Turnspiele gefordert. In den fiinfziger und
sechziger Jahren fanden auf Anregung des damaligen Direktors der Schule,
Dr. Debes, in zweijdhrigem Rhythmus an verschiedenen Orten des damali-
gen Verwaltungsbezirks Oldenburg Feste der héheren Schulen statt, bei
denen nicht nur Sportwettkdmpfe, sondern auch Theaterauffiihrungen und
Konzerte zum Programm gehorten. In der Gegenwart veranstaltet die SMV
der Schule regelméBig Turniere in verschiedenen Sportarten mit den Schulen
in der Stadt Oldenburg.

2 vgl. Schachtschneider, Matthias, Die Griinderjahre des Oldenburger Sports, in: Oldenburg
Sport, 8/1994 ff.
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Im I. Weltkrieg geriet die Schule wie andere auch durch die Jugendwehr und
den Kriegshilfsdienst in den Bann des Kriegsgeschehens; das sollte sich im
II. Weltkrieg noch in gesteigerte Form wiederholen.

Vor allem in der kritischen Anfangsphase der Weimarer Republik zeigten
sich der Schulleiter Dr. Miiller, die Mehrheit des Kollegiums und der Schii-
lerschaft im Gegensatz zu anderen hoéheren Schulen in Oldenburg weit-
gehend immun gegen rechtsradikale Einfliisse.

Nach der Reichsschulkonferenz 1920 sollte 1922 auch in PreuBien im Rah-
men einer Reform des hoheren Schulwesens die fireiere Gestaltung des
Unterrichts in der Unter- und Oberprima eingefiihrt werden. Wahrend aber
in PreuBBen schon ein Jahr spiter diese Entwicklung per Erlass gestoppt
wurde, flihrte Oldenburg das System 1925 fiir alle hheren Schulen verbind-
lich ein. Die Stddtische Oberrealschule begann schon mit dem Schuljahr
1923/24 mit der Erprobung. Erst die Ubernahme der Schule durch den NS-
Staat 1934 beendete diese Reform.

Seit dem 1. April 1934 geriet die Schule als Staatliche Oberrealschule ganz
in den Zugriff des NS-Regimes. Trotz der systemkonformen Prdambeln zu
den neuen Lehrpldnen der einzelnen Fécher bewahrte die Schule doch den
Kern ihres humanistischen Bildungsangebots, wie vor allem die Berichte
iiber den Deutschunterricht beweisen.

Nach dem II. Weltkrieg leistete die Schule bei der Griindung sowohl des
Neuen Gymnasiums als auch des Gymnasiums Eversten einen entscheiden-
den Beitrag zum Ausbau des hoheren Schulwesens in der Stadt Oldenburg.
Die Krisensituation der Schule durch die verdanderte Schullandschaft setzte in
der Schule innovative Krifte frei, die, schon frither als verordnet, Reformen
in Angriff nahmen und durch vielfdltige Aktivititen auBerhalb des Pflicht-
unterrichts das Ansehen der Schule in der Offentlichkeit stirkten und sie
nach fallenden Schiilerzahlen konsolidierten.

Dieser Abschnitt der Geschichte der Schule macht einen anderen Aspekt der
Schulgeschichte exemplarisch deutlich: In einer Schule sind die inneren
innovativen Kréfte der einzelnen am Bildungsprozess Beteiligten entschei-
dend fiir ihre Weiterentwicklung auf padagogischem Neuland.
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Wenn die besondere Funktion der Schulgeschichte darin besteht, durch die
Analyse der Vergangenheit Entwicklungsperspektiven fiir die Gegenwart
und die Zukunft zu gewinnen, so wird gerade an der Geschichte des Herbart-
gymnasiums deutlich, dass die entscheidenden Impulse immer von unten
gekommen sind, aus der Biirgerschaft und einer fiir Reformen aufgeschlos-
senen Lehrerschaft zusammen mit der Schiiler- und der Elternschaft.

Angesichts der Folgen des sozialen Wandels in der Gegenwart durch die
teilweise Aufldosung von Familien, schichtenspezifischen Milieus und tra-
dierten Verhaltensnormen wird die Schule in immer stirkerem Mafle vor
Aufgaben der Sozialisation gestellt und noch gestellt werden. Die Losung
dieser Aufgabe ldsst sich nicht von oben verordnen, sondern sie kann nur
von unten, durch die einzelne Schule, erfolgen; damit die Schule das leisten
kann, braucht sie {iber den Unterricht hinaus fiir pddagogisches Handeln gro-
Bere Freirdume, die werden ihr aber durch die gegenwiértige restriktive staat-
liche Schulpolitik immer mehr beschnitten.
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