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Editorial

Im aktuellen Diskurs der Fachdidaktiken findet sich wenig Sub-
stantielles zum Thema Inklusion. Eine ausgewiesene Forschung
in diesem Bereich ist noch wenig entfaltet und die seit einiger
Zeit erscheinenden Publikationen konzentrieren sich haufig auf
Praxisvorschlige. Selbst die gegeniiber Innovationen meist of-
fenen Schulbuchverlage néhern sich dieser Thematik nur zoger-
lich. Dies verwundert —ist doch die Implementierung inklusiver
Lernarrangements in allen Bundeslandern obligatorisch. Zwar
wird in den Bildungswissenschaften schon lange der Begriff der
neuen Lernkultur” entfaltet und im Hinblick auf Praxisfelder
ausbuchstabiert — die gangigen Alltagsdidaktiken sowie die
schulpolitisch gesteuerten Rahmenbedingungen bilden diese
Bestrebungen aber allenfalls ideell ab. Die in diesem Zusam-
menhang thematisierte innere Differenzierung greift lediglich
in Schulformen des gemeinsamen Lernens —in der Regel in der
Grundschule oder in der Gesamtschule.

Inklusion wird haufig so verstanden, dass im fortgesetzten Re-
gelunterricht differenzierende Lernmaterialien fur die Kinder
mit Forderbedarf entwickelt werden, ohne einen fir alle for-
derlichen gemeinsamen Unterricht in den Blick zu nehmen. So
erscheinen aus der Perspektive sogenannter ,Normalitat” an-
dere Sichtweisen weiterhin als defizitar.

Wir mochten dazu anregen, unterschiedlichen Versionen des
Weltverstehens und Weltgestaltens Raum zu geben und ver-
traute Perspektiven kommunikativ zu verdndern bzw. zu erwei-
tern. Inklusion ist dann gelungen, wenn es nicht allein um eine
umfassende innere Differenzierung geht, sondern unterschied-
liche Auffassungen, Haltungen und Konzepte kommunikabel
werden und zur Verbesserung der Qualitat von Unterricht bei-
tragen. Dabei ist die politische Dimension der Inklusion nicht
zu unterschitzen, denn es geht um die prinzipielle gesellschaft-
liche Anerkennung von Diversitat, um Teilhabe, Partizipation,
Chancengleichheit und Bildungsgerechtigkeit.

Wihrend viele Inklusionspadagoginnen und -padagogen sich
fir eine Dekategorisierung einsetzen, in der das gemeinsame
Lernen die Klassifizierung in verschiedene Behinderungsarten
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Rahel Puffert
Normalitat

Grundsatzlich wirft der Inklusionsprozess die Frage nach der
Normalitat auf. Insofern Kunst haufig als das gesellschaftlich
Andere verstanden wird, liegt der Verdacht nahe, dass mit ihrer
Hilfe der Umgang mit sNicht-Normalem« geiibt werden kann.
Aber was liberhaupt ist Normalitit und inwiefern ist sie fir eine
inklusive Padagogik von Bedeutung?

Norm, normativ, normal: zum Begriff und seiner Geschichte
Etymologisch bedeutet snormal¢ das, was der Regel gemaR,
regelmaRig ist, sich also in der richtigen Mitte halt. Im 19.
Jahrhundert war es normal, dass nur Jungen ein Studium ab-
solvieren, noch vor 60 Jahren wurden Schiller_innen getrennt
in Madchen- oder Jungenschulen unterrichtet, heute sind ko-
edukative Schulen die Regel. Das Beispiel zeigt, dass nicht nur
die Mehrheit oder der gemessene Durchschnitt fir die Bestim-
mung dessen, was normal ist, den Ausschlag gibt, sondern
ebenso das, was fur richtig befunden wird. Tatsachlich ist es
dem Begriff Normalitat« und seiner Geschichte eigen, dass sei-
ne deskriptive und normative Bestimmung oft in Eins gesetzt
werden. So wird mit dem normalen Zustand eines Korpers sei-
ne durchschnittliche und >natirliche« Beschaffenheit bezeich-
net, aber auch sein gesunder Zustand, womit ja ein Ideal ange-
zeigt ist. (Hist. WB der Phil., 1985, 922)

Die Notwendigkeit, zwischen yNormalen< und »Abnormen< zu
unterscheiden, entstand nach Michel Foucault erst im 18. Jahr-
hundert mit Beginn der burgerlichen Gesellschaft. Zu dieser
Zeit wird das monarchistische System, welches auf der sicht-
baren, hierarchischen und zeremoniellen Reprasentation von
Macht beruht, durch eine Ordnung abgelost, in der die Macht
die »hinterlistige, alltagliche Form der Norm« annimmt. (Fou-
cault 1977: 123) Hierzu werden institutionelle Apparate ge-
schaffen, die durch eine Kombination aus Zwangen, Lehren und
Strafen Gewohnheiten produzieren und so die Zugehorigkeit
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der Individuen zur Gesellschaft steuern. Der »freischwebende
Gelehrte« wird ersetzt durch den Professor oder Lehrer, dessen
Wissen durch die Macht, die er ausiibt, authentifiziert ist. Als
Angehériger einer Lehranstalt gehért er zu jenen, die Normen
angeben und tberwachen und die Unterscheidung in das Nor-
male und das Anormale vornehmen. In gleicher Weise tun dies
Richter, Arzte, Psychiater und Psychoanalytiker. (Ebd. 120)

Zur Durchsetzung von Normen, die die Gesellschaft durchzie-
hen, gehort die Abgrenzung vom Abnormen. In Mitteleuropa
geschieht dies durch die Absonderung und Einsperrung von Ir-
ren, Verbrechern und Kranken. »[Diejenigen], die durchaus so
sind, wie sie sein sollten« werden »von denjenigen, die anders
sein sollten, als sie sind« getrennt, formuliert Emile Durkheim
(Durkheim: 1970, 141).

Bei dem Versuch, den Unterschied zwischen Pathologischem
und Normalem herzuleiten, ergibt sich die Schwierigkeit, dass
deren Definition nach relativer, statistischer Haufigkeit unzu-
reichend ist. Denn hiernach kénnte ebenso gut volle Gesund-
heit als anormal bezeichnet und das Pathologische fiir nor-
mal erklért werden. Georges Canguilhem wies deshalb darauf
hin, dass die Dimension der Vitalitat, also das grundsitzliche
Interesse am Uberleben fiir die Unterscheidung mitberiick-
sichtigt werden misse: »Das Leben selbst und nicht erst das
medizinische Urteil macht aus dem biologisch Normalen ei-
nen Wertbegriff, der mehr als eine statistische Wirklichkeit
bezeichnet.« (Canguilhem: 2013, 132) Anomalien seien nicht
an sich pathologisch, sondern zeugten von anderen Lebens-
normen (Ebd. 148). Krankheit »zwingt uns nur, uns anders
anzupassen als die Mehrzahl unserer Genossen«, erklart
Durkheim (Durkheim: 1970, 145). Hieraus folgt, dass sich das
Normale immer in einem Verhéltnis zur richtigen Norm, ja,
im Streit um die richtige Norm unter mehreren Moglichkeiten
bestimmt. Der >normale« Mensch sei normativ, sprich, dazu
in der Lage, »neue, und sogar organische Normen zu setzen.«
(Canguilhem: 2013, 143)
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Entfaltung der Differenz als Aufgabe der Asthetik

Heute orientiert sich der padagogische Diskurs nicht mehr an

standardisierung oder Normierung, sondern gesellschaftliche

Anspriiche wie >Diversitat, »Differenz« und >Inklusion¢ werden

allerorts reklamiert. Damit erweitert sich nicht einfach die An-

zahl derjenigen, die »fiir normal erklart« werden, sondern es
ist die Norm selbst, die einen Bedeutungswandel erféhrt. Im

besten Fall oder, sagen wir, aus einer idealistischen Perspektive
wird die Differenz zur Norm erklart.

Fir eine asthetische Bildung, die sich auf die Seite der singu-
laren, ununterbrochen differierenden Wahrnehmung stellt,
resultieren aus dem Inklusionsprozess insofern keine prinzipi-
ellen Anderungen. Denn ohnehin ist es ihr Anliegen, Bildungs-
prozesse von der Differenz aus zu denken (Vgl. Maset: 1995).
Im Vergleich zu anderen Fachern hat das Fach Kunst den Vor-
zug, bei den je eigenen Losungswegen, Materialisierungen und
Denk- und Bewusstseinsprozessen ansetzen zu kénnen, um
Abweichungen von der Norm Raum zu geben. Dieser Raum
entsteht durch das gegenseitige Interesse am rezeptiven und
produktiven Anderen. Die Teilnahme von Schiler_innen mit
auRergewdhnlichen Wahrnehmungsweisen lassen sich, so ge-
dacht, als Chance betrachten, die Typenhaushalte von mogli-
chen Wahrnehmungs- und Artikulationsweisen aller Beteiligten
zu vervielfachen (Vgl. Saerberg: 2007). Inklusiver Unterricht
wire also nicht auf die Anpassung an die bereits vorhandene
Norm ausgerichtet, sondern auf die Veranderung der Norm
durch ein erweitertes Spektrum maglicher Normorientierung.

Abnorm, konform und die Suche nach der geeigneten Form

Wie sich zeigt, ist die Ermutigung zu Eigenheit und zur Suche
nach abseitigen Losungen gerade fiir diejenigen, die nach Mog-
lichkeiten suchen, endlich einmal anerkannt zu werden oder
dazuzugehoren, oft wenig attraktiv. Ihnen ist es ein Bedrfnis,
eben nicht aufzufallen oder anders zu sein. D.h. gerade wenn
offiziell beabsichtigt wird, die Besonderheit zu schiitzen und zu
fordern, steht dem ein aus negativen Erfahrungen der Beson-
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derung resultierender Konformismus gegeniiber. Umgekehrt
bekommt man es heute mit psycho-sozialen Verhaltensmu-
stern zu tun, die aus einer ganz anders gelagerten Not, Aner-
kennung zu erlangen, z.B. Strategien von {iberhohtem Narziss-
mus ausbilden und jede Form von Soziabilitit verhindern.

Das System der Normierung wird dabei von einem zusitzlichen
Unterscheidungs- oder Selektionsmodus Uberlagert, dessen
MaRstab nicht etwa Leistung heiRt, sondern Konkurrenzdruck
bei willkirlicher Auslese. Ob in der Schule, am Arbeitsplatz
oder im Liebesleben — zur neoliberalen Lebensweise gehort es,
dass wir uns andauernd in Situationen des Wettbewerbs oder
der Bewahrung befinden.

Fir einen Kunstunterricht, in dem es nach wie vor um die Su-
che nach der geeigneten Form geht, scheint mir die Ausbildung
von asthetischem Gemeinsinn deshalb an erste Stelle zu rik-
ken. Die »Fahigkeit, mit Anderen in einen Dialog um Differenz
zu treten«, kann besonders gut mit und durch Kunst erprobt
werden« (Maset, 1990: 9). Und die Pflege und (Um-)Gestaltung
von Formen der Kollektivitat, des solidarischen Handelns oder
sozialen Miteinanders verlangen heute nach findigen Loésun-
gen. Der asthetische Gemeinsinn liefert zudem widerstandige
Antworten auf die Anrufungen des zwanghaft verordneten und
vereinsamenden Individualismus. Die jeweils erarbeitete Vor-
stellung von dem, was fiir eine Gruppe richtig ist, hangt von
der spezifischen Situation und ihren Beteiligten ab und von der
Neugier an den noch unbekannten Méglichkeiten gemeinsa-
men Handelns.

So gesehen bietet Inklusion die Méglichkeit, die Offenheit der
Form auf die Frage der Norm zu Ubertragen und gleichzeitig
Soziabilitdt zum kinstlerischen MaRstab zu erkliren.
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