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1 Einleitung

1.1 Problemhintergrund

In den dominanten 6ffentlichen Diskursen iiber junge Ménner, deren Eltern
aus der Tiirkei nach Deutschland migriert sind!, spielt minnliche Identitit in
Verbindung mit ethischen Zuschreibungen eine grofle Rolle. Bekannt sind die
Diskussionen um ménnliche Ehre von Muslimen, die erhohte Kriminalitét
und Gewaltbereitschaft tiirkisch-arabischer Jungen-Gangs oder die jiingst von
Thilo Sarrazin angefiihrten Vorwiirfe der Integrationsunwilligkeit von ménn-
lichen Muslimen, um nur einige Beispiele zu nennen.?

Unerwihnt bleiben in der Regel die biografischen Ressourcen und Neuge-
staltungen im Lebensprozess, so dass Migration haufig als ,Modernitétsdiffe-
renz oder -defizit® missverstanden wird (vgl. Apitzsch 1999). Insbesondere
groBere deutsche Gruppen mit Migrationshintergrund fallen in der 6ffent-
lichen Wahrnehmung durch sogenannte ,Traditionsorientierung*® auf und
stellen eine viel diskutierte Herausforderung innerhalb der Gesellschaft dar
(vgl. Prengel 2001).

1 Diese Bezugsgruppe wurde ausgewdhlt, da sie die grofSte Einwanderungsgruppe in Deutsch-
land darstellt.

2 Die Kriminalisierung von Migranten bewirkt, dass sie im 6ffentlichen Bild verstirkt als Be-
drohung wahrgenommen werden. Als Quellen dienen in der Regel Kriminalstatistiken, ins-
besondere Raubdelikte und schwere Korperverletzungen (BKA Kriminalstatistik 2003, S. 127).
Zudem bewirken ungliickliche mediale Auseinandersetzungen, wie beispielsweise iiber die
Hannoveraner Schul-Studie von Dr. Tiedemann und Prof. Mahecha, in welcher ,,kognitive
Mingel“ von ,tiirkischen Schillern® diagnostiziert wurden, dass ganze Bevolkerungsgrup-
pen als defizitdr wahrgenommen werden. Vgl. http://www. zeit.de/2005/31/C-KastenStudie.
Besonders problematisch waren die Vorwiirfe in Thilo Sarrazins Buch ,,Deutschland schafft
sich ab®, in welchem hochst fragwiirdige Daten zur empirischen Untermauerung seiner Thesen
dienen, mit denen er ,,Muslime* per se diffamierte http://edoc.hu-berlin.de/oa/books/rey
DjqfCwloek/PDF/ 21e4DYIfDuHo.pdf

3 Hier soll darauf hingewiesen werden, dass in diesem Zusammenhang die Bedeutung der
Traditionsorientierung zu untersuchen sein wird (Ressourcen, Optionsrdume, etc.), ohne
eine eindimensionalen Perspektive ,, Tradition versus Moderne* zu verfolgen.
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Forschungsarbeiten, die sich mit dem Alltag von sogenannten Minderheiten-
gruppen auseinandersetzen, kommen zu dem Ergebnis, dass dieser insbeson-
dere durch Ausgrenzung, Diskriminierung und mangelnde Teilhabe an ge-
sellschaftsrelevanten Aushandlungsprozessen geprigt ist (vgl. Spies 2010,
Spindler 2006). Diese Erfahrungen fithren verstirkt zu Frustration und
Aggression, werden in der Aufnahmegesellschaft jedoch héufig als Riickbe-
sinnung auf ehemals erfolgreiche traditionelle Strategien missinterpretiert
(vgl. Bukow/Jiinschke/Spindler/Tekin 2003, Auerheimer 2002, Spohn 2002,
Tertilt 1996).

Doch Reprisentationen sind im Rahmen dieser Arbeit keine Abbildungen
oder Darstellungen, die als Fakt oder Tatsache missverstanden werden konn-
ten, sondern aus z. B. gesellschaftlichen Diskursen und sozialen Interaktionen
gewonnene Deutungen von Ménnlichkeiten, die wiederum das Handeln be-
einflussen. Reprasentationen lassen sich weder ethnisch-kulturell erkldren
noch allein individuell begriinden. Vielmehr sind fiir die zugrundeliegenden
Darstellungs-, Handlungs- und Problemldsungsweisen insbesondere soziale
Kontexte sowie darin verwobene Herrschaftsstrukturen sowie mehrdimensio-
nale Diskriminierungs- und Zuschreibungspraxen verantwortlich (vgl. Jacob
2004, S. 68f., Bukow 2003, S. 17).

Représentationen sind also weder als Abbildung von ,Wirklichkeit® misszu-
verstehen, noch als kontextlose Phdnomene zu betrachten. Es gilt, sie eher als
eingebettet in unser gesellschaftliches und kulturelles Leben zu verstehen.
Die Auseinandersetzung mit sozialen Représentationen verfolgt daher insbe-
sondere das Ziel, die Dualitit zwischen Individuum und Gesellschaft erneut
zu kléren (vgl. Moscovici 1995, S 271).

Deutsche junge Méanner mit Migrationshintergrund zihlen in unserer Gesell-
schaft nicht zu den selbstverstdndlichen Repridsentanten der deutschen Ge-
sellschaft. Sie werden noch immer auf den Platz der ,Anderen‘, der nicht
selbstverstindlich Dazugehdrenden verwiesen. Sie haben zwar ihre Soziali-
sation in Deutschland vollzogen und machen in diesem Land ihre lebensge-
schichtlich relevanten Erfahrungen, doch ihre physiognomischen und sozia-
len Merkmale sind fiir die Mehrheitsgesellschaft ,beweiskriftig® genug, dass
sie einem anderen Kulturkreis angehoren (vgl. Mecheril/Teo 1997, S. 117).
,Andere Deutsche‘4 sammeln also in der Einwanderungsgesellschaft Deutsch-

4 ,,Andere Deutsche* geht auf eine Begriffsdefinition von Paul Mecheril zuriick und bezeichnet
vor einem rassismuskritischen Hintergrund diejenigen Deutschen, die zwar in Deutschland
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land alltdglich Erfahrungen, in denen sie als ,Abweichung eines fiktiven
Standard-Deutschen markiert und als solche einer imagindren Gruppe zuge-
teilt werden. ,,Fiir Migrationsgesellschaften unserer Zeit ist kennzeichnend,
dass eine Vielzahl von Bildern, Beschreibungen, Symbolen, Darstellungen
und Zeichen in Umlauf sind, in denen nicht nur {iber (natio-ethnokulturelle)
Identitdt und Differenz Auskunft gegeben wird, sondern Identitit und Diffe-
renz auch bestindig produziert und reproduziert werden® (Broden/Mecheril
2007, S.9).

Wenn man iiber deutsche junge Ménner mit Migrationshintergrund spricht,
dann tauchen umgehend die dominanten Bilder aus Zeitung und Fernsehen
liber gewaltbereite Gangs, Kriminalitét, groe Gruppen (zukiinftiger) Sozial-
leistungsempfanger und/oder religioser Riickgewandtheit vor einem auf.
Diese Bilder speisen sich aus den dominanten 6ffentlichen Diskursen der
Mehrheitsgesellschaft, in denen sich die jungen Ménner kaum selbst darstel-
len konnen. Sie gelten als gesellschaftliche Problemgruppe, deren Konflikte
bereits in der Institution Schule beginnen, wo sie mit mangelhaften Schul-
leistungen, auffilligem Verhalten im Unterricht und durch sprachliche Defi-
zite hervorgehoben werden. Nicht hingegen werden die sprachlichen Res-
sourcen und Handlungsrepertoires gesehen bzw. ihre gesellschaftlichen und
sozialen Kontexte beriicksichtigt (vgl. Hummrich 2002).

Ganz besonders seit dem 11. September 2001 gilt das gesteigerte 6ffentliche
Interesse an muslimisch-migrantischen Geschlechterbeziehungen, die sich
vornehmlich im Stereotyp des ,aggressiven und patriarchalen Migranten®
entladt (vgl. Potts/Kithnemund 2008, S. 11ff.). Gerne wird dieses ménnliche
Stereotyp allein auf eine vermeintlich ethnisch-kulturelle Zugehorigkeit redu-
ziert. Diese Reduktion auf Differenz greift jedoch ebenfalls zu kurz, wenn
nicht zusdtzlich die hegemonialen Diskurse der Mehrheitsgesellschaft be-
riicksichtigt werden. Die kritische Ménnlichkeitsforschung setzt sich im deut-
schen Sprachraum seit ein paar Jahren vermehrt mit einer intersektionalen
Forschungsperspektive auseinander (vgl. Spindler 2006, Huxel 2008, Tung
2008, Spies 2010). Doch mehrheitlich dominieren in der 6ffentlichen Wahr-
nehmung noch immer Berichte und Bilder, kurz gesagt Darstellungen iiber
junge Ménner mit tiirkischem Migrationshintergrund. Was sagen jedoch die
jungen Miénner selber iliber ihre ménnliche Sozialisation? Welche Erfah-

sozialisiert wurden und das Bildungssystem durchlaufen haben sowie ggf. in Deutschland
geboren sind, die jedoch aufgrund ihrer Hautfarbe als aus einem anderen Kulturkreis kom-
mend betrachtet werden (vgl. Mecheril/Teo 1997).
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rungen machen sie mit miannlichen Bezugspersonen in Schule, Peergroup und
Familie? Was verstehen sie unter dem in der Offentlichkeit so vielgenannten
und bedeutungsschweren Begriffspaar ,Stolz und Ehre‘? Und welche Riaume
zur Aushandlung von Minnlichkeiten stehen ihnen zur Verfiigung?

Will man diese Umstidnde kritisch betrachten, so muss zunéchst iiber die
Begrifflichkeit der Représentation reflektiert werden. Im Kontext dieser
Arbeit sind hinsichtlich der Begrifflichkeit Représentation zwei Dimensionen
zu beachten. Einerseits umfasst sie die Beschreibung des Subjekts nach
Moscovici, in welchem sich historisch und gesellschaftlich-soziale Elemente
widerspiegeln und diese damit — vereinfacht gesagt — als in das Subjekt ,ein-
geschrieben® verstanden werden konnen (vgl. dazu Kap. 2.3). Die andere
Dimension der Re-Pridsentation umfasst die politische Dimension, die einem
Subjekt zur Selbstbeschreibung zugestanden wird. Denn diesem Versténdnis
nach werden gesprochene Worte nicht eins zu eins wiedergegeben, sondern
formen sich vielmehr durch den jeweiligen Filter des Betrachters zu einem
eigenen Text (vgl. Mecheril 2003, S. 41 f.). Die beiden Begrifflichkeiten
Reprisentationen und Re-Prisentationen beziehen sich also auf unterschied-
liche Dimensionen. Eine Re-Prédsentation stellt im Zusammenhang dieser
Arbeit ,,eine (diskursive) Praxis dar, die mit der Idee operiert, dass etwas, das
nicht gegenwirtig, horbar und sichtbar ist, gegenwirtig, horbar und sichtbar
gemacht wird, respektive gemacht werden sollte” (Broden/Mecheril 2007,
S. 11 f.). So sieht sich das vorliegende Arbeitsvorhaben mit der Herausforde-
rung konfrontiert, in der Interpretation der Interviews explizite und implizite
Machtverhéltnisse herauszuarbeiten, um bei der Re-Présentation keine neuer-
lichen Stereotypen zu produzieren. Zur Verwirklichung dieses Ziels wird
einerseits auf eine transparente und stark am Text orientierte Interpretation
Wert gelegt. Andererseits sollen unter Bezug auf die Intersektionalitéts-
analyse vorhandene Machtstrukturen aufgedeckt und mit Hilfe der reflexiven
Hermeneutik eigene Zuschreibungsmuster im Interpretationsprozess bewusst
gemacht werden.

Vor dem bisher erlduterten Problemhintergrund stehen nun im Rahmen dieser
Arbeit drei gesellschaftliche Zuschreibungsfelder im Fokus der Aufmerk-
samkeit: diejenigen Zuschreibungen, die die jungen Minner a) in den Bil-
dungseinrichtungen und b) in den Medien erleben sowie diejenigen Zu-
schreibungen, denen sie c) in ihren sozialen Netzwerken ausgesetzt sind. Im
Mittelpunkt stehen dabei die Auswirkungen von gesellschaftlichen Diskursen
und dominanten Zuschreibungen auf die Représentationen der jungen Mén-
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ner. Dabei wird nach dem Erleben in allen drei Feldern gefragt. Gleichsam
richtet sich die Aufmerksamkeit der Arbeit auf die Aushandlungsprozesse um
mannliche Représentationen innerhalb der betreffenden Felder. Diese Aus-
wahl der Zuschreibungsfelder leitet sich aus folgenden Uberlegungen ab:

Die Bildungseinrichtungen stellen fiir einen recht langen Lebensabschnitt den
institutionellen Rahmen fiir Erziehungs- und Sozialisationsprozesse dar, die
auf gesellschaftlich bestehenden dominanten Werten und Normen aufbauen.
Die Jugendlichen konnen sich die Mitglieder dieses institutionellen Kontex-
tes nicht aussuchen und miissen in der sie umgebenden Struktur und sozialen
Gruppe bestehen. Besonders Jungen mit tiirkischem oder arabischem Migra-
tionshintergrund sowie Aussiedler bilden den GroBteil der als problematisch
und defizitdr wahrgenommenen Schiilergruppe und gelten hiufig als Ursache
fiir die mangelnde Stoffvermittlung im Unterricht (vgl. Jantz 2003). Die hier
institutionell verankerten und legitimierten Zuschreibungen sollen in Bezug
zu den Deutungs-, Erklarungs-, Handlungs- und Problemlésungsweisen der
als ,problematisch markierten Gruppe gesetzt werden. Denn mochten sich
die jungen Ménner von den diskriminierenden Negativzuschreibungen der
Mehrheitsgesellschaft emanzipieren, so miissen sie in permanenter Identitéts-
arbeit die bisher negativ diskriminierenden Merkmale positiv zu besetzen
lernen. Daher interessieren die Erfahrungen der jungen Minner aus unter-
schiedlichen Bildungsverldufen. Sowohl die sogenannten ,Verlierer unseres
selektiven Bildungssystems als auch die sogenannten Bildungsaufsteiger
sollen im Zentrum der Untersuchung stehen. So koénnen Unterschiede und
Parallelen von ménnlichen Représentationen iiber die Bildungsverldufe hin-
weg herausgearbeitet werden, ohne alleinig an den hdufig im Zentrum der
Aufmerksamkeit stehenden Bildungsverlierern und deren Defizitzuschrei-
bungen so auch deren vermeintlicher Verhaftung an ménnlichen Traditionen
zu verharren (vgl. Pott 2002, S. 12).

Auch die Medien bedienen iiberwiegend das Bild des idealtypischen, tiirki-
schen Machos. Speziell die Auseinandersetzung mit Gewaltdelikten, Ghetto-
bildung oder Terrorismus dominiert dabei die mediale Darstellung von Mén-
nern mit arabischem oder tiirkischem Migrationshintergrund (vgl. Ruhrmann/
Sommer/Uhlemann 2006°). Dabei wird primir iiber ein ganzes Kollektiv und

5 In einer quantitativen Studie wurde hier die Darstellung von u. a. tiirkischen Migranten in
den Hauptnachrichten der vier quotenstirksten deutschen Sender ARD, ZDF, RTL und Sat 1
untersucht. Dabei stellen die Autoren eine Uberreprasentation bestimmter Nationalitdten in
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nur selten liber Hintergriinde oder alltdgliche Themen im Zusammenhang mit
Migranten berichtet. Zudem richtet sich der journalistische Blick kaum auf
die Darstellung der Betroffenen selbst, sondern reproduziert aus einer in der
Regel etablierten Perspektive normativ aufgeladene Bilder des ,Anderen‘ und
schafft so stabile Muster kollektiver Identitdt (vgl. Eder/Rauer/Schmidtke
2004, S. 71ff., Butterwegge/Hentges 2006, S. 10). Durch die fortwéhrende
Wiederholung der stigmatisierenden Metaphern konstituieren sich diese zu
einem dominanten Diskurs. Wenn immer wieder ,der tirkische Macho® im
medialen Kontext auftaucht, dann weist dies auf nichts anderes hin als auf die
konsequente und kontinuierliche Fortsetzung dieser Stereotype, die Terkessi-
dis (2004) auch als ,Banalitét des Rassismus‘ beschreibt.

Aus der Perspektive der jungen Ménner interessiert dariiber hinaus, welche
mediale Identifikationsfiguren sie favorisieren bzw. durch welche Figuren sie
die mediale Darstellung ménnlicher Migranten gerne reprisentieren wiirden,
wenn sie die Moglichkeit dazu hitten. Visuelle Reprisentationen in Kino und
Fernsehen 16sen beim Betrachter bzw. bei der Betrachterin Gefiihle aus und
erzeugen Identifikationen mit Personen, die zentrale kulturelle Werte repré-
sentieren (vgl. Denzin 2004, S.426). So kann die Einstellung gegeniiber
medialen Figuren in ihrer symbolischen Form genutzt werden, um wichtige
Merkmale des sozialen Lebens zu beleuchten (vgl. ebd., S. 428).

Da minnliche Représentationen in kollektiver Praxis ausgeiibt werden, spie-
len zudem die sozialen Netzwerke eine wichtige Rolle (vgl. Connell 2000,
S. 129 ff.). Fiir die unabléssig stattfindende soziale Reproduktion von Ge-
schlechtsidentitét ist der gruppenspezifische Kontext genauer zu betrachten.
Gerade das nahe soziale Umfeld bietet diesbeziiglich Raum zur Aushandlung
von abgelehnten und favorisierten Mannlichkeitskonzepten sowie von ge-
schlechtsdominanten Zuschreibungen. Hier finden Abgrenzungs- und Zuge-
horigkeitsprozesse statt, welche die Reprisentationsformen der jungen Mén-
ner wesentlich (mit)gestalten (vgl. Keupp u. a. 2002, S. 217 f.). Die sozialen
Gruppen kdnnen hierbei unterstiitzend oder hemmend auf bestimmte méannli-
che Reprisentationsformen wirken (vgl. ebd., S.203). Den innerhalb der
sozialen Gruppen verhandelten legitimen und illegitimen Ménnlichkeitsbil-
dern gilt daher besondere Aufmerksamkeit.

der Berichterstattung fest, zu denen Menschen aus der Tiirkei und nicht-europdischen Lan-
dern, insbesondere aus Afrika und Asien zédhlen.
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Schlussendlich gilt das Interesse der vorliegenden Arbeit einem mdoglichst
vielschichtigen und heterogenen Einblick in die Zusammenhénge von Fremd-
zuschreibungserfahrungen und daraus erfolgenden ménnlichen Reprisenta-
tionsformen. Da jiingere Studien iiber straffillig gewordene Jugendliche mit
Migrationshintergrund bereits zu dem Ergebnis gekommen sind, dass eine
iiberzogene Zurschaustellung von Minnlichkeit in enger Verbindung damit
steht, dass den Betroffenen im Laufe ihrer Biografien immer weniger Mog-
lichkeiten zur erfolgreichen Bewiltigung ihres Alltags offen gestanden haben
(vgl. Spindler 2006, Spies 2010), mochte sich die vorliegende Arbeit mit
ménnlichen Reprisentationen in Verbindung mit unterschiedlichen Bildungs-
verldufen auseinandersetzen, um so die jeweils vorhandenen Ressourcen,
Strategien und Aushandlungsraume um ménnliche Reprisentationen identifi-
zieren zu konnen. Aus diesem Grund fiel die Auswahl der Gespréchspartner
auf sogenannte Bildungsverlierer sowie bildungserfolgreiche junge Ménner
im Alter von 18-25 Jahren, die sich jeweils am Ende der Schullaufbahn, im
Studienabschluss bzw. im Ubergang zum Beruf befinden sollten.

1.2 Ziel und zentrale Fragestellung

Der Alltag in Einwanderungsgesellschaften wird noch immer weitgehend von
der sozialen Matrix der Mehrheit und ,ihrer’ Minderheit bestimmt (vgl.
Romhild 2007, S. 159). So gilt es, aufmerksam zu beobachten, wem es zuge-
standen ist, sich selbst darzustellen und seine Interessen zu vertreten und
wem nicht. In der sozialwissenschaftlichen Praxis wird mittlerweile vermehrt
darauf hingewiesen, dass zur Auseinandersetzung mit den als problematisch
wahrgenommenen ménnlichen Migranten eine intersektionelle Betrachtung
notwendig ist, um sich von einseitigen Erkldrungsmodellen der Mehrheits-
gesellschaft zu 16sen, in denen alleinig ,Kultur® als Deutungsmuster herange-
zogen wird (vgl. Spindler 2006, Weber 2007, Spies 2010).

Im Zentrum der Arbeit steht daher die Bedeutung von Zuschreibungserfah-
rungen (unter Bezug auf multiple Differenzlinien) sowie Ausgrenzungs- und
Abwertungserfahrungen fiir die sozialen Représentationen ménnlicher Migran-
ten. Innerhalb der zuvor definierten drei Zuschreibungsfelder ist zu untersu-
chen, welche biografischen Erfahrungen den Befragten zugrunde liegen.

Vor dem dargestellten Hintergrund lauten die beiden iibergeordneten Frage-
stellungen dieser Arbeit:
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—  Welche Zuschreibungserfahrungen durchkreuzen den Alltag der jungen
Mainner?

—  Welchen Einfluss haben diese Fremdzuschreibungen auf die Représenta-
tionen der jungen Ménner?

Um diese Fragestellungen hinreichend beantworten zu konnen, miissen in
diesem Kontext zwei weitere Fragen spezifiziert werden, die sich mit den
jeweiligen Lebenshintergriinden und -bedingungen der Befragten befassen:

—  Uber welche Ressourcen verfiigen die jungen Minner?

—  Welche Aushandlungsprozesse fiihren die Befragten speziell mit Mann-
lichkeitskonzepten und welche Ridume stehen ihnen dafiir zur Verfi-
gung?

Auf den Anspruch von Représentativitit wurde in der vorliegenden Arbeit
zugunsten einer starkeren Tiefe der Datenanalyse verzichtet.

1.3 Gang der Untersuchung

Der einleitenden Problembeschreibung (Kapitel eins) folgt in Kapitel zwei
eine Auseinandersetzung mit themenfeldbezogenen Theorien und Diskursen.
Im Fokus stehen dabei Analysen der kritischen Ménnlichkeitsforschung (im
Kontext weiterer Strukturierungs- und Differenzierungsmerkmale) sowie die
beiden, fiir diese Arbeit zentralen Theorien: Bourdieus Feldtheorie und sein
Kapitalsortenansatz sowie Moscovicis Theorie der sozialen Reprisentation.
Mit ihnen soll einerseits der inhaltliche Bezugsrahmen der Arbeit abgesteckt
werden. Andererseits dienen die herangezogenen Theorien auch der Darle-
gung iiber die enge Verkniipfung und Verwobenheit von Individuum und
Gesellschaft. Dariiber hinaus werden die medialen Diskurse iiber junge Mén-
ner mit tiirkischem Migrationshintergrund beleuchtet, da sie entscheidend
liber das gesellschaftlich verfligbare Wissen mitbestimmen.

Das dritte Kapitel befasst sich mit dem methodischen Vorgehen der Arbeit.
Hier findet die Auswahl des qualitativen Forschungsdesigns Erwdahnung und
das Untersuchungs- sowie Analyseverfahren wird konkret beschrieben. Den
lebensgeschichtlich ausgerichteten Interviews liegt in diesem Zusammenhang
sowohl das reflexiv orientierte Analyseverfahren als auch die Forschungsper-
spektive der Intersektionalitdt zugrunde.

Der Kern der Arbeit wird im Kapitel vier vorgestellt. Hier erfolgt die Dar-
stellung der Fallstudien, in denen die sozialen Représentationen im Kontext
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von geschlechtsspezifischen, ethnisch-kulturellen und sozialen Zuschreibungen
betrachtet werden. Es wird dazu iiber die zugrundeliegende Ressourcenver-
teilung, deren Nutzung und Mobilisierung sowie ménnliche Verhandlungs-
rdume reflektiert. Im weiteren Verlauf folgt dann eine dezidierte Auseinan-
dersetzung mit den Untersuchungsergebnissen.

Das Kapitel flinf fasst die Kernthesen des empirischen Teils zusammen und
setzt sie in den theoretischen Kontext. Dies erfolgt unter anderem im Zusam-
menhang mit den bildungsbiografischen Hintergriinden. Die Verldufe mann-
licher Représentationen werden jedoch auch hinsichtlich der zugrundeliegen-
den gesellschaftlichen Bedingungen reflektiert und aus den Ergebnissen
resultierende zukiinftig wiinschenswerte Forschungsfelder aufgezeigt.

1.4 Uber das Dilemma mit Kategorien

Eine Arbeit, die sich einerseits mit den Auswirkungen von stereotypen Zu-
schreibungen auseinandersetzt und dazu andererseits selbst auf Kategorien
zurlickgreift, die eigentlich dekonstruiert werden sollen, wirkt auf den ersten
Blick irritierend, vielleicht sogar unglaubwiirdig und bedarf einer Erklarung.

Um sich mit den Bedingungen von Menschen auseinanderzusetzen, die auf-
grund vielféltiger Differenzlinien unterschiedliche gesellschaftliche Voraus-
setzungen vorfinden, miissen diese Differenzen in einem ersten Schritt be-
nannt werden. Wenngleich diese Unterscheidungen zwangslaufig in unserem
Sprachgebrauch zu einer dichotom angelegten Kategorisierung fithren (Mann-
Frau, bildungserfolgreichbildungsfern, allochthon-autochthon, ,die anderen‘-
,wir), diirfen diese nicht zur Beschreibung einer ganzen Gruppe fiihren. In
jeder Gruppe sind Menschen von unterschiedlichen Differenzen voneinander
zu unterscheiden, aber auch durch vielfdltige Formen von Zugehorigkeiten
miteinander verbunden (vgl. Mecheril 2003, Badawia/ Hamburger/Hummrich
2003). Um sie in ihrem Kontext zu beschreiben, ist ein Zuriickgreifen auf
diejenigen Kategorien notwendig, die im gegenwartigen historisch-gesell-
schaftlichen Kontext durch implizite Zuschreibungen das Leben eines Men-
schen mitbestimmen. So ist zwar eine Unterscheidung zwischen allochthonen
und autochthonen jungen Ménnern, also denjenigen mit und ohne tiirkischen
Migrationshintergrund, insofern problematisch, als dass diese Vokabeln auch
im Zusammenhang ,,ausgrenzender Logiken und kulturalisierender Zuschrei-
bungen benutzt werden konnen* (Leiprecht 2001, S. 2f.). Gleichzeitig wiirden
ohne diese zugegebenermalBen groben Kategorien kaum die zugrundelie-
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genden unterschiedlichen Bedingungen zur Geltung gebracht werden kénnen,
die im Leben der jungen Minner existent sind und in deren Alltag sie immer
wieder (mal subtiler, mal direkter) mit ausgrenzenden Denk- und Gefiihls-
weisen der Mehrheitgesellschaft sowie daraus resultierenden gesellschaftli-
chen und institutionellen Verhaltnissen konfrontiert werden (vgl. auch Spindler
2006, S. 51).

So liegt die Herausforderung und Verantwortung dieser Arbeit weniger darin,
auf Kategorien génzlich zu verzichten, als vielmehr in dem Bemiihen, diese
Kategorien vorsichtig und lediglich zu beschreibenden Zwecken zu nutzen,
ohne sie zu verfestigen. Die vorliegende Arbeit bewegt sich also in dem
Spannungsfeld alltagsgebrauchlicher Zuschreibungen und Kategorisierungen
im Kontext von gesellschaftlichen Differenzlinien, die es ndher zu beleuchten
und deren subjektive Umgangsweise mit ihnen es zu beschreiben gilt.

Im Verlauf der Arbeit wird daher auch auf das wiederholte Zuriickgreifen
von Kategorien verzichtet, diese werden jedoch dann herangezogen, wenn sie
im Kontext wichtig erscheinen.
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2 Theorien und Konzepte

Einfiihrung und Uberblick

Da sich die vorliegende Arbeit mit den sozialen Représentationen sowie den
Aushandlungsprozessen von als ,fremd® markierten Mannlichkeiten aus-
einandersetzt und vor diesem Hintergrund besonders von der Geschlechter-
forschung — primér der kritischen Minnerforschung — beeinflusst ist, soll
zundchst der Hintergrund dieser Forschungsperspektive dargestellt werden.
Zu Beginn dieses Kapitels erfolgt dazu eine kurze Skizzierung der Entste-
hungs- und Entwicklungsgeschichte kritischer Ménnerforschung, um die
Verortung innerhalb dieser Disziplin zu verdeutlichen. Darauf aufbauend
werden zentrale Arbeiten der kritischen Méannerforschung vorgestellt, welche
fiir den konzeptionellen Hintergrund der vorliegenden Studie von Bedeutung
sind. Es folgen weitere Arbeiten, die sich im Kern mit Mannlichkeit und
Migration befassen und die Forschungslage dieses Feldes im deutschsprachi-
gen Raum — zumindest in Relation auf das erkenntnisleitende Interesse —
skizzieren. AbschlieBend werde ich den fiir dieses Feld relevanten theoreti-
schen Uberbau darstellen, der auf Connells Konzept der hegemonialen
Mainnlichkeit aufbaut, der die Rolle der Medien in der sozialen Reprisenta-
tion beriicksichtigt sowie Moscovicis Theorie der sozialen Repridsentation
und Bourdieus Feld- und Habitustheorie einbezieht. Die vorgestellten An-
sdtze werden schlussendlich zusammenfassend diskutiert.

2.1 Geschlechterforschung
2.1.1  Die Entstehung der kritischen Mdnnerforschung

Dieser Abschnitt befasst sich mit den zentralen Entwicklungsstationen der
kritischen Ménnerforschung. Thre Wurzeln liegen in der Auseinandersetzung
mit der feministischen Theoriebildung und den sich spiter daraus entwickel-
ten Gay Studies. Mitte der 1970er Jahre entstehen dann zuerst in den USA
die Men’s Studies (vgl. Walter 2001, S. 14). Analog zur feministischen Kritik
werden Bedenken an der im wissenschaftlichen Mainstream bis dahin giilti-
gen Geschlechterrollentheorie geiibt. Geschlecht wird dort biologisch-anato-
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misch begriindet und, vereinfacht dargestellt, als eine daraus resultierende,
verinnerlichte Rolle verstanden, die durch kulturelle Werte und Normen in
Familie, Schule sowie den Massenmedien schrittweise erlernt und erworben
wird (vgl. Connell/Hearn/Kimmel 2005, S. 5). Unter den Einfliissen der Frauen-
bewegung wird jedoch die Vorstellung einer primér biologisch-normativ
begriindeten Ménnlichkeit in den Anfdngen der Men’s Studies abgelehnt und
stirker fiir eine Auseinandersetzung mit primdr méinnlichem Rollendruck
pladiert (vgl. Pleck/Sawyer 1974). Doch auch diese modifizierte Form der
Rollentheorie gilt schon bald als iiberholt und wird verworfen, da sie die Ver-
wobenheit von Geschlechtsrollen und Machtdimensionen nicht mitreflektiert
(vgl. Connell/Hearn/Kimmel 2005, S. 5).

Mitte der 1980er Jahre vollzieht sich dann ein Paradigmenwechsel innerhalb
der Men’s Studies. Der Mann wird nun nicht primér in seiner Geschlechts-
rolle (funktionalistisch) betrachtet, sondern seine Machtposition im Geschlech-
terverhdltnis (kulturkritisch) tritt in den Mittelpunkt der Aufmerksamkeit
(vgl. ebd., S. 5). Der rollentheoretische Ansatz erféahrt darauthin eine Erneue-
rung durch konstruktivistische Ansétze (vgl. Meuser 2006, S. 92). Vermehrt
wird in den Sozialwissenschaften nun die Vielféltigkeit von ménnlichen Lebens-
welten im fortbestehenden Geschlechtersystem aufgespiirt und die Darstel-
lung von einer einheitlichen Ménnlichkeit durch die Begrifflichkeit vielfalti-
ger Minnlichkeiten ersetzt.

Die Erforschung des historischen Kontextes ermoglicht es damit fortan die
Entstehung von Minnlichkeiten und die sie formenden Institutionen genau zu
betrachten und damit auch méannliche Dominanz und deren Bestdndigkeit/
Fortbestehen in Familie, Beruf sowie politischen und kulturellen Zusammen-
héngen zu begreifen (vgl. Kimmel/Hearn/Connell, 2005, S. 5f.).

Aufbauend auf den patriarchatskritischen Erkenntnissen feministischer For-
schung wird demnach Ménnerforschung nicht als ,neutrale Wissenschaft
begriffen, bei der die eigene Involviertheit in den Forschungsgegenstand
geleugnet und die politische Dimension bislang ausgeblendet worden sind
(vgl. Morgan 1992). Insbesondere diejenigen Ménnerforscher, die patriar-
chatskritische Konzepte vertreten, setzen sich bis heute fiir eine ,,konkurrenz-
freie* Forschung gegeniiber der Frauenforschung ein. Dies baut sowohl auf
der Einsicht auf, dass Méannerforschung eigene Themenfelder zu bearbeiten
hat und inhaltlich nicht einfach als Aquivalent zur Frauenforschung verstan-
den werden kann, als auch darauf, dass feministische Theorien konsequent in
der Méannerforschung zu beriicksichtigen sind, um die kritische Perspektive
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auf die ins Geschlecht eingeschriebenen Machtverhéltnisse nicht aus den
Augen zu verlieren. Vor diesem Hintergrund hat sich eine kritische Ménner-
forschung durchgesetzt, die sich heute als ,queer‘, ,antisexistisch’, ,profemi-
nistisch® oder, wie im us-amerikanischen Diskurs hiufig zu finden, als ,femi-
nistisch® bezeichnet (vgl. Walter 2001, S.17). Erst Mitte der 1990er Jahre
etablieren sich die institutionellen Anfinge einer kritischen Ménnerforschung
in Deutschland (vgl. ebd., S. 16).

Bis heute wird innerhalb der Mannerforschung iiber ihre Bezeichnung und
ihre Organisation diskutiert. Der Begriff ,,Masculinismus* ist weitestgehend
negativ assoziiert und verweist im Ménnerforschungsdiskurs eher auf eine
,patriarchal-sexistische® sowie sich an Traditionen orientierende Perspektive
(vgl. ebd., S.17). Jeff Hearn schldgt diesbeziiglich 1987 die Bezeichnung
,The Critique of Men* vor (vgl. Hearn, 1987, S. 182). Wie in anderen Wis-
senschaftsbereichen auch, ist die Ménnerforschung lange Zeit insbesondere
von weiflen heterosexuellen Mittelschichtsforschern gefiihrt worden, was zur
Folge hat, ,,daB3 schwule, bisexuelle Méanner sowie Ménner, die zur Unter-
schicht oder zu einer anderen diskriminierten Gruppe gehdren, unterrepré-
sentiert sind* (Walter 2001, S. 23). Nur langsam brechen diese Strukturen auf
und so hat es sich die kritische Ménnerforschung zu Eigen gemacht, dass der
jeweils eigene Forschungsstandpunkt immer in Auseinandersetzung mit vor-
handenen Machtdimensionen sowie den Fragen nach Exklusion und Inklu-
sion zu reflektieren ist.

Im Folgenden werden nun zentrale theoretische Perspektiven der kritischen
Mainnerforschung aufgezeigt, auf welche die vorliegende Arbeit konzeptio-
nell aufbaut. Dafiir beziehe ich mich zu Beginn auf Arbeiten im englisch-
sprachigen Wissenschaftsraum. Daran anschlieBend werden deutschsprachige
Studien vorgestellt, die sich im Kern mit Ménnlichkeit und Migration befas-
sen und die Forschungslage dieses Feldes beleuchten.

2.1.2  Zentrale Perspektiven in der kritischen Minnerforschung

Kaufman setzt sich mit der Konstruktion von méannlicher Vorherrschaft und
damit verbundener Gewalttdtigkeit auseinander. Patriarchale Strukturen und
gewalttitige Auseinandersetzungen sind auch Stichworte, die gerne in Ver-
bindung gebracht werden mit jungen Ménnern, deren Eltern in der Tiirkei
geboren wurden. In welcher Weise diese Strukturen jedoch auf Seiten der
Mehrheitsgesellschaft kulturell verankert sind, wird gerne ausgeblendet.
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Kaufmans Meinung nach sind in unseren industriellen Gesellschaften auch
heute noch patriarchale Strukturen vorhanden. Diese Machstrukturen zeigen
sich in einer repressiven, kapitalistischen, rassistischen, militaristischen,
autoritdren und (hetero-) sexistischen Gesellschaftsform — méannliche Gewalt
dient in diesem Zusammenhang der Aufrechterhaltung von machtbesetzen
Privilegien in der Mehrheitsgesellschaft (vgl. Kaufmann 2001, S. 142f).
Kaufmanns leitendes Interesse richtet sich darauf, die Verkniipfung von Ge-
schlecht und Gewalt in ihrem jeweiligen Kontext, in den ihnen zugrundelie-
genden sozialgesellschaftlichen Erfahrungen und innerhalb der herrschenden
sozialen Ordnung zu sehen. So kann der Verstrickung von gesellschaftlichen
Strukturen und ménnlicher Gewalt auf den Grund gegangen werden. Er un-
terscheidet dazu zwischen Minnergewalt gegen Frauen, gegeniiber anderen
Mannern und gegen sich selbst (ebd., S. 154 ff.). Der gesellschaftliche Kon-
text, in dem wir leben, stellt fiur Kaufman ein durch und durch von Gewalt
und Ausbeutung durchsetztes Gebilde dar, das in Institutionen, physischen
Strukturen und soziodokonomischen Verhéltnissen eingeschrieben ist: sei es
durch den Aufbau ,zivilisierter Gesellschaften, der durch die Unterwerfung,
Ausbeutung und Ermordung anderer Volker erfolgte, oder die Beherrschung
der Umwelt, das tdgliche Arbeitsleben kapitalistisch-industrieller Klassen-
gesellschaften oder die zugrundeliegenden Sozialstrukturen. Diese gesellschaft-
lich verankerten Strukturen von Unterwerfung und Kontrolle bieten den Boden
dafiir, dass Gewalt iiberhaupt hervorgebracht und weiter gendhrt werden
kann, weniger hingegen die soziologische Unterstellung, dass Gewaltausiibung
durch Beobachtung und Erfahrung sozialer Gewalt ausgeiibt wird (vgl. ebd.,
S. 144 f.). Diese Perspektive erlaubt, ein Verstdndnis iiber die gesellschaft-
lichen Bedingungen von Ausbeutung im Kontext von Minnlichkeit zu ent-
wickeln, die historische Wurzeln haben und bis heute das gesellschaftliche
Leben mitbestimmen. Auf struktureller, physischer und psychischer Ebene
werden gewaltsam Zugehorigkeiten gebildet und Ausgrenzungen vorgenommen.

Die besonders fiir heterosexuelle Ménner typische Blockierung und Verleug-
nung von als ,weiblich® konnotierten Gefiihlen sieht Kaufman in diesem Zu-
sammenhang beispielsweise als Gewaltakt des Mannes gegen sich selber an.
Dies ist wichtig, um das Binnengefiige unter Ménnern zu verstehen. Die Ver-
leugnung der eigenen homosexuellen Attraktion sichert die Zugehdrigkeit zu
dominanten Ménnlichkeitsreprasentationen, die heteronormativ gepréigt sind
und die Verkorperung der als ,weiblich® geltenden Anteile verponen, weil sie
als Angriff auf die normative Geschlechtertrennung verstanden werden. Dies
fiihrt insbesondere bei Heteromannern zu Homophobie, deren Abwehr sich in
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Gewaltakten gegen als ,verweiblicht® angesehene Ménner duflert (vgl. ebd.,
S. 162). Kaufmann geht in diesem Zusammenhang davon aus, dass Gewalt
gegen andere Ménner, Selbstunterdriickung und Gewalt gegen Frauen immer
zusammenhéingen. So spricht er von einer Triade ménnlicher Gewalt, in der
Mannergewalt nur aufgelost werden konne, wenn alle drei Felder be-
riicksichtigt wiirden, also auch die Gewalt unter Ménnern ernstgenommen
und thematisiert werde (vgl. ebd., S. 166). Dies erscheint mir insbesondere in
der Auseinandersetzung mit deutsch-tiirkischen jungen Ménnern dringend
mitzureflektieren, da sie im Alltag vielfach von subtiler bis offener Unterdrii-
ckung betroffen sind.

Messerschmidt (2005, S. 204 ff.) arbeitet in lebensgeschichtlichen Interviews
mit gewalttdtigen jungen Mannern heraus, wie Gewalt, Geschlecht und ge-
sellschaftlich-strukturelle Bedingungen zusammenhéngen — gerade bei denje-
nigen ménnlichen Jugendlichen und jungen Ménnern, die mangels knapper
Ressourcen und institutioneller Autoritét die dominanten Méannlichkeitsinsze-
nierungen nicht einldsen konnen. In der Erfahrung, dem ménnlichen Ideal mit
all seinen Zuschreibungen an Dominanz, Erfolg, Macht und Reichtum nie zu
entsprechen, bildet sich sukzessive eine tiefe Krinkung im jungen Mann
heraus. Unfdhig, dem dominanten Bild des ,cool guy® zu entsprechen und
statt dessen in einen tdglichen Kampf um Ausgrenzung involviert zu sein, er-
scheint das gewalttatige Verhalten als einziger Schutz vor weiteren Attacken
von Unterdriickung (vgl. ebd., S. 207). Das gewaltsame Aushandeln um die
wenigen noch verbliebenen und knappen Ressourcen in seinem sozialen
Kontext wird zum Darstellungszweck ménnlicher Reprisentation und damit
zur einzigen noch verbliebenen Moglichkeit der Selbstbestimmung (vgl. ebd.,
S. 208). Messerschmidt betont vor diesem Hintergrund zur Untersuchung der
Konstruktion von Maénnlichkeiten (und Gewalt) die Notwendigkeit, die
Lebenssituationen von Méannern und ihre Einbindung in Hierarchien in den
Mittelpunkt der Forschung zu stellen (vgl. ebd., S. 208).

Willis verfolgt in seiner Studie ,,Learning to Labor* (1979) die (Re-) Produk-
tionsmechanismen des ménnlichen Habitus im Arbeitermilieu. In einer drei-
jéhrigen Fallstudie untersucht er eine Gruppe von Schiilern, die vorwiegend
aus dem Arbeitermilieu stammt. Durch offensives Missachten und Ubertreten
von Gesetzen, Klauen, Priigeln und exzessiven Alkoholkonsum entwerfen die
sogenannten ,,Lads®“, die Jungen des Arbeitermilieus, eine Gegenkultur zu
den als passiv beschimpften und sich anpassenden Schiilern der Mittelklasse,
den ,, Konformisten“. Die Einiibung dieser Praktiken legt bereits einen sozia-
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len Ordnungssinn in den Jugendlichen an, der das Arbeitermilieu von der
Mittelklasse trennt.

Die Rebellion gegen die offizielle Autoritét in der Schule (Verweigerung von
Mitarbeit und Disziplin) verspricht kurzfristig reale und symbolische Frei-
rdume zur Selbstorganisation. Das zeitlich losgeloste Leben im ,Hier und
Jetzt* stellt allerdings auch die Bedeutungslosigkeit der Zeit in den Mittel-
punkt. Wahrend die Mittelschichtskinder sich auf das Examen vorbereiten
und in ihre Zukunft investieren, verh6hnen die ,,Lads“ deren Passivitit und
halten ihnen vor, dass das Leben an ihnen voriiberziehe (vgl. ebd., S. 68). Da
die ,,Lads* davon ausgehen, dass ihre spétere Arbeit keine Sinnerfiillung mit
sich bringt, messen sie auch der Schulausbildung wenig Wert bei und inves-
tieren primér in die Beziehungen zu Freunden. Mit dem Eintritt in den Be-
rufsalltag werden die ,,Lads“ jedoch mit der Strenge der Betriebskultur und
den harten Produktionsbedingungen {iberrascht. Die Fortfiihrung ihres An-
spruchs auf Vorherrschaft konnen sie nicht aufrechterhalten, da das Beharren
darauf zum Arbeitsplatzverlust fiihren wiirde. Da viele bereits finanzielle
Verpflichtungen und manche bereits eine Familie haben, erkennen sie die
Ausweglosigkeit ihrer sozialen Situation. Die Selbsterhohung durch Abwer-
tung anderer, der Wert der Korperlichkeit durch Gewaltausiibungen sowie
harter Arbeit bestirken ihr Verstdndnis von Ménnlichkeit und zwingen sie
gleichzeitig in ihr Schicksal als Arbeiter. ,,Der Arbeiterjunge hat das Gefiihl,
dass es bereits zu spit ist, wenn er den Irrtum seines fritheren Selbstvertrau-
ens entdeckt hat. Es sieht so aus, als habe die kulturelle Uberhohung gerade
lange genug angehalten, um ihn durch das Fabriktor zu tragen, dass sich dann
hinter ihm verschliet“ (ebd., S. 168). Diese Studie verdeutlicht besonders
gelungen die frithe soziale Einlibung und Verkorperung sozialer Ordnungs-
strukturen sowie die damit einhergehende (unbeabsichtigte) Reprisentation
eines ménnlichen Ideals, das durch sein geschlechtsspezifisches Handeln,
ohne es zu ahnen, ins soziale Abseits fiihrt und von dort aus kaum noch
Chancen auf gesellschaftliche Teilhabe bietet.

Eine der wenigen Studien zur Auseinandersetzung mit vielfaltigen Ménnlich-
keitsentwiirfen ist die Londoner Untersuchung ,,Young Masculinities*. Hier
wurden die sozialen Kategorien ,Gender‘, ,Class‘ und ,Ethnicity miteinan-
der verkniipft und in ihrer Bedeutung fiir Mannlichkeitsentwiirfe analysiert
(vgl. Phoenix/Frosh u.a. 2002). Die Studie setzt sich dabei insbesondere mit
der ménnlichen Positionierung innerhalb der Dominanzgesellschaft auseinan-
der. Es wird deutlich, dass sich Ménnlichkeitsentwiirfe in einer komplexen
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Struktur von normativ dominanten Ménnlichkeitsbildern innerhalb der Mehr-
heitsgesellschaft konstituieren. Dabei variieren die Zuschreibungen von Ménn-
lichkeit je nach kulturellem Hintergrund und lassen eine hierarchische Struktur
von illegitimer bzw. legitimer Ménnlichkeit erkennen. Der ethnische Hinter-
grund der Jungen erweckt dabei deutlich die an sie gestellten Erwartungen
von ménnlicher Reprisentation. African Caribbean Boys werden beispiels-
weise einer ,Hypermaskulinitit® zugeordnet, die sich besonders auf rassisti-
sche Zuschreibungen von Coolness, Potenz und Durchsetzungsstirke bezieht.
Britische Jungen der Mehrheitsgesellschaft bewundern dies zwar, grenzen
sich jedoch mit Zugehdorigkeitsbekundungen zu einer ;,modernen‘ Geschlech-
terordnung gegen diese als ,archaisch® bewertete Geschlechtsrepriasentation
ab (vgl. ebd., S. 56 ff.). Die Orientierung an den Vorstellungen eines hege-
monialen Méannlichkeitsideals verhindert alternative Formen von Ménnlich-
keit und trigt zu konformistischen Ansichten iber Ménnlichkeit bei, die sich
insbesondere auf Hérte, ein spezielles Aussehen und opponierendes Verhal-
ten gegeniiber schulischen Anforderungen sowie auf das zentrale Anliegen,
nicht fiir homosexuell gehalten zu werden, beziehen (vgl. ebd., S. 33).

Aus den bereits vorgestellten Studien geht hervor, dass geschlechtliche Re-
prisentationen immer in soziale und strukturelle Zusammenhénge eingebettet
sind. Fiir die Représentation ist jedoch ebenfalls die Interaktion von zentraler
Bedeutung, wie im Folgenden mit dem ,doing gender® Ansatz konkretisiert
werden soll. Der Begriff ,doing gender weist — verkiirzt erklart — primér auf
die Prozessstruktur und die soziale Konstruktion von Geschlecht hin, die
neben der Differenzierung von sex (biologisches Geschlecht) und gender
(damit in Verbindung gebrachte soziale Verhaltensweisen) zudem den han-
delnden Akt, das ,doing‘ einbezieht (vgl. Villa 2001, S. 74f.). Hier geht man
von einem Interaktionsprozess aus, in welchem sich geschlechtsspezifische
Verhaltensweisen durch gegenseitige Herstellung und Bestdtigung immer
wieder neu projezieren und beweisen miissen. Fiir die soziale Konstruktion
von Geschlecht spielen neben den anatomischen Merkmalen insbesondere
jene eine entscheidende Rolle, an denen sich Frauen und Ménner zu erkennen
geben. Hierzu zéhlen neben anderen Gestik, Mimik, Sprache, Kleidung, Be-
rufswahl, Paarbezichungen etc. (vgl. ebd., S. 72). Die soziale Anerkennung
eines Mannes oder einer Frau bedarf also einer stindigen Darstellungsarbeit.
In diesem Zusammenhang spricht Paula-Irene Villa von einer interaktiven
Konstruktionsleistung. Geschlechtlichkeit muss also permanent in der Inter-
aktion durch Kérper, Sprache, Gestik, Lebensfithrung etc. zum Ausdruck ge-
bracht werden. So erkennen Individuen nicht etwa nur das, was objektiver-
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weise da und vorhanden ist, sondern stellen permanent etwas her, was nach
ihrer Meinung da sein muss, wie z. B. Geschlechterdifferenz (vgl. ebd.,
S. 73f).

Vor diesem Hintergrund ist es nachvollziechbar, dass geschlechtsspezifische
Deutungsmuster die individuelle Wahrnehmung stark strukturieren und somit
handlungsweisend auf Personen einwirken. Beim ,doing gender® greifen die
handelnden Personen dabei auf ein ihnen zugrundeliegendes lebensweltliches
Deutungsmuster der Zweigeschlechtlichkeit zuriick, welches insbesondere
auf folgende inkorporierte Normen aufbaut:

a) Es gibt zwei und nur zwei Geschlechter (weiblich und ménnlich).

b) Das Geschlecht ist invariabel (ist man méannlich/weiblich, war man schon
immer méannlich/weiblich und wird man immer ménnlich/weiblich sein).

¢) Genitalien sind die essentiellen Indizien des Geschlechts (eine Frau ist
eine Person mit einer Vagina, ein Mann ist eine Person mit einem Penis).

d) Jedwede Ausnahme beziiglich der zwei Geschlechter kann nicht ernsthaft
sein (es muss sich um Scherz, Pathologie etc. handeln).

e) Es gibt keinen Wechsel von einem Geschlecht zum anderen, auB3er ritua-
lisierte Inszenierungen (Masken).

f) Jede Person muss einem Geschlecht zugeordnet sein (es gibt keine
,geschlechtslosen Fille©).

g) Die Dichotomie méannlich/weiblich ist ,natiirlich® (Ménner und Frauen
existieren unabhdngig von der Wahrnehmung durch ,Wissenschaftler*
oder anderer Personen und ihrer Kriterien).

h) Die Mitgliedschaft in einem der beiden Geschlechter ist ,natiirlich®
(weiblich oder ménnlich zu sein, ist unabhdngig von der individuellen
Entscheidung). (ebd., S. 73)

Fasst man nun die genannten Aspekte dieses alltagsweltlichen Deutungs-
musters zusammen, dann wird Geschlecht unhinterfragt konstruiert, ist die
geschlechtsspezifische Darstellung immer biologisch legimitiert, dichotom
aufgebaut und lebenslang bindend (vgl. ebd. S. 75). Hinzu kommt, dass jedes
Individuum auf die Darstellung des eigenen Geschlechts angewiesen ist, um
gesellschaftlich akzeptiert zu sein. Der Darstellung dienen dazu beispiels-
weise Namen, Kleidung, Gesten, Hobbys, Berufswahl usw. (vgl. ebd., S. 76).

In der Interaktion ist dariiber hinaus nicht nur jeder fiir die Darstellung der
eigenen Geschlechtszugehorigkeit verantwortlich, sondern beteiligt sich auch
an der Darstellung der anderen handelnden Personen, die dem Gegeniiber ein
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Geschlecht zuweisen. Die jeweiligen Interaktionspartner sind somit gleicher-
maBen Darstellerinnen oder Darsteller als auch Betrachterinnen oder Be-
trachter und arbeiten immer zusammen — dies jedoch meist unbewusst (vgl.
ebd., S. 76 f.).

Vor diesem Hintergrund wird bereits deutlich, dass die Kategorie Geschlecht
in tiefster Weise im Denken und Handeln von Frauen und Méannern verankert
ist und sich dort — trotz gesellschaftlich sozialem Wandel — hartnickig halt
(vgl. Connell 2000, S. 223). Gleichzeitig wird mit dem Konzept des ,doing
gender* das Dilemma deutlich, das einer Auseinandersetzung mit der kultu-
rellen Konstruktion des Geschlechts unterliegt. In dem Moment, in dem die
dichotom angelegte Kategorie Geschlecht genutzt wird, um sie als Konstrukt
zu entlarven, wird sie gleichsam festgeschrieben. Doch die Tatsache der
tiefen Verankerung der Kategorie Geschlecht l4sst ebendies nicht als reines
Konstrukt erscheinen, sondern verweist auch auf die gelebte Existenz, die
sich als ,,Verbindung verschiedener historisch entstandener Denk- und Ge-
fithIsweisen, Korperpraxen und -formen sowie gesellschaftlicher Verhiltnisse
und Institutionen, eben eine historisch bestimmte Art und Weise zu existie-
ren‘, darstellt (Maihofer 1995, S. 84). So ist auch fiir die vorliegende Arbeit
zu einem sensiblen und bewussten Umgang mit Kategorien geraten, die es
weder im Kontext Geschlecht noch hinsichtlich weiterer Differenzlinien
festzuschreiben gilt (eine differenzierte Auseinandersetzung mit dieser Her-
ausforderung ist in Kapitel 3 zu finden).

2.1.3  Derzeitige Studien iiber Mdnnlichkeit und Migration im
deutschsprachigen Raum

Im Zentrum medialer Aufmerksamkeit stehen vielfach Untersuchungen, die
sich mit médnnlichen Jugendlichen oder jungen Ménnern mit Migrationshin-
tergrund, die in Verbindung mit gesellschaftlichen Problemen gebracht wer-
den, auseinandersetzen (vgl. z. B. Sarrazin 2010, Lachmann 2010, Miiller
2008). Gewaltdelikte, Kriminalitdt, Sprach- und Integrationsprobleme, &ko-
nomische Belastungen des sozialpolitischen Systems, Gettoisierung und
Frauenunterdriickung sind Kernthemen einer Vielzahl von dazu herangezoge-
nen wissenschaftlichen Veroffentlichungen oder als objektiv geltenden Stu-
dien (vgl. z. B. Schiffauer 2010, Schiffauer 2002, Kelec 2006, Pfeiffer 2005).
Im Kern dieser Untersuchungen steht die Auseinandersetzung mit tiirkischen
Migranten, deren ,Auffélligkeit’ und ,Gewalttétigkeit® mit ihrer kulturellen
und religiosen Herkunft kollektiv erkldrt wird. Die methodische Erhebung
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bleibt jedoch in aller Regel intransparent. Dariiber hinaus bieten die Studien
keinen Vergleichshorizont mit &hnlich situierten und nicht-gewalttitigen
Mannern mit Migrationsgeschichte. Somit wird eine einfache Kausalkette ge-
schlossen, die zwar leicht einpragsam und damit medientauglich, methodisch
und hinsichtlich ihrer sozial-politischen Dimension jedoch hochst bedenklich
ist. Insbesondere der muslimische Mann tritt in seinen Ménnlichkeitsvorstel-
lungen als kulturell und religios statisch auf. Innerhalb der Migrationsfor-
schung gilt diese monokausale Interpretationsperspektive jedoch lange Zeit
als iiberholt. Tarek Badawia (2002) macht in diesem Zusammenhang bei-
spielsweise mit seiner Studie ,,Der dritte Stuhl* auf den kreativen Umgang in
der identitdtsbezogenen Positionierung bildungserfolgreicher Immigranten
aufmerksam und weist damit auf die enorme Eigenleistung der Befragten hin,
die sich mit dem ,dritten Stuhl‘ (im Gegensatz zu der vielfach unterstellten
Zerrissenheit ,zwischen den Kulturen‘ zu leben und damit auch ,zwischen
den Stiihlen® sitzend) eine bikulturelle Identitdt aufgebaut haben — wenn-
gleich dieser Status auf dem Handlungsparadox aufbaut ,,Ich gehore dazu und
bin trotzdem anders* (ebd., S. 336).

Mecheril (2003) pragt den Begriff der ,,Mehrfachzugehdrigkeiten®. Auch er
hebt die deutliche Eigenleistung von Biirgern nichtdeutscher Herkunft her-
vor, mit der sie Zugehdrigkeiten im Alltag organisieren, trotz der sie umge-
benen prekdren politisch-gesellschaftlichen Rahmenbedingungen, auf die
Mecheril noch deutlicher als Badawia hinweist. Prekédr deshalb, weil der
gesellschaftspolitische Blick in Deutschland auf die eindeutige Zugehdorigkeit
legitimer, d.h. in der Regel assimilierter Praktiken ausgerichtet ist, die
a) selbst, wenn sie erstrebenswert scheinen, schon aufgrund ihres Anspruches
unerreichbar bleiben, da beispielsweise bereits physiognomische Merkmale
zum Ausschluss eindeutiger Zugehdrigkeit fiihren und somit b) die Formen
von Mehrfachzugehorigkeiten schlicht nicht zur Kenntnis genommen werden
(vgl. Mecheril 2000, S. 389). Mecheril ermoglicht einen differenzierten Blick
auf die gesellschaftlichen Bedingungen, die denjenigen zugrunde liegen, die
sich dem herrschenden Zwang von Eindeutigkeit in natio-ethno-kulturellen
Kontexten nicht zuordnen lassen — und er gibt einen Einblick in diejenigen
Réume, die zwar existieren, jedoch systematisch negiert werden und fiir die
er systematische Beriicksichtigung fordert. Beiden Autoren ist gemeinsam,
dass sie in ihren jeweiligen Studien die Befragten dezidiert selbst zu Wort
kommen lassen und damit einen als zentral zu erachtenden Perspektivwech-
sel in der wissenschaftlichen Auseinandersetzung mit Migration vollzogen
haben.
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Die fiir diese Arbeit interessanten Kontexte von Méannlichkeiten, Repréasenta-
tionen, sozialer Herkunft, Ethnizitdt und sexueller Orientierung existieren in
der kritischen Ménnerforschung im deutschsprachigen Raum bislang nur
ansatzweise. Einige fiir diese Arbeit wichtigen Studien seien hier skizziert.

Spohn verdffentlichte 2002 eine der ersten Arbeiten {iber familienbezogene
Identitét tiirkischer Ménner der ersten Generation in Deutschland. Da insbe-
sondere dem Einfluss von Vitern auf die geschlechtsspezifischen Lebens-
entwiirfe ihrer Sohne eine groe Bedeutung zugeschrieben und diese Perso-
nengruppe in aller Regel als in starren kulturellen Strukturen verhaftet
beschrieben wird, ist diese Studie auch fiir die vorliegende Arbeit interessant.
Anhand qualitativer Interviews untersucht Spohn die subjektiven Aushand-
lungsprozesse der Befragten mit den fiir sie dominanten Mannlichkeitsbildern
in Deutschland und der Tiirkei. Dazu bezieht sie sowohl die kritische Mén-
ner- als auch die Migrationsforschung mit ein und erstellt in Anlehnung an
Cigdem Kagit¢ibagi Familienmodell eine erweiterte Typologie von familien-
bezogenen Miénnlichkeitskonzepten: die ,interdependence’, die ,indepence’
und die ,emotional interdependence‘. Insgesamt verweist Spohn mit ihrer
Studie auf die Notwendigkeit der Sichtbarmachung der Auseinandersetzungs-
prozesse mit eigenen Mannlichkeitskonzepten, wie sie sie bei tiirkischen
Migranten der ersten Generation skizziert hat. So stellt sie dem idealtypi-
schen und medial gerne bedienten Bild des traditionsorientierten und wand-
lungsresistenten ,Tiirken® ein differenziertes Konzept ménnlicher Identitét
gegeniiber.

Spindler (2006) steht mit ihrer Arbeit ,,Corpus delicti* fiir die Verkniipfung
von Minnlichkeit, Ethnizitit, Rassismus und Kriminalisierung. In biografi-
schen Interviews befasst sie sich mit dem Ineinanderwirken vielféltiger Dif-
ferenzmerkmale und deren sozialer Strukturierung. Im Mittelpunkt ihrer
Studie stehen inhaftierte mannliche Jugendliche mit Migrationshintergrund.
Zentrale Themen der Interviews sind dabei das Verhéltnis zum Vater sowie
zur Mutter, der schulische Kontext, strukturelle Benachteiligungen, Rassis-
muserfahrungen, Sexualitdt, die Peergroup sowie das Leben im Geféngnis.
Bezogen auf die Minnlichkeitskonzepte der Befragten arbeitet Susanne
Spindler konsequent den Kontext der Jugendlichen heraus. Durch das kom-
plexe Zusammenspiel von strukturell-rassistischer Ausgrenzung und dem
damit verbundenen Ankdmpfen gegen wachsenden Autonomieentzug entfer-
nen sich die Jugendlichen immer mehr von gesellschaftlich anerkannten
Moglichkeiten der Lebensfithrung. ,,In diesem Kontext der Dekontextualisie-
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rung gewinnen ihr Geschlecht und ihr (geschlechtlicher) Kérper immer mehr
an Relevanz — die Jugendlichen erleben diese Zunahme an Bedeutung aber
zugleich als Reduktion. Ménnlichkeit ist ihnen als Ressource geblieben, und,
wenn immer weniger Moglichkeiten bleiben, den Alltag zu gestalten, sind sie
immer mehr darauf verwiesen, diese auszuleben® (Spindler 2006, S.289).
Die Wahrnehmung der Offentlichkeit hingegen ist allerdings ausschlieBlich
auf das Ergebnis dieses Prozesses gerichtet: eine iibertriebene Inszenierung
von Mainnlichkeit und das furchteinfloBende Auftreten in gewaltbereiten
Cliquen. Dass dieser Einsatz des Korpers hédufig das letzte Mittel ist, um sich
in zumeist ebenfalls gewalttdtigen Lebenszusammenhéngen durchzuschlagen,
wird dabei in der Regel missachtet bzw. verschwiegen. Wie in Paul Willis
Studie durchschauen auch diese Jugendlichen das autoritire System — hier
jedoch neben seinen sozialen Ausschlusskriterien auch in seinen rassistischen
Mechanismen. ,,Sie kimpfen gegen diese Exklusionen an, um dann — wie in
einer sich selbst erfiillenden Prophezeiung — immer mehr darauf zuzusteuern®
(ebd., S. 326).

Aus einer ganz anderen Perspektive setzt sich Sylka Scholz (2004) in ihrer
Studie ,,Ménnlichkeit erzdhlen — Lebensgeschichtliche Identitdtskonstruktio-
nen ostdeutscher Méanner™ mit der narrativen Konstruktion von Ménnlichkeit
auseinander. Auch hier stehen von der Mehrheitsgesellschaft markierte und
marginalisierte Méannlichkeiten im Zentrum der Studie und werden hinsicht-
lich ihrer identitdtsbezogenen Bewaltigungsstrategien, sich geschlechtsbezo-
gen im gesellschaftlich-sozialen Kontext positionieren zu miissen, untersucht.
Von der These ausgehend, dass sich médnnliche Identitdt in modernen Gesell-
schaften insbesondere durch Erwerbsarbeit konstituiert, untersucht sie die
Folgen der Verdnderungen im Erwerbssystem fiir die individuellen Identi-
tatskonstruktionen ostdeutscher Manner. Im Zentrum der Fragestellung ste-
hen dazu die subjektiven Wahrnehmungsmuster und Bewéltigungsstrategien
sowie die Relevanz von Erwerbsarbeit fiir die ménnliche Identitdt (vgl.
Scholz 2004, S. 9 £.).

In ihrer Schlussbetrachtung hebt sie neben dem zentralen Stellenwert mannli-
cher Erwerbsarbeit auch das Nicht-thematisieren von Familienbeziehungen
bzw. Partnerschaften sowie die Bezugnahme auf andere Ménner in der
minnlichen Narration hervor. Die Rekonstruktion geschlechtsgebundener
Identitdt orientiert sich stark an einer normativen Verkniipfung von Minn-
lichkeit und Erwerbsarbeit. Dieses aus der Zeit der Industrialisierung stam-
mende ,Leitbild® folgt in hohem Maf3e der institutionalisierten Verkniipfung
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von Mannlichkeit und Erwerbsarbeit und spiegelt sich in entsprechendem
MafBe in den hegemonial hergestellten Identititsmustern (vgl. ebd., S. 185).
Da die Berufsbiografie und die berufliche Identitét nicht immer linear verlau-
fen, werden Briiche und Diskontinuititen in die Erwerbsarbeit integriert und
als sinnvoll gedeutet (vgl. ebd., S. 256). In der Differenzkonstruktion gegen-
iiber anderen Ménnern stellt Scholz fest, dass Unterschiede haufig mit Bezug
auf weiblich konnotierte Eigenschaften hervorgehoben werden. Andere Mén-
ner werden mittels Zuschreibung von als weiblich geltenden Charakteristika
feminisiert und somit untergeordnet, um die eigene Person als iiberlegen dar-
zustellen und sich damit aufzuwerten (vgl. ebd., S.258). Der Wert dieser
Studie fiir die vorliegende Arbeit liegt dabei sowohl in der Auseinanderset-
zung mit der narrativen Konstruktion von Ménnlichkeit als auch in der Kom-
pensation, vom hegemonialen Ménnlichkeitsideal ausgeschlossen zu sein und
dieses nicht reprasentieren zu konnen.

Tietze fithrt 2001 eine qualitative Studie mit ménnlichen Jugendlichen mit
Migrationsgeschichte in Deutschland und Frankreich durch und untersucht
die Bedeutung des Islams fiir die Befragungsgruppe. Auch wenn sie sich
nicht explizit mit geschlechtsspezifischen Fragestellungen befasst, so liefert
ihre Studie auch fiir diese Arbeit in Ansétzen relevante Ergebnisse. Religiose
Zugehorigkeit wertet sie nicht als kulturalistisches Phdanomen, sondern setzt
sich mit den subjektiven Deutungs- und Handlungsmustern auseinander. Als
zentrales Forschungsergebnis arbeitet sie diesbeziiglich die potentiell pro-
duktiven Ressourcen von Religiositdt zur Bewéltigung der Lebenssituation
heraus. Dieses Ergebnis scheint mir vor allem fiir die Auseinandersetzung
mit Aushandlungsrdumen von Ménnlichkeiten wichtig.

Spies (2010) setzt sich in biografischen Interviews diskurstheoretisch mit
straffallig gewordenen jungen Migranten auseinander, die vielfach gesell-
schaftlich und medial sowohl ethnisiert als auch kriminalisiert werden, in
aller Regel jedoch kaum selbst zu Wort kommen. Thr Interesse richtet sich
dabei insbesondere auf die Frage nach den gesellschaftlichen Einfliissen in
der Identitatskonstruktion der Straffdlligen, die sie mit Hilfe der Intersektio-
nalitdtsanalyse dezidiert betrachtet, um so aus den biografischen Erzadhlun-
gen, Verstrickungen und Einbettungen in soziale Ungleichheiten, dominante
Diskurse und Herrschaftsdimensionen aufzuzeigen (vgl. Spies 2010, S. 383).
Ihr gelingt es damit, die intersektionelle Verwobenheit einzelner Positionie-
rungen (im Kontext von Migration, Kriminalitdt und Ménnlichkeit) zu ver-
deutlichen, die eingenommen, aber auch wieder verlassen werden koénnen
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und damit auf eine gewisse Handlungsmacht verweisen (vgl. ebd., S 386).
Beispielsweise, wenn die Selbstpositionierung als muslimischer Mann als
Erkldrungsfolie fiir die eigenen Gewalthandlungen herangezogen wird und
damit dominante gesellschaftliche Diskurse bestitigt und reproduziert wer-
den. An anderer Stelle werden wiederum Fragen nach kultureller Zugehorig-
keit verweigert und durch die Einnahme einer widerstindigen Haltung auf die
Absurditét dieses Diskurses aufmerksam gemacht. Die Jugendlichen nehmen
also durchaus vereinzelt diskursive Positionen ein und bestéitigen damit do-
minante Zuschreibungen; andererseits jedoch verdeutlichen sie, dass dies aus
strategischen Griinden erfolgt oder aber, um genau gegen diese Zuschreibun-
gen anzukdmpfen (vgl. ebd. S. 389 f.). Dazu muss die Einnahme von Subjekt-
positionen allerdings immer hinsichtlich dominanter gesellschaftlicher Dis-
kurse beleuchtet werden: einerseits, um nicht vorschnelle Riickschliisse iiber
die vorgestellten Erklarungsansitze zu ziehen, andererseits, um die wider-
stindigen Praktiken nicht voreilig einem Hype zu unterziehen und damit ihre
Begrenzung innerhalb des gesellschaftlichen Kontextes auszublenden, das
von Herrschafts- und Unterdriickungsstrukturen gezeichnet ist (vgl. ebd.,
S. 397). Spies arbeitet in ihrer Analyse heraus, dass die jeweils eingenom-
menen Positionierungen der interviewten Jugendlichen keiner regelgeleiteten
Struktur zuzuordnen sind. Der Einfluss herrschender Diskurse auf biogra-
fische Erzdhlungen kann zwar klar herausgearbeitet werden, wenngleich die
Jugendlichen diese Diskurse sowohl reproduzieren als auch an deren Produk-
tion mitarbeiteten. Durch die Art und Weise, wie mit bestimmten Fremdzu-
schreibungen umgegangen wird, deckt Spies andererseits widerstédndige Prak-
tiken auf, die auf eine kreative Ausgestaltung von Verhandlungsspielrdumen
verweisen (vgl. ebd., S. 389). Dabei fallen jedoch Positionierungen im Kon-
text von Migration deutlich differenzierter aus als im Kontext von Ménnlich-
keit. Wahrend der erstgenannte Kontext mehr Raum zur Aushandlung bietet,
indem beispielsweise die Selbstpositionierung als Tiirke einen strategischen
Charakter einnimmt, um auf die dahinterliegende Fremdpositionierung, also
die damit verkniipften dominanten, gesellschaftlichen Zuschreibungen auf-
merksam zu machen, zeichnen sich die Positionierungen in Bezug auf das
Thema Minnlichkeit durch sehr viel mehr Ahnlichkeit aus (vgl. ebd., S. 390 f.).
Die von den Jugendlichen eingenommenen Positionierungen zielen auf eine
Verortung innerhalb eines dominanten Ménnlichkeitsdiskurses, der in seiner
Ausgestaltung als Versorger zwar traditionell verankert ist, dennoch eine Form
anerkannter Ménnlichkeit darstellt, die eine erreichbare Alternative zum weit
entfernten hegemonialen Ménnlichkeitsideal bietet und damit die Mdglich-
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keit er6ffnet, zumindest in diesem Kontext an den dominanten Vorstellungen
eines Teils der Mehrheitsgesellschaft ankniipfen zu koénnen (vgl. ebd.,
S. 394ff.). Zusammenfassend zeigt Spies mit ihrer Studie, dass die im Inter-
view eingenommenen Positionierungen dezidiert zu hinterfragen sind, so-
wohl hinsichtlich ihrer Funktion als auch beziiglich der darin eingebetteten
Dominanzdimensionen (vgl. ebd., S. 398).

Fasst man die vorgestellten Studien zusammen, so wird deutlich, dass zwar
ein breites Spektrum an Forschungsarbeiten abgebildet ist, die Verkniipfung
von strukturellen Rahmenbedingungen fiir soziale Reprisentationen in Form
von Erkldrungs-, Handlungs- sowie Problemldsungsrepertoires bei méinn-
lichen, tlirkischen Migranten mit unterschiedlichen Bildungshintergriinden in
Deutschland jedoch bislang fehlt. Dies scheint mir besonders vor diesem
Hintergrund wichtig zu untersuchen, um zu sehen, wie sich gesellschaftlich-
soziale Ordnungssysteme im Kontext von Geschlecht und Ethnizitét {iber die
jeweiligen Bildungshintergriinde hinweg in den Représentationen abbilden.
Dazu sollen im Folgenden die sozialen Ordnungssysteme aus Perspektive
von Connell, als Vertreter kritischer Méannerforschung, sowie aus soziologi-
scher Perspektive von Bourdieu dargelegt werden.

2.1.4  Das Konzept der médnnlichen Hegemonie nach Connell

Connell (deutsche Veroffentlichung 2000) hat einen wesentlichen Beitrag mit
seinem mannlichen Hegemoniekonzept geleistet, in welchem er die Ver-
schiedenartigkeiten von klassen-, schicht-, race-® und kulturspezifischen so-
wie von sexueller Identitdt abhdngigen Mainnlichkeiten hervorhebt. Dieses
Konzept verweist darauf, dass jede Gesellschaft ein hegemoniales Muster
von Minnlichkeit hervorbringt, das einerseits seine Vorherrschaft gegeniiber
Weiblichkeit betont, jedoch auch andere Formen von Ménnlichkeiten unter-
ordnet. So existieren miteinander konkurrierende Maénnlichkeiten, die in
einem hierarchischen Verhéltnis zueinander stehen.

Aufbauend auf feministische Forschungsarbeiten, die sich kritisch mit der
Vorstellung eines einheitlichen, weiblichen Subjekts befassen, kniipft Connell
mit seinem Konzept der hegemonialen Ménnlichkeit ebenfalls an einen Plural

6  Da der Begriff ,,Rasse” im deutschsprachigen Gebrauch immer im Zusammenhang mit
einer zutiefst wertenden und rassistisch motivierten Rassentheorie gesehen werden muss
und damit der in diesem Kontext angestrebte Sinn verloren ginge, wird hier und im Folgen-
den auf den englischsprachigen Begriff zuriickgegriffen, um rassistisch motivierte Unge-
rechtigkeiten benennen und einbeziehen zu konnen.
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von Mainnlichkeiten an (vgl. Connell 2000, S. 97). Den Kern seiner Ménn-
lichkeitstheorie bildet der Begriff der Hegemonie, der auf Gramscis Hegemo-
niebegriff zur Analyse von Klassenbeziehungen zuriickgeht und auf der
Beobachtung aufbaut, dass im gesellschaftlichen Leben bestimmte Gruppen
eine Fithrungsposition einnehmen und aufrechterhalten. Diese Gruppen wie-
derum unterliegen im sozialen Kampf um Vorherrschaft einem dynamischen
Charakter (vgl. ebd., S. 98).

Hegemonie bildet sich Connells Meinung nach in der Verkniipfung von
Autoritdt und Mannlichkeit heraus, also innerhalb einer hierarchischen Ord-
nung von Autoritdten, die der dominanten Geschlechtskategorie angehoren
(vgl. ebd. 1987, S. 109). Das hierarchische Gebilde gewinnt seine Struktur
durch die Ausgrenzung, im diskutierten Kontext also durch die Abwertung
von und Abgrenzung gegeniiber abgewerteten Ménnlichkeitsmustern. Connells
Meinung nach bauen in diesem Zusammenhang insbesondere vier Typen von
Mannlichkeitskonzepten aufeinander auf: die hegemoniale, die komplizen-
hafte, die marginalisierte und die unterdriickte Mannlichkeit.

Die hegemoniale Minnlichkeit zeichnet sich — wie bereits beschrieben —
durch ein Ineinanderspielen von Macht und Autoritét aus. Als komplizenhaft
bezeichnet er diejenigen Muster von Mainnlichkeit, die eine hegemoniale
Miénnlichkeit selbst nicht verkdrpern bzw. nicht verkdrpern kdnnen, diese
jedoch unterstiitzen, um an deren Machtanspruch partizipieren zu kdnnen.
Auch wer beispielsweise nicht selbst in der Lage ist, seiner Familie durch das
eigene Einkommen ein finanziell sorgenfreies Leben zu ermdglichen, vertei-
digt das Leitbild eines Mannes als Familienerndhrer bzw. begreift sich selbst
als solchen und trigt damit zur Reproduktion dieser Geschlechterordnung bei
(vgl. Meuser 2006, S.105). Unter marginalisierter Ménnlichkeit versteht
Connell Mannlichkeiten aus untergeordneten Klassen oder ethnischen Grup-
pen. Dagegen skizziert unterdriickte Mannlichkeit diejenigen Méanner, denen
eine akzeptable Geschlechtlichkeit nicht zugesprochen wird, z.B. Homosexu-
ellen (vgl. Connell 2000, S. 98 ff).

Hegemoniale Minnlichkeit baut also auf einem Verhéltnis von Dominanz
und Unterordnung auf — zum einen gegeniiber Weiblichkeiten, zum anderen
in Bezug auf andere Ménnlichkeiten. Hegemoniale Mannlichkeit stellt fiir
Connell jedoch keine feste Charaktereigenschaft dar, sondern ein kulturelles
Ideal, das wie ein Orientierungsmuster funktioniert und das dem doing gen-
der der meisten Ménner zugrunde liegt (vgl. Connell 1987, S. 183). Hegemo-
nie ist also quasi nicht ohne eine (durch Ideologien hergestellte oder durch
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kulturelle Deutungsmuster erzeugte und damit mehr oder weniger bewusste)
Einwilligung in gesellschaftliche Verhéltnisse mdglich, in welcher Positionen
der Dominanz und Unterlegenheit festgeschrieben sind. Diesem Tatbestand
schenkt Connell durchaus Aufmerksamkeit, denn hegemoniale Mannlichkei-
ten nehmen innerhalb einer bestehenden Struktur des Geschlechterverhéltnis-
ses eine bestimmte Position ein, die jedoch jederzeit in Frage gestellt werden
kann (vgl. Connell 2000, S.98 f.) und deren Teilhabe an hegemonialer
Mannlichkeit zudem nicht unbedingt zu einer zufriedenstellenden Lebens-
erfahrung fithren muss (vgl. Connell/Messerschmidt 2005, S. 852). Hegemo-
niale Ménnlichkeit ist somit weder in seiner Struktur statisch, noch inhaltlich
festgeschrieben, sondern kann neue Formen hervorbringen, wenn éltere For-
men als iiberholt gelten (vgl. ebd., S. 832 f.). Vor diesem Hintergrund eroff-
net Connell mit seinem Hegemoniekonzept einen Einblick in bestehende und
somit zu untersuchende Machtbeziehungen unter Méannern sowie in die spe-
ziell zur Distinktion herangezogenen Strukturen von Ménnlichkeiten.

Derzeitige hegemoniale Ménnlichkeiten werden nach Meinung von Meuser
und Scholz insbesondere in technokratischen Milieus des Top-Managements
und innerhalb der Massenmedien konstituiert (vgl. Meuser/Scholz 2005,
S. 217). Wenngleich eine genaue Bestimmung schwierig ist — was gleichzei-
tig ihren Erfolg ausmacht — so liegt die Berechtigung, die in diesem Feld
konstituierten Ménnlichkeiten als hegemonial zu bezeichnen, darin, dass mit
ihnen ein Anspruch auf normative Giiltigkeit iiber das jeweilige soziale Feld
hinaus verbunden ist; gleichsam handelt es sich bei Représentanten des tech-
nokratischen Milieus um eine heterosexuelle, weille, biirgerliche Ménnlich-
keit (vgl. ebd., S. 225). Damit befinden sich die jungen Ménner der vorlie-
genden Studie gleichwohl auBerhalb der unmittelbaren Reichweite hegemo-
nialer Ménnlichkeit.

Wie eingangs bereits erwdhnt, baut das hierarchische Geflecht verschiedener
Miénnlichkeitskonstrukte aufeinander auf. Dabei wird {iber Ausschlusskrite-
rien das definiert, was Ménnlichkeit (im Kern) ausmacht. Doch dieser Aus-
schluss funktioniert auf unterschiedlichen Bedeutungsebenen und unterliegt
Vorstellungen von mehr oder weniger bedrohlichen ,Abweichungen®. , Uber
den Ausschluss der ,Anderen‘ erfolgt eine implizite Bestimmung dessen, was
Mannsein bedeutet: z.B. verantwortungsbewusster Umgang mit finanziellen
Ressourcen, mit dem Ertragen von Initiationsschmerzen, ,ohne mit der Wim-
per zu zucken‘. Von Marginalisierung sind heterosexuelle mannliche Lebens-
weisen betroffen, die sich dem hegemonialen Muster explizit entziehen oder
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dagegen opponieren. Eine typische Reaktion gegeniiber diesen Formen ist die
Karikatur. Die im Vergleich zur Homophobie ,sanfte’ Form der Abwertung
zeigt, dass die Majoritdtskultur hierin kaum eine ernsthafte Bedrohung sieht™
(Meuser 2006, S. 104).

Hegemoniale Ménnlichkeit ist also als ein Orientierungsmuster zu verstehen,
als ein effektives symbolisches Mittel zur Reproduktion gegebener Macht-
relationen zwischen den Geschlechtern, aber auch unter Ménnern. Auch wer
nicht selbst dazu in der Lage ist, verteidigt beispielsweise das Leitbild eines
Mannes als Familienerndhrer und trdgt damit zur Reproduktion der Ge-
schlechterordnung bei. Diese Form der ,komplizenhaften* Mannlichkeit ist
laut Connells Beobachtung der Normalfall, da die wenigsten den normativen
Anspriichen hegemonialer Ménnlichkeit entsprechen, was auch zu der Tat-
sache fiihrt, dass Bilder iiber hegemoniale Ménnlichkeit nicht von den méch-
tigsten Ménnern einer Gesellschaft selbst erzeugt werden, sondern insbeson-
dere von denjenigen, die in Sport (z.B. Rugbyspieler, die symbolische
Kampfe auf dem Spielfeld austragen) und in den Medien (z.B. als Filmfigur)
als ihre Vertreter auftauchen (vgl. Connell 2000, S. 100, auch Spies 2010,
S. 54). Connell differenziert damit zwischen kulturellem Ideal und alltigli-
cher Realitit. Eine entscheidende institutionelle Stiitze solcher Wirklichkeits-
konstruktionen sind homosoziale, médnnerbiindische Zusammenschliisse, wie
sie in Gestalt von Burschenschaften, Herrenclubs, Stammtischen und Verei-
nen etc. existieren. Angesichts der verdnderten Geschlechterverhdltnisse
kommt diesen Refugien vor allem die Funktion zu, sich wechselseitig der
Normalitdt und der vor allem auch im moralischen Sinne zu verstehenden
Angemessenheit der eigenen Uberzeugung und Alltagspraktiken zu verge-
wissern. Ménnerbiinde sind damit nach wie vor eine wichtige institutionelle
Stiitze ménnlicher Solidargemeinschaft (vgl. Meuser 2006, S. 105).

Wenngleich das theoretische Konzept hegemonialer Ménnlichkeit vielfach
hinsichtlich mangelnder Komplexitit kritisiert wird — beispielsweise mit Blick
auf unterschiedlichste hegemoniale Maénnlichkeitsmuster innerhalb einer
Gesellschaft (vgl. Meuser/Scholz 2005) — dient es im Kontext dieser Arbeit
doch als zentrale Analysekategorie zur Bestimmung von Ausgrenzungs- und
Privilegierungsmustern entlang einer geschlechtlichen Ordnung im sozialen
Kontext der Befragten. Gleichzeitig ist das Konzept in Ansétzen zu differen-
zieren, um die Dynamiken zur Reproduktion und Produktion von Hegemonie
auch auf sozialstruktureller Ebene hinreichend zu beriicksichtigen.
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Susanne Spindler hat diesbeziiglich aufgezeigt, dass gerade diejenigen Ju-
gendlichen, die durch ethnisierende Markierungen und rassistische Erfahrun-
gen in institutionellen Kontexten und damit weder durch einen Beruf oder
sonstige Moglichkeiten anerkannter Teilhabe vom zentralen gesellschaftli-
chen Leben ausgeschlossen sind, sich mit dem Streben nach eigener Domi-
nanz gegeniiber den herrschenden Formen ménnlicher Dominanz wehren
(vgl. Spindler 2003, S.275). Gesamtgesellschaftlich gesehen verfiigen die
Jugendlichen kaum iiber relevante Ressourcen. Da korperliche Auseinander-
setzungen in dem von Gewalt gepragten Alltag hiufig ihr einziges Mittel im
Widerstand gegeniiber weiterer gesellschaftlicher Ausgrenzung darstellt,
bemiihen sie sich iiber die Zur-Schau-Stellung von maskulin geformten Kor-
pern und der Ausiibung gewalttitiger Praktiken (auch durch die gezielte
Abgrenzung gegeniiber den als weiblich dargestellten Mannlichkeiten) sich
Formen von hegemonialer Méannlichkeit anzunidhern und somit ihre durch
Machtlosigkeit deformierte Ménnlichkeit zu rekonstruieren (vgl. ebd. 2006,
S. 313; 2003, S.275). Letztendlich produzieren sie damit innerhalb ihrer
Peergroup das Ordnungsprinzip hegemonialer Ménnlichkeit, wenngleich sie
sich immer weiter von ihr entfernen. Diese Erkenntnis darf selbstverstdndlich
nicht dazu fithren, dass ménnliche Gewalt in migrantischen Kontexten als
kompensatorisches Mittel zur Bewdltigung der eigenen Geschlechtsidentitét
verstanden wird (vgl. dazu auch Meuser 2003, S. 47). Wie im weiteren Ver-
lauf und in der Auseinandersetzung mit Bourdieu jedoch noch zu sehen sein
wird, muss das Ordnungsprinzip zur Konstruktion von Ménnlichkeit stirker
in seiner Distinktions- und Dominanzlogik betrachtet werden, das auch der
Konstruktion von untergeordneten Ménnlichkeiten zugrunde liegt; also der
Unterscheidung zwischen respektablen und nicht respektablen Ménnlichkei-
ten (vgl. ebd., S. 39). Dazu muss vorab jedoch Bourdieus theoretisches Ver-
stdndnis eines gesellschaftlichen Ordnungssinns dargelegt werden, das sich in
einem mehrdimensionalen Raum sowie unter Beriicksichtigung und in An-
spruchnahme verschiedener Ressourcen ausgestaltet. In Verbindung mit
Ansitzen zu Identitdtskonstruktionen, die fiir die Analyse biografischer Nar-
rationen von Bedeutung sind, kann so eine Anndherung an die soziale und
gesellschaftliche Verortung der befragten jungen Ménner erfolgen.
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2.2 Die soziologische Perspektive Bourdieus
2.2.1  Bourdieus Feldtheorie unter Einbezug der primdren Kapitalsorten

Bourdieu geht von einem gesellschaftlichen Ordnungssinn aus, in dem
Handlungen, Aktivititen und Giiter dem Prinzip dienen, auf die soziale Posi-
tion des jeweiligen Akteurs’ hinzuweisen. Die dazu erlernten kulturellen
Praxen unterstiitzen soziale Erkennungs- und Differenzierungsmerkmale und
leisten so ihren Beitrag zur Wirklichkeitskonstruktion (vgl. Bourdieu 1987,
S. 752). Nicht nur Gestik, Mimik und Haltung dienen dabei der symbolischen
Zur-Schau-Stellung, sondern auch Vorlieben fiir bestimmte Kulturgiiter und
die Anhéufung von ,Kapitalsorten® (vgl. ebd., S. 405 ff.). Vor diesem Hinter-
grund unterscheidet Bourdieu sowohl zwischen den verinnerlichten Praxis-
formen der reprisentierten sozialen Welt (Habitus, Hexis; vgl. ebd. 1976,
S. 194 £.) als auch zwischen den verschiedenen Kapitalsorten und den damit
vorhandenen Ressourcen, die den jeweiligen Akteuren zur Verfiigung stehen
und verschiedenartig genutzt werden (vgl. ebd. 1992, S. 49 ff.).

Der Korper dient in diesem Zusammenhang im Wesentlichen als Kommuni-
kationsmittel, um bestimmte Eigenschaften nach auBBen sichtbar zu machen.
So wird beispielsweise die Fahigkeit, Raum beanspruchen zu koénnen und
damit physische Prisenz in der Welt zu zeigen, symbolisch iiber den Korper
vermittelt und ist damit fiir Mitmenschen schnell zu realisieren (vgl. ebd.
2005, S. 52 f.). Bourdieu spricht in diesem Fall vom ,Habitus‘. Er ist die
einverleibte und Kdrper gewordene soziale Praxis, die dichotom angelegt ist
und dazu tendiert, die Bedingungen, unter denen er geschaffen wurde, zu
reproduzieren (vgl. ebd. 1976, S. 165). Der minnliche Kdorperhabitus zeigt
sich beispielsweise in einem aufrechten und zielgerichteten Gang oder der
erhabenen Kopthaltung, wodurch er auf seine Fahigkeit hindeutet, ,grofe
Spriinge* machen zu koénnen, und hebt sich gegeniiber dem langsam dahin-
schreitenden ménnlichen Korperhabitus, der moglicherweise einen Trodler
— sprich Verlierer — verkorpert, ab (vgl. Schultheis/Frisinghelli 2003, S. 103{t).
Die verinnerlichte Korperhaltung ist damit Teil eines sozialen Kommunika-
tionssystems (vgl. Bourdieu 1976, S. 199); sie verleiht dem Leib damit unter
anderem sein soziales Profil.

7  Der (soziale) Akteur wird hier und im Folgenden als Tréger einer sozialen Rolle verstan-
den, der nicht nur individuell handelt, sondern dessen Handlungen auch vom sozialen Kol-
lektiv der Gesellschaft mitbestimmt werden.
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Als ,korperliche Hexis‘ bezeichnet Bourdieu dariiber hinaus die verinner-
lichte Art und Weise des Redens, Handelns, Fiihlens und Denkens, die zur
Korperhaltung gewordene Disposition. ,,Das eigene Verhiltnis zur sozialen
Welt und der Stellenwert, den man sich in ihr zuschreibt, kommt niemals
klarer zur Darstellung als dariiber, in welchem Ausmall man sich berechtigt
fiihlt, Raum und Zeit des anderen zu okkupieren — genauer den Raum, den
man durch den eigenen Korper in Beschlag nimmt, vermittels einer bestimm-
ten Haltung, vermittels selbstsicher-ausgreifender oder zuriickhaltend-knap-
per Gesten (der wichtig tut, ,bldht sich auf*), wie auch die Zeit, die man
sprechend und interagierend auf selbstsichere oder aggressive, ungenierte
oder unbewusste Weise in Anspruch nimmt“ (Bourdieu 1987, S. 739, Her-
vorhebung i. O.).

Da sich der gesellschaftliche Ordnungssinn in einem mehrdimensionalen
sozialen Raum bzw. Feld abspielt, indem die einzelnen Akteure unterschied-
liche Zugidnge zu bestimmten Ressourcen haben, geht Bourdieu in seiner
Theorie auf die Verteilung von Kapitalsorten innerhalb bestimmter gesell-
schaftlicher Felder ein und interpretiert diese hinsichtlich ihrer sozialokono-
mischen Phdnomene. Dazu unterscheidet er zwischen drei Kapitalsorten, die
er als primédre Kapitalsorten bezeichnet, dem 6konomischen Kapital, dem
kulturellen Kapital und dem sozialen Kapital (vgl. Bourdieu 1983, S. 183;
1992, S. 501f.), die im Folgenden ndher vorgestellt werden.

Das einem Subjekt zur Verfiigung stehende dkonomische Kapital stellt die
zentrale bzw. strategische Ressource dar. Sie umfasst alles, was unmittelbar
in Geldwerten ausgedriickt werden kann: Geld, Aktien, Renten, Grund und
Boden, Miet- und Pachtertrige sowie Produktionsmittel, kurz: Besitz im
weitesten Sinne. Die Anhdufung des 6konomischen Kapitals dient dabei auch
als Ressource, um weitere Kapitalsorten anzusammeln bzw. sich diese anzu-
eignen (vgl. ebd. 1983, S. 185).

Das kulturelle Kapital kann primér als Informationskapital bezeichnet werden
und wird von Bourdieu hinsichtlich seiner verschiedenen Dimensionen unter-
gliedert: in das inkorporierte, das objektive und das institutionalisierte Kul-
turkapital.

Inkorporiertes Kulturkapital bezeichnet die verinnerlichten Fertigkeiten und
Haltungen und ist damit grundsétzlich korpergebunden. Der Triager person-
lich muss Zeit und Energie fiir die Einverleibung des Kulturkapitals inves-
tieren, beispielsweise durch Bildung und Ubung.
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Das objektivierte Kulturkapital umfasst hingegen die dazu notwendigen
gegenstindlichen Voraussetzungen, wie beispielsweise Biicher, Tontrager,
Kunstwerke etc. Das objektivierte Kulturkapital ist zwar materiell gesehen
schneller tibertragbar, erfordert jedoch in der Aneignung erheblichen zeitli-
chen Aufwand, um es inhaltlich zu durchdringen und anderen Werken ein-
und zuordnen zu kénnen (vgl. ebd. S. 186).

Das institutionalisierte Kulturkapital bezeichnet die staatlich anerkannten und
in ihrer Anerkennung garantierten Abschliisse oder Titel. Sind sie einmal
erworben, entlasten sie ihren Triger vom Nachweis seines tatsdchlich ver-
mehrten Kulturkapitals.

Als primére Quelle fiir kulturelle und materielle Ressourcen fungiert die
Herkunftsfamilie. Die Ubertragung des Kulturkapitals von der Familie auf
die Heranwachsenden setzt jedoch Anstrengungen von beiden Seiten voraus
und hingt davon ab, wie viel nutzbare Zeit in der Herkunftsfamilie fiir die
Weitergabe des Kulturkapitals zur Verfiigung steht (vgl. ebd. 1992, S. 128).

Die Weitergabe und Anhéufung von kulturellem Kapital verlduft also kei-
neswegs linear und kann durchaus storungsanfillig sein. Beispielsweise kann
in traditionsbestimmten Gemeinschaften, in denen das familidre Erbe die
verbreitetste Form der Fortfilhrung elterlicher Identitétsprojekte ist, eine
iiberdurchschnittliche Fiille an Kulturkapital die Identitétsarbeit durchaus
verkomplizieren. Ebenso kann ein fehlendes Feedback des sozialen Umfeldes
bei einem reichhaltigen Reservoire an kulturellem Kapital die eigene Identi-
titsarbeit erschweren$.

Das Sozialkapital umfasst alle jene Ressourcen, die auf der Zugehdrigkeit zu
anderen Personen beruhen. Es stellt damit die Gesamtheit aller aktuellen und
potentiellen Ressourcen dar, das mit dem Besitz eines dauerhaften Netzwerks
von mehr oder weniger institutionalisierten Beziehungen und gegenseitigem
Kennen oder Anerkennen verbunden ist. Der Umfang des Sozialkapitals, das
der Einzelne besitzt, hdngt von der Ausdehnung des Beziehungsnetzes sowie
vom Umfang des 6konomischen, kulturellen oder symbolischen Kapitals ab,
das diejenigen benutzen, mit denen der Einzelne in Beziehung steht. Indika-
toren fiir die Qualitit des vorhandenen Kontakts sind gegenseitige Nihe,
Bindungen, Empathie, Respekt und Verstandnis (vgl. ebd. 1983, S. 190 f¥).

8  Uber den Zusammenhang von Identititsarbeit und sozialer Reprisentation wird im Folgen-
den noch niher eingegangen.
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Sozialkapital erlangen Personen iiber bewusste oder unbewusste Investitio-
nen in Sozialkapital, die frither oder spéter einen unmittelbaren Nutzen ver-
sprechen. Voraussetzung dazu ist eine unaufhorliche Beziehungsarbeit, stin-
diger Austausch und immer wieder bestitigende, gegenseitige Anerkennung.
Zur Mehrung von Sozialkapital ist dariiber hinaus die nicht entgoltene Ver-
ausgabung von Arbeit, Geld, Zeit, Mithe oder Aufmerksamkeit notwendig,
die auch das Risiko des Transformationsverlusts in sich birgt, wenn die
Anerkennung in dieser vertragslosen Austauschbeziehung verweigert wird
(vgl. Keupp 2002, S. 201).

Die Verteilung der vorgestellten Kapitalsorten folgt keinem regelgeleiteten
Ablauf, sondern wird von sozialen Kdmpfen um Ressourcen begleitet. Bour-
dieu hat dies mittels eines mehrdimensionalen Raumkonzepts veranschau-
licht, in welchem die jeweiligen sozialen Rédume (sprich gesellschaftlichen
Felder) von dynamischen Aushandlungsprozessen begleitet werden. Beispiels-
weise eignet sich kein Gegenstandsbereich zur Manifestation sozialer Unter-
schiede so gut wie der Bereich der Luxusgiiter, aber auch die Sprache, da in
all diesen Feldern die Distinktionsbeziechung scheinbar objektiv angelegt ist
(vgl. Bourdieu 1987, S. 355). Das spezifische Kapital und das Feld seiner
Geltung bzw. Wirksamkeit befinden sich in gegenseitiger Abhéngigkeit und
bringen durch die Homologie zwischen Giitern und Gruppen einen spezifi-
schen Geschmack hervor, seien dies Filme, Romane, Theaterstiicke, comic
strips, Mobel oder Kleidung. Durch Geschmack und Vorlieben werden Giiter
geordnet, die der eigenen Position scheinbar objektiv zugeordnet sind (vgl.
ebd., S.366). Da sich die Erkennungsmerkmale einer gesellschaftlichen
,Klasse* und dabei insbesondere der herrschenden ,Klasse*® durch Distink-
tion, also Abgrenzung, hervortun, kommt der Charakter der Kapitalertrage in
einem spezifischen Feld zu Tage. So stellt z. B. die Konkurrenz um Luxus-
giiter, die ihre Zugehdrigkeit zu einer spezifischen ,Klasse® symbolisieren
soll, eine Ebene des Kampfes dar, in der die herrschende ,Klasse‘ die

9  Bourdieu nutzt den Klassenbegriff, da dieser im Klassenbewusstsein der franzosischen Ge-
sellschaft durchaus Berechtigung findet. Im Bezug auf die gesellschaftliche Ordnung der
Bundesrepublik Deutschland muss zwar ebenfalls von stark selektiven und hierarchisch
strukturierten sozialen Ordnungssystemen gesprochen werden, diese sind jedoch weniger
durch Klassenbewusstsein bestimmt als vielmehr durch vielféltige Selektionskriterien, die
sich vornehmlich an politischen und wirtschaftlichen Interessen orientieren. Da die Ver-
wendung des Klassenbegriffs veraltet und fiir den Bezugsrahmen dieser Arbeit nicht pas-
send erscheint, wird er in Anfiithrungsstrichen verwendet oder durch die Bezugnahme auf
Milieugruppen ersetzt.
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Durchsetzung des dominierenden Herrschaftsprinzips austrdgt (vgl. ebd,
S. 366 f.). Diese Konkurrenz zwingt zu Strategien, aus exklusivem Besitz den
maximalen Ertrag an Distinktion zu beziehen. So erhdlt die Abgrenzung
einen scheinbar objektiven Charakter und trdgt der gemeinsamen Funktion
des Herrschaftsprinzips Rechnung. Demnach werden die unterschiedlichen
Merkmale zur Symbolisierung von Zugehorigkeit durch die dominanten
Milieus selbst hervorgebracht (vgl. ebd., S.367). Durch die Investition in
bestimmte Kapitalgiiter, die innerhalb eines Feldes einen spezifischen Nutzen
und Wert haben, ordnen sich die sozialen Akteure einem konkreten Feld zu,
auf dem sie in aller Regel auch verbleiben.

Bourdieu differenziert in diesem Zusammenhang zwischen dominanten und
dominierten Faktoren, um somit den komplexen Differenzierungsstrukturen
innerhalb eines Milieus gerecht zu werden, beispielsweise hinsichtlich sozia-
ler Aufsteiger. Wahrend die dominanten Faktoren dadurch zum Vorschein
kommen, dass sich soziale Akteure dadurch auszeichnen, dass sie beispiels-
weise seit ihrer Geburt mit den kulturellen Giitern ihrer Umgebung vertraut
sind und sich somit durch ein unverkrampftes Verhéltnis ihnen gegeniiber
auszeichnen, sind die von dominierten Faktoren umgebenen sozialen Akteure
an der vorsichtigzuriickhaltenden Haltung gegeniiber ihren Neigungen zu er-
kennen. Letztere mussten sich den Umgang mit kulturellen Giitern zu einem
spéteren Zeitpunkt mithsam aneignen, denn die diesbeziiglichen Lernprozesse
fanden nicht im Sozialisationsprozess der Familie statt, sondern wurden erst
in der gehobenen Schulausbildung angeregt und eingeiibt (vgl. ebd. S. 412 f.).
So fallen diejenigen sozialen Akteure eines bestimmten Milieus, die von
dominierten Faktoren umgeben sind, eher durch Anpassung, Strenge und
Ernst auf, wahrend die dominanten Milieus aufgrund ihrer privilegierten Son-
derstellung innerhalb der Gesellschaft einen unverkrampfteren und auch
mutigeren Umgang mit den sie umgebenen Giitern pflegen; nicht zuletzt
dient dies der Aufrechterhaltung von Distinktion. Es besteht also eine
komplexe Beziehung zwischen dem Lebensalter und damit der Moglichkeit,
Kapital anzuhdufen, sowie der Zugehorigkeitsdauer zu einem bestimmten
sozialen Milieu, denn diese tragt laut Bourdieu zum ethischen und dstheti-
schen Verstindnis einer Person bei; beispielsweise in der Art sich zu kleiden
oder der Auswahl von Sportarten, die sie treiben (vgl. ebd., S. 413).

Der erfolgreichste Weg zum sozialen Aufstieg fiihrt iiber die Akkumulation
von kulturellem Kapital und dabei iiber die Bildung. In diesem Zusammen-
hang unterscheiden sich die Angehorigen eines bestimmten Milieus weniger

44



darin, dass sie die Welt der Bildung anerkennen, als darin, inwieweit sie
diese kennen. Bourdieu stellt in Befragungssituationen heraus, dass insbeson-
dere diejenigen dem Besuch von kulturellen Angeboten, in diesem Fall dem
Theater, positiven Wert bzw. intellektuelle Tugenden zusprechen, die kaum
je Gelegenheit zu deren Partizipation haben, sei es aufgrund des Alters, der
rdaumlichen Entfernung oder der Angehdorigkeit zu einem kulturell unterprivi-
legierten Milieu (vgl. ebd., S.502). Dies ist insofern interessant, als dass
daran die Zuschreibung einer enormen Durchsetzungsfahigkeit deutlich wird,
die dem kulturellen Kapital und den ausfiihrenden Institutionen zugeteilt
wird. Die bedingungslose Anerkennung von mafigeblichen Instanzen inner-
halb eines Feldes wichst in dem Mal3e, wie Distanz zu diesen besteht. So
identifiziert Bourdieu im Bildungseifer des aufsteigenden Milieus auch den
hilflosen Versuch der Akkumulation eines Kapitalwertes, der doch, je nach
Bildungserwerb, nicht selten auf der Stufe der Imitation verweilt (vgl. ebd.,
S. 503).

Bourdieus Theorien stellen fiir die vorliegende Arbeit insofern eine niitzliche
konzeptionelle Grundlage dar, als dass mit ihnen die Auswirkungen von
Ressourcenverteilungen auf die sozialen Représentationen verdeutlicht wer-
den konnen. Abgrenzungs- und Anpassungsstrategien der Befragten erschei-
nen in einem anderen Licht, wenn man sie im Zusammenhang mit den
sozialen Ordnungssystemen wahrnimmt und die dominierenden Faktoren der
Mehrheitsgesellschaft mit einbezieht.

2.2.2  Die Bedeutung von Bourdieus Kapitalsorten fiir
Identitdtskonstruktionen

Wihrend Bourdieu in seinen Arbeiten zur Feldtheorie und den priméren
Kapitalsorten insbesondere auf einer strukturellen Ebene argumentiert und
die dargestellten Subjekte mehr oder weniger starr in ihrem sozialen Ord-
nungsprinzip verhaftet wirken, soll im Folgenden Bezug zu einer stérker
subjektorientierten theoretischen Forschungsrichtung vorgenommen werden,
die sich mit der Verortung von Subjekten in der Spadtmodernen auseinander-
setzt.

Dazu soll das Werk ,,Identititskonstruktionen* von Heiner Keupp u. a. her-
angezogen werden, da hier die gesellschaftlichen Rahmenbedingungen einer
sich stdndig wandelnden sozialen Welt in den Mittelpunkt der Aufmerksam-
keit geriickt werden sowie deren Auswirkungen auf Identitétskonstruktionen
(vgl. Keupp u. a. 2002, S.9). Identitétskonstruktionen sind insofern fiir die
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vorliegende Arbeit von Interesse, als dass in der narrativ biografischen Er-
zdhlung eines Interviews ein ,Selbst’ mit einer biografischen Identitdt kon-
struiert wird (vgl. Dausien 1998, S. 265). Dabei entstehen Identitdtskonstruk-
tionen auf unterschiedlichen Ebenen, z. B. biografische Kernnarrationen,
Teilidentititen oder auch situative Selbstthematisierungen (vgl. Keupp u. a.
2002, S.217 ff.), in denen das erzdhlende Subjekt versucht sich anderen
mitzuteilen. In diesen Narrationen rekonstruiert das Subjekt bestimmte Teile
der Lebenszeit in einer sich fortlaufend verdndernden sozialen Welt und baut
gleichwohl Aspekte dieser in die eigene Geschichte mit ein (vgl. Dausien
1998, S. 266). Im klassischen Verstindnis gilt die Identitdtskonstruktion als
eine adoleszente Entwicklungsaufgabe, die in der Auseinandersetzung mit
der sozialen Welt eine bestimmte Personlichkeit hervorbringt und das ge-
samte Erwachsenenleben hindurch bestehen bleibt (vgl. Erikson 1973,
S. 107). Neuere Untersuchungen haben jedoch gezeigt, dass die Identitétsbil-
dung keineswegs im Erwachsenenalter abgeschlossen ist, sondern als ein
lebenslanger Prozess verstanden werden kann (vgl. Keupp u. a. 2002, S. 82 ff.).
Da Identitit also weder die starre Einheit einer Person mit sich selbst dar-
stellt, noch als endlos flexibler Prozess zu begreifen ist, soll im Folgenden
auf die Identitdtsarbeit und damit auf ihre Konstruktion in der Spatmoderne
eingegangen werden. Dieses Verstdndnis zur Identitdtsarbeit liefert dabei
ebenso die theoretischen Grundiiberlegungen zur Methodenwahl, wie sie in
Kapitel 3 beschrieben werden. Identitdtskonstruktionsprozesse stellen also fiir
den erkenntnistheoretischen Hintergrund eine wichtige Basis dar. Vor diesem
Hintergrund sollen sie in Verbindung mit Bourdieus Kapitalsortenansatz dis-
kutiert werden.

Bourdieus primére Kapitalsorten bezeichnet Keupp als 6konomische, kultu-
relle und soziale Ressourcen, die sich verschiedenartig auf die Identitétsarbeit
einer Person auswirken. Keupp begreift Identitét als einen dynamischen Pro-
zess, der ganz entschieden von Ressourcenarbeit begleitet wird. Da sich
Identitét stets in einem Aushandlungsprozess des Subjekts mit seiner gesell-
schaftlichen Umwelt bildet, wird dieser Prozess demnach ,,von den Ressour-
cen geprégt, die ein Subjekt bei seiner Identitdtsarbeit zu mobilisieren und zu
nutzen vermag* (ebd., S. 198). In der Identitétsarbeit stellt vor diesem Hin-
tergrund der Ressourcentransfer eine nicht unerhebliche Leistung des Sub-
jekts dar. Ein Mangel an Ressourcen erschwert und limitiert die Identitdtsbil-
dung, eine ilippige Ansammlung vereinfacht, erleichtert und beschleunigt die
Identitdtsentwicklung. Gleichsam ist sie keineswegs eine Garantie fiir eine
gelingende Identitdtsentwicklung.
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In der Identitétsarbeit sind zentrale Koordinationsleistungen notwendig, die
eine Person ausfithren muss. Dazu gehdren die relationale Verkniipfungs-
arbeit, Konfliktaushandlung sowie die Ressourcen- und Narrationsarbeit.
Relationale Verkniipfungsarbeit beschreibt insbesondere zwei Grundpramis-
sen der Identitét. Identitétsarbeit ist eine permanente Verkniipfungsarbeit, die
dem Subjekt hilft, sich im Strom der eigenen Erfahrungen selbst zu begrei-
fen. Dabei stellt sich in der Verkniipfungsarbeit beispielsweise die Frage, wie
das Subjekt seine Selbsterfahrung zeitlich ordnet (Verkniipfung von Ver-
gangenheit, Gegenwart, Zukunft), wie die lebensweltlichen Verkniipfungen
verlaufen (Erfahrungen als Berufstitiger, Lebenspartner, im Freizeitbereich)
und wie die inhaltliche Verkniipfung erfolgt (Selbsterfahrungen, die bereits
vorhandene Erfahrungen bestitigen oder ihnen widersprechen). Dariiber hin-
aus entsteht Identitdt als ein Passungsprozess an der Schnittstelle von ,Innen*
(im Subjekt stattfindender Prozess) und ,Auflen‘ (Interaktion) (ebd., S. 191).

Identitétsarbeit ist also der Passungsprozess, bei dem vergangene, gegenwér-
tige und zukunftsbezogene Selbsterfahrungen unter verschiedenen Identitéts-
perspektiven bewusst reflektiert und zu sogenannten Teilidentitdten, also im
Rahmen lebensweltlich bezogener Erfahrungen, zusammengefasst werden.
Dieser Prozess funktioniert nicht, ohne dass unterschiedliche Sorten von
Ressourcen identitdtsbezogen verarbeitet werden und der gesamte Identitéts-
prozess voller Ambivalenzen, Spannungen und Widerspriiche ist (ebd., S. 196).
Identitétsarbeit lebt von diesem Spannungszustand zwischen dem, was man
erreicht hat, und dem, was man erreichen mochte. Identitit wird dabei ins-
besondere von zwei Standpunkten bestimmt: dem eigenen und dem vom
signifikanten Anderen (vgl. Keupp 2002, S. 197).

Wie bereits erwihnt, geht Keupp davon aus, dass Identitét in der modernen
Gesellschaft nicht statisch ist, sondern vom Menschen permanent hergestellt
werden muss. Er begreift dies als einen offenen Prozess, der einer alltigli-
chen und lebenslangen Bearbeitung unterliegt (vgl. ebd., S. 189).

Zu unterscheiden ist in der Identitétsarbeit auch zwischen den Identititsent-
wirfen und Identitdtsprojekten. Immer wenn sich das Subjekt selbst zum
Gegenstand zukunftsbezogener Reflexion macht, entwickelt es Identitdtsent-
wiirfe, konkretisiert diese zu Identitétsprojekten und setzt sie in alltdgliche
Lebensfithrung um. Identitdtsentwiirfe sind also Vorstellungen bzw. Trdume,
die in der (unmittelbaren) Zukunft Realitdt werden sollen (vgl. ebd., S. 194).
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Identitdtsprojekte haben im Gegensatz zu Identititsentwiirfen einen inneren
Beschlusscharakter. Das Identitéitsprojekt setzt voraus, dass ein Reflexions-
prozess mit Blick auf die vorhandenen Ressourcen stattgefunden hat. Indem
das Projekt ausgearbeitet wird, positioniert sich das Selbst stindig neu (vgl.
ebd., S. 194).

Fiir die Identititsarbeit ist jedoch weniger der blole Besitz von Ressourcen
interessant, sondern vielmehr die Art, wie diese Ressourcen im Rahmen der
Identitdtsentwicklung genutzt werden konnen. Dabei sind zwei wichtige
Transformationsleistungen zu unterscheiden. Zum Einen kdnnen in der Iden-
titatsentwicklung bestimmte Kapitalien in andere Kapitalsorten verwandelt
werden (vgl. ebd., S. 201), wenn beispielsweise Freizeitkontakte zur Arbeits-
beschaffung genutzt werden und das Subjekt so vorhandenes soziales Kapital
in materielle Ressourcen verwandelt. Es konnen jedoch auch duflere Kapita-
lien in identitatsrelevante innere Kapitalien bzw. Ressourcen iibersetzt wer-
den (vgl. ebd., S. 202). Hierzu sind drei Ubersetzungskategorien zentral:

Der Optionsraum

Die in einem Netzwerk versammelten Personen bilden eine Vielfalt an mog-
lichen Identitdtsentwiirfen und -projekten. Sie stellen beispielsweise Vorbil-
der dar, bieten Spielvarianten moglicher biografischer Abldufe an und sind in
deren Verlauf mehr oder weniger zu beobachten, inklusive ihrem Gelingen
und Scheitern. In der Auseinandersetzung mit signifikanten Anderen gewin-
nen Traume und Vorstellungen erst ihre identititsrelevante Kraft. Hier bietet
das soziale Netzwerk jene Aushandlungsprozesse an, die zur Realisierung
eines Identitdtsprojekts benotigt werden (vgl. ebd., S. 202f.). So ist beispiels-
weise die angestrebte Form von Partnerschaft nicht ohne ein Gegeniiber mog-
lich, das diese Form in gleicher Weise akzeptiert.

Die soziale Relevanzstruktur

Die Entscheidung dariiber, welche identititsrelevanten Perspektiven fiir die
eigene Person zugelassen werden, erfolgt stets in einem Aushandlungspro-
zess im sozialen Netzwerk. Dieses fungiert als Filter fiir die z. B. angebotenen
Lebensstile. Wofiir sich das Subjekt entscheidet, hingt stark von der Bewer-
tung durch die signifikanten Anderen des Netzwerks ab. Je nach Intensitét
der Beziehungen werden in den Netzwerken Formen von Normalitit und sei-
nen Grenzen verhandelt (vgl. ebd. S. 203). Insbesondere finden hier fiir den
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Identitdtsprozess wesentliche Verhandlungen statt: von der sozialen Anerken-
nung bis hin zu negativen Sanktionen.

Bewidltigungsressourcen

Soziale Netzwerke fungieren gerade in Orientierungskrisen als Riickhalt und
emotionale Stiitze. Besonders dann, wenn der Prozess der Identititsbildung
durch innere Spannungen oder &duBlere Umbriiche kritisch wird, ist es eine
Frage des sozialen Kapitals, iiber welche Mdoglichkeiten des Krisenmanage-
ments ein Subjekt verfiigt (vgl. ebd., S.203). Hier kénnen entsprechende
Unterstiitzungsangebote zugeteilt werden oder entsprechende Ressourcen
(Anerkennung, Zugehorigkeit, Liebe) entzogen werden.

Dies gilt in dhnlicher Weise auch fiir materielle Ressourcen, mit denen die
optionale Qualitdt der Identititsentwicklung vergroBert wird. Gleichzeitig
werden in diesem Zusammenhang bestimmte Relevanzstrukturen mitgege-
ben: z. B. teuer ist wertvoll. Viele berufliche und freizeitbezogene Identitéts-
projekte erkldren sich aus dem Transfer von materiellen Kapitalien, die man
sich leisten kann. So kann sich der wohlhabendere Gesellschaftsstand in
Identitétskrisen eine eigene Qualitdt an Fluchtstitten und Rehabilitations-
moglichkeiten leisten, beispielsweise zur Entspannung oder Personlichkeits-
entwicklung (vgl. ebd., S. 204). Ahnliches gilt fiir das kulturelle Kapital: hier
libersetzen Subjekte das vorhandene Kapital in andere Optionsrdume, Rele-
vanzstrukturen und Bewaltigungsressourcen (vgl. ebd., S. 204).

In einer modellhaften Darstellung erfolgt die Konstruktion der Identitétsar-
beit auf drei Ebenen, der situativen Selbstthematisierung, der Teilidentitéten
sowie der Metaidentitit (vgl. ebd., S. 2.17).

Aus der Reflexion situativer Selbsterfahrungen entstehen Teilidentititen. So
fiigen sich beispielsweise berufliche Erfahrungen wie ein Mosaik zu einer
Teilidentitdt zusammen, die sich mit Erwerb einer beruflichen Tatigkeit an-
sammeln. Dabei kristallisieren sich dominierende Teilidentitdten heraus,
ebenso wie ein Identitétsgefiihl, bei dem sich die biografischen Erfahrungen
und Bewertungen der eigenen Person verdichten und kohéarent erlebt werden.
Der dem Subjekt bewusste Teil des Identititsgefiihls fithrt wiederum zu einer
narrativen Verdichtung der Darstellung der eigenen Person, der biografischen
Kernnarration. Alle drei Ergebnisse flieBen auf der Ebene der Metaidentitét
zusammen, die das Handeln des Subjekts und seine Belastungsbewailtigung
bestimmt (vgl. ebd., S. 217 £.).
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Befinden sich die jeweiligen Ebenen im Einklang miteinander, so entsteht
beim Subjekt ein Kohdrenzgefiihl, das eine wesentliche Ressource fiir die
Bewiltigung von Herausforderungen darstellt. Je stirker dieses Gefiihl der
Ubereinstimmung mit sich und der Umwelt ist, desto eher werden Stimulies
als Herausforderungen empfunden und Ressourcen kénnen effektiver mobili-
siert werden (vgl. ebd., S. 237 f.).

Da der Prozess der Identitdtsbildung insbesondere intersubjektiv erfolgt, also
im Austausch mit anderen, werden im empirischen Teil dieser Arbeit die
biografischen Narrationen genauer beleuchtet, um zu untersuchen, welche
Optionsrdume, Relevanzstrukturen und Ressourcen den Befragten zugrunde
liegen, die sich wiederum in den sozialen Représentationen spiegeln. Diese
konnen innerhalb eines Interviews zudem Einblick in die dynamischen und
prozesshaften Aushandlungsprozesse von Personen mit ihrer sozialen Umge-
bung bzw. innerhalb der sie umgebenden gesellschaftlichen Kontexte geben,
wie im Folgenden anhand Moscovisis Theorie der sozialen Représentationen
ausfiihrlich diskutiert werden soll.

2.3 Sozialpsychologischer Ansatz nach Moscovici
2.3.1  Moscovicis Theorie der sozialen Reprdsentation

Die Sozialpsychologie als Teilgebiet der Psychologie hat mit der Theorie der
sozialen Reprisentation einen wichtigen Gegenstandsbereich hervorgebracht,
der auch fiir die vorliegende Arbeit von zentraler Bedeutung ist. ,Soziale
Représentation® kann als System sozialen Wissens verstanden werden, in
dem die Inhalte des alltdglichen Denkens zusammengefasst sind (vgl. Jacob
2004, S.37). Dabei steht nicht ein Individuum im Mittelpunkt der Unter-
suchung, das losgelost von gesellschaftlichen Kontexten betrachtet wird.
Vielmehr werden die Eigenschaften sozialer Prozesse in die Untersuchung
einbezogen, so dass individuelles Denken und Handeln im Zusammenhang
mit gesellschaftlichen und institutionellen Prozessen gesehen werden kann
(vgl. Moscovici 1988, S. 213). Denk- und Handlungsweisen kénnen damit
auch Auskiinfte iiber dominante gesellschaftliche Meinungsbilder und Zu-
schreibungen sowie den jeweiligen Umgang eines Subjekts mit diesen geben.
Hier sei nur kurz noch einmal darauf hingewiesen, dass an dieser Schnitt-
stelle Mecherils Ansatz der Re-Présentation, im Sinne einer systematischen
Auseinandersetzung mit bislang negierten Subjektperspektiven, eine wichtige
Erginzung zu Moscovicis Theorie bietet.
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Die Theorie der sozialen Reprisentation geht auf Serge Moscovici zuriick,
der sich in den 1950er Jahren in Frankreich mit der Frage beschiftigt, wie die
Lehren der Psychoanalyse in alltdglichen Diskursen — wie beispielsweise in
Alltagsgesprichen oder in den Medien — wiedergegeben werden und dabei
einerseits Verdnderungen der wissenschaftlichen Erkenntnisse im Alltagsdis-
kurs als auch andererseits ein deutlicher Einfluss wissenschaftlichen Denkens
im alltdglichen Handeln festzustellen ist (vgl. Jacob 2004, S. 5).

Moscovici, der in der Tradition franzdsischer Soziologie und Sozialpsycho-
logie verortet ist, baut in seinen Uberlegungen auf Emile Durkheims Konzept
der ,kollektiven Reprasentationen‘ auf, das erklért, dass soziale Prozesse
nicht auf individuelles Denken und Handeln zuriickzufiihren, sondern Aus-
druck eines kollektiven Bewusstseins sind (vgl. Moscovici 1995, S. 278 f.).
Er begreift Wissen nicht als eine individuelle Fahigkeit des Menschen, son-
dern als einen kollektiven Prozess. In Anlehnung an Durkheim kritisiert
Moscovici damit eine individualistisch orientierte Sozialpsychologie. Wéh-
rend Durkheims kollektive Reprasentationen jedoch auf eine deutliche Tren-
nung der psychologischen und soziologischen Disziplin pochen, da er beide
Disziplinen als autonom und von unterschiedlichen Herangehensweisen ge-
préagt sieht, versucht Moscovici gerade diese Hiirde zu {iberwinden und viel-
mehr die Notwendigkeit einer Verkniipfung von psychologischen sowie sozi-
ologischen Erkldrungen als spezifisches Kennzeichen sozialpsychologischen
Denkens zu verdeutlichen (vgl. Jacob 2004, S. 44 f.).

Die Theorie der sozialen Repridsentationen geht davon aus, dass sowohl sozi-
ales Verhalten als auch individuelle Parameter auf der Grundlage sozialer
Wissensbestiande betrachtet werden miissen. Es ist die Frage nach den Bedin-
gungen, die sowohl individuellen als auch sozialen Prozessen zugrunde lie-
gen, die Moscovici in der Theorie der sozialen Représentationen interessiert
(vgl. Moscovici 1995, S. 271). Im Unterschied zu Durkheim versucht Mosco-
vici jedoch, soziale Wissensbestidnde nicht auf soziale Tatsachen zu redu-
zieren, sondern weist ihnen einen eigenen Status zu (vgl. Jacob 2004, S. 45).

Moscovici geht davon aus, dass wissenschaftliches Denken und alltdgliches
Denken und Handeln als zwei nebeneinander existierende Welten in der
Gesellschaft bestehen. Beide Formen des Denkens beeinflussen sich dabei
gegenseitig; so werden beispielsweise wissenschaftliche Erkenntnisse trans-
formiert und flieBen zu Teilen ins alltdgliche Denken und Handeln ein und
umgekehrt. So entsteht eine Art gesellschaftlicher ,Gemeinsinn‘, ein Com-
mon Sense, der sich in den Meinungen der Menschen einer bestimmten Ge-
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sellschaft widerspiegelt, sei es die Lebensart und Lebensform in der Gesell-
schaft, Gerechtigkeit, Erstrebenswertes oder Bedrohendes betreffend. ,,All
diese Meinungen wirken sich auf das Verhalten, die Empfindungsweise und
den Giiteraustausch aus® (Moscovici 1995, S. 273). Vor diesem Hintergrund
bezweifelt Moscovici, dass alltdgliches Denken und Handeln mit wissen-
schaftlichen Methoden einfach rekonstruiert und erklért werden konnen. Thm
geht es vielmehr darum, die Art und Weise der Realitdtskonstruktion abzu-
bilden (vgl. Jacob 2004, S. 51). Hierfiir beschreibt Moscovici ein Grundmo-
dell, das sich sowohl aus der Psychologie als auch aus der Soziologie herlei-
tet und durch die Ergidnzung beider Disziplinen ein eigenes Gegenstandsver-
standnis erhélt (vgl. Moscovici 1989). Man stelle sich dazu ein Raster vor,
auf dessen einer Seite ein Subjekt steht, das sich auf der anderen Seite zu
einem vielschichtigen Objekt verhélt. Wéhrend die Psychologie, vereinfacht
gesagt, bei einem Subjekt von einem konkreten Individuum ausgeht und ein
Objekt die Welt im Allgemeinen umfasst, definiert die Soziologie ein Subjekt
eher kollektiv (etwa als Gruppen oder Klassen, wenngleich es wie ein Indivi-
duum als Einheit betrachtet wird), und ein soziologisches Objekt als spezifi-
sche Ressourcen oder Institutionen (vgl. Jacob 2004, S. 53). Werden beide
Seiten als unabhingig voneinander betrachtet, so gehen nach Moscovicis
Meinung die wirklich interessanten Erkenntnisse verloren, ndmlich die Kon-
textbedingungen, die beide Seiten miteinander verbinden. Wihrend sowohl
psychologische als auch soziologische Modelle gemeinhin soziale Kontexte
oder individuelle Kennzeichen als Randvariablen betrachten, pladiert Mosco-
vici fir ein Zwischenglied innerhalb des Untersuchungsrasters. Zwischen
Subjekt und Objekt fiigt er ein mittleres Element ein, das ,soziale Subjekt
(vgl. Moscovici 1989, S. 413). Das Subjekt — Objektmodell soll mit dieser
Erweiterung aufgehoben werden. Moscovici geht es darum zu untersuchen,
wie Subjekte eine unabhingig von ihnen bestehende Realitit wahrnehmen
und sich zu ihr verhalten, also wie soziale Prozesse das beeinflussen, was als
Realitdt wahrgenommen wird (vgl. Moscovici 1989, S.414). Individuelle
Entscheidungen und Handlungen bauen diesem Verstindnis nach auf einem
Wissen auf, dass durch sozialen Austausch entsteht und nicht von so ge-
nannten Fakten getragen wird — so entsteht erst in und durch soziale Prozesse
das, was als Realitdt wahrgenommen wird (vgl. ebd. 1988, S. 214).

Fiir eine Anndherung an soziale Représentationen vertritt Moscovici die
methodologische Ansicht, dass man sich einem solch komplexen Gegenstand
nicht mit einer einzig wahrhaften Methode néhern kann, sondern die ver-
schiedensten Methoden zur Auseinandersetzung mit den sozialen Représen-
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tationen geeignet sein konnen. Wenngleich er auch quantitativen Methoden
gegeniiber nicht abgeneigt ist, spricht er sich dennoch besonders fiir inhalt-
lich-explorative und damit qualitative Forschungsmethoden aus, in denen der
Beobachtung und Beschreibung Vorrang vor Methoden gegeben wird, die auf
Erkldrungen ausgerichtet sind, “We must first do a great deal of discribing
before we can do even a little explaining” (Moscovici 1989, S. 424). Be-
schreibungen dienen demnach dazu, eine Einsicht in die Inhalte der sozialen
Reprisentation und in deren Organisation zu bekommen. Wenn die Inhalte
ausreichend beschrieben sind, bieten sie die Moglichkeit, als Erklarung oder
Interpretationshintergrund weiterer Kontexte herangezogen werden zu konnen.
Die Theorie der sozialen Reprasentationen ist also als ein Rahmenkonzept zu
verstehen, dass sich mit der Struktur von Inhalten auseinandersetzt, die in
bestimmten Kontexten und sozialen Umgebungen unterschiedlich (aus-)-
gefiillt werden. Im Mittelpunkt der Untersuchung steht dazu jeweils ein
soziales Milieu, also voneinander abgrenzbare soziale Zugehdrigkeiten oder
Interessensgemeinschaften (vgl. Jacob 2002, S.59). Fir die vorliegende
Arbeit sind entsprechend des Bildungshintergrundes drei verschiedene Be-
zugsgruppen gebildet worden (die Bezugsgruppe der Hauptschiiler, der Gym-
nasiasten und der Berufstitigen mit absolviertem Hochschulstudium), da der
Bildungsabschluss neben 6konomischem Kapital meiner Meinung nach die
grofite Ressource darstellt und damit in entscheidendem MafBe die struktu-
relle Voraussetzung fiir gesellschaftliche Teilhabe darstellt. Besondere Auf-
merksamkeit hat dabei der Prozess der Kultivierung méinnlicher Reprisenta-
tionen, die im kommunikativen Austausch iiber Annahmen, Uberzeugungen
und deren Zirkulierung verhandelt und gefestigt werden, bekommen. Das
alltdgliche Denken und Handeln als junger Mann im Kontext von ethnisch-
kulturellen und sozialen Zuschreibungen dient dabei als Grundlage, um sich
dem Common Sense anzundhern. Aus der Perspektive der Theorie der sozia-
len Reprisentation werden die Befragten als soziale Wesen in Bezug auf eine
sozial vermittelte Welt betrachtet. Konkret bedeutet dies, dass die sozialen
Prozesse und Strukturen, in denen sich die Befragten befinden, als maB-
geblich bedeutsam fiir ihre Représentation erachtet werden. Im Verstindnis
der sozialen Représentation formen also nicht die Befragten aus sich selbst
und ihrem kulturellen Hintergrund entsprechend heraus ihre ménnliche Re-
présentation, sondern diese entsteht insbesondere aus dem Bezug des Sub-
jekts und der sozial vermittelten Welt (vgl. ebd., S. 60). Wirklichkeit wird
diesem Verstindnis nach kommunikativ konstruiert. Dieser erkenntnistheo-
retische Hintergrund soll jedoch hier nur kurz angeschnitten und ausfiihrlich
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im Methodenkapitel 3.1 beleuchtet werden. An dieser Stelle sollen vielmehr
die Begrifflichkeiten des Sozialen und der Reprisentation nédher definiert
werden.

2.3.2  Begriffsdefinition der sozialen Reprisentation

Wie bereits erwidhnt, geht es bei der sozialen Reprisentation um soziales
Wissen innerhalb eines speziellen sozialen Kontextes, das sich im individu-
ellen Denken und Handeln widerspiegelt. Individuelles Denken ist ohne ihre
sozial bedingten Anteile nicht moglich, denn Wissen kniipft in aller Regel an
fritheres Wissen und an das Erlernen durch andere Menschen an, sei es durch
Berichte, den Spracherwerb oder auch durch den Gebrauch bestimmter
Gegenstiande (vgl. Moscovici 1995, S. 275). Fiir Moscovici ist es keine Neu-
entdeckung, dass Menschen immer schon voneinander gelernt haben. So liegt
ihm ein Verstdndnis sozialer Prozesse zugrunde, in dem Individuen und ge-
sellschaftliche Institutionen gleichermaBen fiir die Theorie der sozialen Re-
préasentation von Belang sind. Nicht nur die Mitglieder einer Gesellschaft
formen gesellschaftliches Wissen dadurch, dass sie ihre Gedanken teilen,
sondern es existiert iiber das individuelle Denken hinaus ein soziales Ge-
déchtnis, das von Bedeutung ist. Mit dieser Vorstellung soll die Autonomie
eines Subjekts keinesfalls ausgeklammert werden. Doch eine denkende Ge-
sellschaft, Moscovici bezeichnet sie als ,thinking society® (ebd. 1988, S. 224),
wird als eine Art strukturelle Voraussetzung fiir soziale Repridsentationen
verstanden, die sich in der alltdglichen Konversation in 6ffentlichen Rdumen,
medialen Diskursen, Institutionen wie beispielsweise der Schule etc. abspielt.
Hier werden Annahmen, Wahrnehmungen und Uberzeugungen iiber gesell-
schaftliche ,Realitdten‘ ausgetauscht, wobei eine denkende Gesellschaft nicht
als starr, sondern als dynamisches Gebilde verstanden wird, in dem die Indi-
viduen als aktive Teile einer denkenden Gesellschaft anerkannt werden (vgl.
Jacob 2004, S. 68). Dadurch, dass Individuen soziale Prozesse reflektieren,
werden diese auch durch individuelle Kognition bestimmt. Gleichwohl kann
die individuelle Kognition, also das Erfassen, Denken, Erinnern, Kommuni-
zieren, nicht isoliert und ohne ihre soziale Einbindung betrachtet werden.
Moscovici bemiiht sich darum, Individuum und Soziales miteinander zu ver-
kniipfen und gleichzeitig die Dichotomie beider Begriffe aufzulosen (vgl.
ebd., S. 69).

An dieser Stelle soll jedoch Moscovicis Konzept der ,thinking society® und
des ,sozialen Subjekts® kritisch beleuchtet werden, da mit diesen beiden Be-

54



grifflichkeiten allzu schnell der Eindruck erzeugt werden kann, dass Gesell-
schaften alleinig auf dominante Denk- oder Interpretationsweise zuriickgreifen
und Individuen Gefahr laufen, psychologisiert zu werden. Diese Sichtweisen
wiren jedoch keinesfalls angemessen, um die Komplexitdt von Gesellschaf-
ten und den in ihnen lebenden Subjekten widerzuspiegeln. Eine Gesellschaft
denkt nicht, vielmehr wird in ihr vielfdltig durch Subjekte gedacht und
gehandelt. Dabei verfiigen die unterschiedlichen Subjekte iiber einen unter-
schiedlichen, in machtférmiger Weise geregelten Zugang zu den unterschied-
lichsten Diskursen (mediale, politische, fachliche, widerstindige Diskurse etc.)
und stehen ihnen unter Umstidnden auch in widerstindiger Haltung gegen-
iiber. In diesem Zusammenhang hat sich im angelsédchsischen Sprachraum ein
Fachdiskurs gebildet, der sich mit der dialektischen Beziehung zwischen
Individuum und Gesellschaft sowie darin bestehenden Machtsymmetrien be-
fasst und diese zu wichtigen konzeptionellen und empirischen Fragen in der
Theorie der soazielen Reprisentation erhebt (vgl. z. B. Potter& Wetherell 1995;
Augoustinos 1995). So stellt sich beispielsweise die Frage, ob ,bestimmte
Reprisentationen dominanter als andere[sind], weil sie in den meisten gesell-
schaftlichen Gruppen zu finden sind, oder sind sie dominanter, weil sie mit
groBerer Uberzeugung von michtigeren Gruppen vertreten werden?*
(Augoustinos 1995, S. 216). Damit wird der Fokus auf die Dynamik zwi-
schen Hegemonie und Widerstand sowie auf Situationen, ,,in denen domi-
nante Représentationen geschwicht oder iiberholt werden® (Augoustinos
1995, S. 217; vgl. auch Potter & Wetherell 1995, S. 186) gerichtet.

Um hier also Missverstdndnisse zu vermeiden, wird Moscovicis Konzept
zwar in diesem Kapitel theoretisch umfassend dargestellt, der Subjektbegriff
im Rahmen dieser Arbeit jedoch ausschlieBlich fiir individuelle (mensch-
liche) Subjekte reserviert. AuBBerdem hebe ich den Begriff ,die denkende
Gesellschaft® durch die Verwendung von Anfiihrungszeichen hervor, um zu
betonen, dass eine solche Gesellschaft durch die Vielfalt denkender Indivi-
duen geprégt wird.

Der Begriff der Représentation ist im franzdsischen Sprachgebrauch deutlich
vielschichtiger als in der deutschen Verwendung, wo er in philosophischen
Zusammenhidngen, insbesondere mit Bezug auf die Vergegenwartigung und
Darstellung von Vorstellungen (vgl. Schischkoff 1991, S. 615f)) und in der
soziologischen Tradition, eher in Verbindung mit der Vertretung, Darstellung
von bestimmten Werten und Verhaltensformen oder mit Blick auf personelle,
organisatorische, in Ausnahmen auch institutionelle Vertreter in politischen
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Zusammenhingen gebraucht wird (vgl. Hillmann 1994, S. 734). Im Franzosi-
schen wird der Begriff der Reprisentation weniger als zweitrangiges Gebilde
konkreter Phidnomene betrachtet. Seine Bedeutung zielt hier eher auf unab-
hingige Netzwerke, die dem Denken und der Wahrnehmung vorgelagert
sind, die sich in Abhéngigkeit voneinander sowie durch die Einwirkungen
der AuBlenwelt herausbilden und veréndern (vgl. Jacob 2004, S.70). Vor
diesem Hintergrund baut auch Moscovicis begriffliche Verwendung der Re-
prisentationen weniger auf eine Abbildung von Wahrnehmungen und damit
auf der Reprisentation von etwas ,Zweitrangigem‘, z.B. der Auflenwelt, auf,
sondern Représentationen stellen fiir ihn eher eigenstéindige Gebilde dar, die
sich um ein spezifisches Thema herumranken. Die Bedeutung der Représen-
tation liegt also begrifflich in der Auffassung verankert, dass Konstruktionen
der Wirklichkeit von der sozialen Welt bedingt sind und somit die Aufmerk-
samkeit in der Auseinandersetzung mit Reprisentationen auf soziale Prozesse
gerichtet werden muss (vgl. Moscovici 1988, S. 230). Dieses Verstindnis von
Représentationen bezieht sich also auf das Denken, die Deutung und die
Vorstellungen iiber bestimmte soziale Phinomene, welche wiederum die
Wahrnehmung beeinflussen und sich gleichwohl auch auf das praktische
Handeln auswirken. Die Besonderheit dieses Konzepts liegt darin, dass Kom-
munikation in ihrer dynamischen Funktion eines lebendigen Austauschs
verstanden wird. Moscovici geht es in seiner Konzeption der Theorie der
sozialen Reprisentation darum, den spezifischen Charakter spitmoderner
Gesellschaften zu beriicksichtigen, der sich in hohem Malle durch sozialen
Wandel auszeichnet. Das Soziale in den Représentationen verdeutlicht den
Prozesscharakter eines sich stindig diskursiv verdndernden sozialen Wis-
sensbestandes (vgl. ebd, S. 220). Sie nimmt einen Briickenschlag zwischen
individuellem Verhalten und 6ffentlichen Diskursen vor. Vor diesem Hinter-
grund erhélt das Schnittfeld zwischen Moscovicis Theorie der sozialen Re-
prasentation und Mecherils Konzept der Re-Présentation im Rahmen dieser
Arbeit seine zentrale Bedeutung. Denn erst in dem politischen Anspruch
etwas sichtbar und horbar zu machen, das systematisch ausgeklammert wird,
riickt die Wechselwirkung zwischen sozialen Prozessen und ,gesellschaftli-
cher Realitét* stirker in den Fokus gesellschaftlicher Aufmerksamkeit.

2.3.3  Die soziale Reprdsentation als metatheoretischer Rahmen

Mit der Hypothese, dass soziale Reprisentationen soziale Welt konstruieren,
wird die Grundannahme deutlich, dass es keine allgemeingiiltige soziale
Realitdt geben kann. Nur in Abhéngigkeit von dem zugénglichen sozialen
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Wissen (den sozialen Reprasentationen) kann in bestimmter Art und Weise
Wirklichkeit wahrgenommen werden (vgl. ebd. S. 230). Dabei geht Mosco-
vici von einer prozesshaften Wirkmachtigkeit aus, in welcher Représentatio-
nen einerseits durch Kategorisierungen wie eine Art Schablone auf unsere
Wahrnehmung einwirken und sich andererseits durch die in ihnen veranker-
ten Traditionen wie Normen auf das Denken und Handeln von Menschen
auswirken. So beinhaltet die soziale Reprisentation auch einen performativen
Charakter, der als Bezugspunkt fiir soziales Verhalten verstanden werden
kann (vgl. Jacob 2004, S. 78).

Herzstiick der sozialen Reprisentationen ist die Beschreibung und Analyse
der Inhalte von sozialen Reprisentationen, ihre Entstehung und Verdnderung,
also ihre sozialen Einflussprozesse, deren Verhandlung von Annahmen in
Konversationen und auf diese Weise erworbenen Denk-, Deutungs- und
Problemldsungsrepertoires (vgl. Moscovici 1995, S. 309). Fiir Moscovici
sind alle Reprisentationen sozial; er unterscheidet sie jedoch hinsichtlich
dessen, wie sie sozial geteilt sind in hegemoniale, emanzipatorische und
polemische Reprasentationen (vgl. ebd. 1988, S. 221 {f.).

Unter hegemonialen Représentationen versteht Moscovici diejenigen, die von
groBBen und komplexen Gruppen (wie einer Partei, einer Stadt oder einer
Nation) geteilt werden und sich daher stabilisierend auf Mitglieder dieser
Gruppe auswirken — im Sinne einer gewissen Homogenitét. Subgruppen ver-
fligen hingegen iiber eigene und mehr oder weniger autonome Informationen,
Interpretationen und Symbole und werden als emanzipatorische Représen-
tationen bezeichnet. Polemische Reprdsentationen entstechen wiederum in
sozialen Kontroversen und Konfliktfeldern, wo die widerspriichlichen Positi-
onen innerhalb der Gesellschaft ihren Ausdruck finden.

Innerhalb der jeweiligen Strukturen und in ihrem Austausch finden also Ver-
anderungsprozesse von sozialen Repréisentationen statt, die neben der Be-
schreibung der Inhalte von zentraler Bedeutung fiir diese Theorie sind. Doch
fiir die vorliegende Arbeit stellt sich die Frage, wie diese dynamischen Ver-
anderungen von sozialen Représentationen funktionieren, die Moscovici in
der Verbreitung von wissenschaftlichen Erkenntnissen und den dadurch
angestoflenen Verdnderungen des Common Sense begriindet sicht.

Die Dynamik sozialer Repréisentationen wird nach Moscovicis Auffassung
dadurch angeschoben, dass bislang nicht vertraute Informationen oder Hand-
lungen auftauchen und auch an bisherige Wissensbestéinde nicht angekniipft
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werden konnen. Diese ,neuen‘ Aspekte werden in einem dynamischen Pro-
zess erst verankert und dann objektiviert, um sie sich iiberhaupt vertraut
machen zu konnen (vgl. ebd. 1984, S. 24 ff.). Dazu muss in einem ersten
Schritt der bislang unbekannte Aspekt an eine bereits vorhandene Reprisen-
tation ankniipfen, um dort verankert zu werden (vgl. ebd., S. 30). Hierfiir
werden sie in alltdglichen Bildern in stark vereinfachter Form umgewandelt,
was wiederum eine Reduktion der Inhalte und Komplexitédt mit sich fiihrt. Es
muss also zu Beginn erst einmal die Voraussetzung geschaffen werden, das
,Neue‘ zu analysieren und es zum Vergleich dem bereits Bekannten gegen-
iiberzustellen; diesen Prozess sieht Moscovici als die eigentliche Bestimmung
sozialer Représentation an “[...] the purpose of all representations is to make
something unfamiliar, or unfamiliarity itself, familiar” (ebd., S.24). Zur
einfachen Erklarung wird das prototypische Bild eines Mannes mit einer
Baskenmiitze und einem Baguette unter dem Arm herangezogen. Dieser
Mann wird auf den ersten Blick fiir einen Franzosen gehalten und ihm wer-
den weitere Eigenschaften zugeschrieben, die in einer dominanten Deutungs-
art mit einem Franzosen in Verbindung gebracht werden, ohne zu fragen,
welche Zugehorigkeiten der Beobachtete tatsdchlich hat (vgl. Jacob 2004,
S. 81).

Im Folgenden miissen die bisher fremden Aspekte der dominanten Deutungs-
art objektiviert werden. Die abstrakten und stark vereinfachten Bilder und
Vorstellungen dienen dabei als Grundlage, um sie nun zu konkretisieren und
sie als tatsdchlich existent zu erkennen. Mit der Information, dass der be-
obachtete Mann Deutsch-Tiirke ist, konnen die bisherigen Merkmale dieser
dominanten Deutungsart, die ausschlieBlich einer bestimmten und bekannten
Kategorie zugeordnet worden sind, ergidnzt und zu einem eigenen Bild zu-
sammengefiigt werden. Diese Komplexitétsleistung funktioniert deshalb, weil
die vereinfachten Vorstellungen einen Platz im Netzwerk der Vorstellungen
erhalten und mit Hilfe der Objektivierung als etwas Reales anerkannt werden;
kurz: das ,Unbekannte* hat in Form eines tatséchlich erfahrenen Ereignisses
eine konkrete Gestalt angenommen (vgl. ebd., S. 82). Die so in dominanter
gesellschaftlicher Deutung wahrgenommene Realitédt basiert also auf einem
kognitiven Prozess, in welchem Menschen, Dingen und Ereignissen be-
stimmte Merkmale zugeschrieben werden, so wie im Rahmen dieser Arbeit
im Kontext von ethnisch-kulturellen, sozialen und geschlechtsspezifischen
Zuschreibungen, die bestimmte soziale Reprédsentationen hervorbringen und
auch wieder verandern.
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Fiir die Integration bislang unbekannter Aspekte in hegemonialen Représen-
tationen ist es von Belang, dass diese Aspekte an eine in der sozialen Welt
vorhandene soziale Représentation ankniipfen kdnnen, um Neues zu etwas
Existentem zu erklidren. Um gleichzeitig verdnderbar und trotzdem Ankniip-
fungspunkt fiir Neues und Unbekanntes sein zu konnen, bedarf die soziale
Représentation eines Kernstiickes, den Moscovici als konfigurativen Kern
sozialer Représentationen beschreibt. Dieser besteht aus begrifflichen und
bildlichen Grundelementen, die fiir die entsprechende soziale Reprisentation
zentral sind (vgl. Moscovici 1988, S.222). Dieser Kern-Struktur werden
periphere Bereiche zugeordnet, die sich schneller verindern lassen, da sie
situationsabhéngig und damit in sich selbst flexibler sind. Auch der konkrete
Kern ist verdnderbar, aufgrund seiner zentralen Bedeutung jedoch weniger
leicht und langsamer als die peripheren Elemente, die als Ankniipfungspunkt
eher nachrangig angesehen werden (vgl. Jacob 2004, S. 83). Es stellt sich fiir
die vorliegende Arbeit also die Frage nach dem Kern sowie nach den peri-
pheren Bereichen der sozialen Représentation der jungen Ménner, die durch
hegemoniale Vorstellungen und Deutungen aus der Mehrheitsgesellschaft
gerahmt werden.

2.3.4  Der metatheoretische Rahmen der sozialen Reprdsentation als
Interpretationshintergrund im Kontext der Arbeit

Wenn es um die Anwendbarkeit einer Theorie innerhalb eines spezifischen
Themenfeldes geht, dann muss geklart werden, in welcher Weise eine Ver-
kniipfung zwischen Theorie und Gegenstandsbereich erfolgen soll. Das vor-
liegende Arbeitsvorhaben bietet eine Vielfalt von Ankniipfungspunkten zur
Untersuchung der sozialen Repridsentation von Maénnlichkeit und bedarf
daher einer ndheren Eingrenzung bzw. Konkretisierung. Es geht der Untersu-
chung von sozialen Reprédsentationen im Kontext dieser Arbeit keinesfalls
um die Erfassung kognitiver Wissensbestinde innerhalb der Untersuchungs-
gruppe. Der metatheoretische Rahmen der sozialen Représentation dient viel-
mehr als Hintergrund zur Interpretation, und zwar in der Hinsicht, dass die im
Interview vorgestellten Erkldrungs- und Handlungsansitze der Befragten in
Vergleich zu sozialen Zuschreibungsprozessen gesetzt werden. Dazu gehéren
geschlechtsbezogene, ethnisch-kulturelle und soziale prototypische Annah-
men tber die Befragten, die ihnen alltdglich begegnen; sei es in Institutionen
wie der Schule oder auch im Berufsalltag, im Rahmen medialer Darstellung,
insbesondere in Film und Fernsehen, aber auch durch Vorstellungen und
Annahmen in sozialen Gruppen wie beispiclsweise in der Peergroup, der
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Familie und den Personen im unmittelbaren sozialen Umfeld. In diesem
Kontext bietet Mecherils kritische Reflexion iiber Re-Prisentationen eine
hilfreiche Ergénzung, indem diejenigen sozialen Prozesse in den Fokus der
Aufmerksamkeit geriickt werden, in denen ein gesellschaftlich herrschender
Zwang von Eindeutigkeit existiert. Die Befragten werden dazu angeregt, sich
gegeniiber den iiber sie allgemein verbreiteten und institutionell sowie medial
vermittelten Annahmen der Mehrheitsgesellschaft mit ihren eigenen Meinun-
gen zu positionieren. Die Exploration richtet sich also darauf, einen Uber-
blick iiber die Deutungs-, Erkldrungs-, Handlungs- und Problemlosungsreper-
toires der Befragten zu schaffen und diese Repertoires in Bezug zu den iiber
sie existierenden Zuschreibungen zu setzen.

Mit Blick auf die eingangs gestellte Frage zur Durchfiihrbarkeit empirischer
Untersuchungen zu sozialen Reprasentationen kann nun verdeutlicht werden,
dass eine Exploration konkreter sozialer Représentationen, wie im vorliegen-
den Fall die soziale Reprdsentation von Mainnlichkeit, in der deskreptiven
Darstellung vorhandenen Alltagswissens {iber Mannlichkeiten erfolgen kann.
Dabei ist zum Einen die individuelle Vorstellung dariiber, was Ménnlichkeit
ausmacht und wie sie erlebt wird, zu untersuchen. Andererseits sind kollek-
tive Formen von ménnlicher Reprisentation zu analysieren, wie sie beispiels-
weise in Filmen und weiteren Medien auftauchen und innerhalb der unmittel-
baren sozialen Umgebung verhandelt werden. Gleichzeitig steht die Unter-
suchung der Kontextbedingungen der Befragten im Vordergrund, wozu die
oben genannten Zuschreibungsprozesse gehoren sowie die Sichtbarmachung
von bislang negierten Subjektansichten.

Fiir die vorliegende Arbeit ist diese Perspektive als metatheoretischer Rah-
men insbesondere deswegen interessant, da bereits mehrfach die einseitigen
Erklarungsansdtze problematisiert worden sind, mit denen speziell jungen
Maénnern, deren Eltern in der Tiirkei geboren sind, ein geschlechtsspezifisches
Rollenverstindnis (in aller Regel das sogenannte Machogehabe) zugeschrie-
ben und — wie selbstverstdndlich — mit einem bestimmten kulturellen, meist
traditionsverhafteten Hintergrund begriindet wird. Auch diese Erklarungs-
ansitze bauen auf einem Verstdndnis auf, wonach Reprdsentationen von
Miénnlichkeit als Abbildung von ,Wirklichkeit® und nicht als ihre von der
sozialen Welt hervorgebrachte Konstruktionen gelten. Dieser Perspektivwan-
del ermdglicht auch diejenigen sozialen Prozesse in die Repridsentation von
Miénnlichkeit junger tiirkischer Migranten einzubeziehen, die durch Zuschrei-
bungen, Denkangeboten, Erklarungen, offentlich gefiihrte Debatten, wissen-
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schaftliche Annahmen, aber auch Alltagsmeinungen entstehen und sich wan-
deln.

Aus den dargelegten Zusammenhingen wird deutlich, dass das soziale Be-
wusstsein der Gesellschaft durch vielfdltige Faktoren bestimmt wird, so z. B.
durch politische Entscheidungen, Uberzeugungen und Einstellungen gegen-
iiber anderen Gruppen, zwischenmenschliche Beziehungen, Alltagspraktiken,
institutionell erzieherische Einfliisse sowie deren mediale Darstellungsfor-
men. Insbesondere in letzterem Kontext werden in Zeiten der Massenmedien
dominante Diskurse iiber allochthone junge Ménner in Deutschland weit ver-
breitet, die in Alltagsdiskussionen der Mehrheitsgesellschaft wieder auftauchen
(vgl. Leiprecht 2001, S. 10; S. 66). Daher soll im Folgenden der medialen
Darstellung von jungen Minnern im Kontext von Migration besondere Auf-
merksamkeit geschenkt werden.

24 Ansitze aus der Verkniipfung von Medien- und
Migrationsforschung

24.1 Medien und Macht

Die Rolle der Medien — gemeint sind in diesem Zusammenhang insbesondere
Printmedien wie die Zeitung und Bildmedien wie das Fernsehen oder Filme —
hat in alltdglichen Diskursen eine wichtige Bedeutung eingenommen. Es liegt
die Vermutung nahe, dass dominante Bilder, immer wiederkehrende Darstel-
lungen und Meinungen iiber Lebensweisen und Personengruppen dabei einen
nicht unbedeutenden Einfluss auf die Wahrnehmung von Gesellschaftsmit-
gliedern in einer globalen Welt ausiiben. Daher soll in diesem Abschnitt der
medialen Darstellung im Kontext von Migration, Geschlecht und sozialem
Status besondere Aufmerksamkeit gewidmet werden.

Immer mehr Menschen leben — legal und illegal — je nach Sichtweise und
Wanderungsmotiv beispielsweise als Einwanderer, Wirtschafts- und Armuts-
fliichtlinge, Arbeitsmigranten oder Asylbewerber. Auch westliche Industrie-
nationen sind, unabhéngig davon, ob sie sich selbst als Einwanderungslédnder
verstehen oder nicht, von weltweiten Wanderungsbewegungen betroffen. Da-
mit konstituieren sich ,neue‘ Gesellschaftsformen, die dauerhaft nicht am
Mythos der Sesshaftigkeit festhalten konnen (vgl. Yildiz 2006, S. 39). Es
stellt sich jedoch die Frage, wie diese Prozesse durch die Medien begleitet
werden und ob eine konstruktive Gestaltung als wichtige Herausforderung
der Gesellschaft angesehen wird. ,,Neben der Migration sind es in erster Linie
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die Medien, welche globale Offnungsprozesse vorantreiben und durch ihre
Informationspolitik einen zentralen Einfluss auf die Meinungsbildungspro-
zesse ausiiben” (ebd., S. 39). Medien greifen Normalititsvorstellungen auf,
die in politischen und wissenschaftlichen Kontexten entstanden sind. Dabei
transportieren sie Deutungen und Bilder, die in der Gesellschaft bereits exis-
tieren, und tragen entscheidend dazu bei, dass sich dominante Diskurse bil-
den und wiederum andere marginalisiert werden. So konstruiert sich ein
Zentrum, welches ,Wahrheit® und ,Wirklichkeit® hervorzubringen scheint
(vgl. Gutiérrez Rodriguez 2003, S. 31). Der Einfluss von Massenmedien ist
deshalb besonders groB, da die mediale Kommunikation von Rezipienten
aufgegriffen und in einem mehrstufigen Prozess von sogenannten Meinungs-
fithrern weitergegeben wird. Meinungsfiihrer verfiigen dabei iiber einen In-
formationsvorsprung und gestalten die transportierten Inhalte in entscheiden-
dem MaBe mit (vgl. Faulstich 2002, S. 37). Sie bestimmen also nicht nur, was
als wichtig und diskussionswiirdig im Kontext eines Themas erachtet wird,
sondern auch die Art und Weise, wie dariiber berichtet und das Dargestellte
argumentativ hergeleitet wird. Kurz zusammengefasst: Medien iiben einen
starken Einfluss darauf aus, wie {iber ein Thema gemeinhin gedacht wird.

Medien prigen neben den (Zerr)Bildern von Zuwanderern und ethnischen
Minderheiten auch das Denken und Handeln von sesshaften Einheimischen
und beeinflussen deren Haltung in Hinblick auf Vorstellungen eines friedli-
chen Zusammenlebens zwischen Menschen unterschiedlicher Nationalitét,
Herkunft, Kultur und Religion, indem sie Moéglichkeiten und Grenzen der
Integration ausloten und offentliche Debatten dariiber fiihren (vgl. Yildiz
2006, S. 42). Da Migration in den Medien in erster Linie als bedrohliche und
gesellschaftsgefahrdende Massenbewegung dargestellt wird, fallen 6ffentlich
geflihrte Diskussionen dementsprechend in aller Regel einseitig aus (vgl.
Ruhrmann 1999, S. 102). Doch auch dariiber hinaus ist zu beobachten, dass
die Berichterstattung {iber Migranten in aller Regel einer bestimmten, distink-
tiv angelegten Perspektive folgt, denn die ,,Strategien, Strukturen und Ver-
fahren der Nachrichtenbeschaffung, die Themenauswahl, der Blickwinkel,
die Wiedergabe von Meinungen, Stil und Rhetorik richten sich alle darauf,
,uns‘ positiv und ,sie negativ darzustellen* (Leiprecht 2006, S. 252).

Daran wird deutlich, dass eine ungleichgewichtige Darstellungsform von
dominanten bzw. marginalisierten Diskursen iiber Migration weitreichende
Konsequenzen hat. ,,Bei der medialen Darstellung der Migrant(inn)en wird
man im Allgemeinen mit einer bestimmten ,,Normalitdt” konfrontiert, in der
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die Einwanderer als in Ghettos lebende Fremde bzw. als Traditionsorientierte
und Nichtintegrierte dargestellt werden* (Yildiz 2006, S.41). Unbenannt
bleiben in dieser Darstellung die eingeschrinkten sozialen Handlungsspiel-
rdume fiir Migratinnen und Migranten in der Aufnahmegesellschaft sowie
ihre von Ausgrenzung und Abwertung durchzogenen Erfahrungswelten.
Durch ihre einseitigen Darstellungen werden somit rassistische Tendenzen in
der Gesellschaft verstirkt und Handlungshintergriinde verschleiert — soziale
Ungerechtigkeit wird hier in Fremdheit {ibersetzt (vgl. Terkessidis 2000,
S. 93). Die Wahrnehmung von Migrantinnen und Migranten ist im dominan-
ten Diskurs im Wesentlichen von stigmatisierenden Metaphern wie ,Ghetto‘,
,Machos‘, ,Ausldnderkriminalitdt’ durchzogen. Wenn von ,sozialen Brenn-
punkten® oder ,Tiirkenghettos® die Rede ist, dann entstehen vor unserem
inneren Auge einseitige und problematische Bilder. Die gesellschaftlichen
Techniken des ,Othering® in Form von ethnisierten Diskursen (vgl. Gutiérrez
Rodriguez 2003, S. 31) bleiben in diesem Zusammenhang unbenannt.

Anhand dieses Beispiels wird deutlich, dass das Ergebnis eines solchen Dis-
kurses nicht die faktische Situation der dargestellten Migrantinnen und Mig-
ranten ist. Vielmehr wird hier eine homogene Gruppe konstruiert, ein ethni-
sierter Gegenstand des dominanten Diskurses, der vor allem von den Medien
fraglos ibernommen wird (vgl. Yildiz 2006, S. 43). Dieses diskursiv hervor-
gerufene Bild hat sich derweilen so stark im Bewusstsein festgesetzt, dass es
immer wieder als Hintergrundfolie zur Darstellung der Situation von Ein-
wanderinnen und Einwandern herangezogen wird. Dies verdeutlicht die
Macht des Imaginédren, der internalisierten Bilder dominanter Diskurse (vgl.
Said 2003, S. 19). Sie bestimmen in entscheidendem MaBe die alltagsweltli-
che Wahrnehmung von Wirklichkeit und verweisen auf die Wirkméchtigkeit
zwischen Diskurs, Wissen und Macht. So wird eine Reprisentationsform
geschaffen, die Ausdruck eines ausgepridgt eurozentristischen Macht- und
Herrschaftsanspruches ist (vgl. Ha 2003, S. 66 ff.).

Dominante Diskurse erzeugen eine Normalititsvorstellung und legitimieren
damit die vorhandenen Machtverhéltnisse. Innerhalb des dominanten Diskur-
ses werden Deutungsangebote formuliert, die in die gewdhnliche Alltagspra-
xis einflieBen und somit die Wahrnehmung des Alltags sowie den eigenen
Blick deutlich strukturieren (vgl. Bommes 1998, S.365). Eine deutliche
Trennlinie wird dazu zwischen ,Uns® (Inlédnder = legitim) und den ,Anderen’
(Auslander = illegitim) gezogen. Oder wie Yildiz es sagt: ,,Es handelt sich
mithin um eine soziale Praxis, mit der Individuen in ihrem Alltagshandeln die
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Unterscheidung zwischen ,,In-“ und ,,Ausldndern® permanent (re)produzieren‘
(Yildiz 2006, S.44). Die damit verbundenen strukturellen Ungleichheiten
(soziale Ausgrenzung, begrenzte Einstiegs- und Zugangsmdoglichkeiten zum
Arbeitsmarkt, mangelnde Partizipationsmdglichkeiten an gesellschaftlichen
und politischen Prozessen, benachteiligende Gesetzeslage, Rassismus etc.)
werden dabei meist nicht benannt.

2.4.2  Die Verschiebung struktureller Ungleichheit

Unter strukturellen Problemen sind neben allen Formen von Diskriminierung
auch die ungleiche Verteilung von Einkommen, Bildungschancen und Lebens-
erwartung sowie das Wohlstandsgefille zu verstehen. Diese Aspekte werden
in den Medien gerne als kulturelle und ethnische Konflikte présentiert, um
eine grofere mediale Aufmerksamkeit zu erlangen. Gutiérrez Rodriguez fragt
in diesem Zusammenhang, wie sich ethnisch markierte und marginalisierte
Gruppen in die Offentlichkeit einmischen kénnen, ,,wenn die Mdglichkeit des
Sprechens und des Zuhorens ungleich verteilt bzw. eine solche Moglichkeit
diesen nicht zugedacht ist* (Gutiérrez Rodriguez 2003, S. 31).

In einer Studie ,,Was guckst du, was denkst du? Der Einfluss des Fernsehens
auf das Auslanderbild von Kindern und Jugendlichen® von Bernd Schorb und
anderen wurden 9- bis 14-Jahrige in den alten und neuen Bundeslédndern nach
ihrer Wahrnehmung von Ausliandern im Fernsehen befragt. Mittels einer
Inhaltsanalyse wurden dazu 30 verschiedene Sendungen, die am Nachmittag
und am Vorabend ausgestrahlt werden (Daily Talks, Gerichtsshows, Boule-
vardmagazine, Daily Soaps), analysiert. Die Ergebnisse verdeutlichen, dass
das Bild von Menschen mit Migrationshintergrund im Fernsehen primér von
ausliandischen Méannern gepragt ist und insbesondere durch bestimmte Typen
reprasentiert wird. Die wichtigsten und am hiufigsten vorkommenden Typen
sind der ,siidlandische Macho® und der ,kriminelle Ausliander® (vgl. Schorb
u. a. 2003).

Medienanstalten sind wettbewerblich organisiert und konkurrieren um die
Aufmerksamkeit des Zielpublikums. Auch wenn Medien untereinander sowie
in sich selbst je nach Berichtbereichen, Sparten oder Programmen hochst
heterogen organisiert sind und mit einem unterschiedlich hohen Anspruch an
Meinungsvielfalt agieren, so stellt sich fiir alle Medienanstalten die zentrale
Frage nach aufmerksamkeitswirksamen Beitrdgen, um ein moglichst groB3es
Publikum zu erreichen. In Zeiten des 6konomischen oder politischen Wettbe-
werbs und damit untereinander konkurrierender Medienanstalten werden Ent-
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scheidungen iiber das, was als gesellschaftlich problematisch dargestellt wird,
bereits im Vorfeld iiber zuvor festgelegte Kategorien getroffen. Butterwegge
und Hentges (vgl. ebd. 1999, S. 8) entlarven in diesem Zusammenhang die
Umdeutung soziodkonomischer Krisenprozesse in ethnische, um eigene 6ko-
nomische Ressourcen zu sichern.

Yildiz beschreibt zudem sehr eindriicklich, wie rasch eine mediale Inszenie-
rung zu einer rassistischen Strategie werden kann. Tirkische Migrantinnen
und Migranten versuchten Ende der 1970er Jahre in einem Kolner Stadtteil
der durch die Entindustrialisierung aufkommenden Arbeitslosigkeit zu entge-
hen, indem sie die von Einheimischen aufgegebenen Laden wiedereroffneten.
In der medialen Darstellung — sowohl in Fernsehdokumentationen sowie in
wissenschaftlichen Studien — tauchte der Stadtteil primér in Zusammenhang
mit Fundamentalismus, Drogenverkauf und dem Leben im Ghetto auf. Die
Ghettometapher wurde zum zentralen Représentationsmittel (vgl. Yildiz 2006,
S. 47, auch Bukow/Yildiz 2002). Der dominanten Ghettometapher ist ent-
gegenzuhalten, dass sich hier keine kulturellen Elemente aus der Tiirkei
manifestierten. Kulturelle Elemente aus dem tiirkischen und arabischen Raum
werden gerne und hiufig von europiischen Vorstellungen des Orientalismus
iiberlagert. Eine ,orientalische Inszenierung* hat dabei beispielsweise in Istan-
bul eine vollkommen andere Bedeutung als in einem neuen lokalen Kontext
(vgl. ebd., S. 49). Der Fokus konzentriert sich auf die kulturelle Zuschreibung
und blendet damit alle weiteren Facetten von Zugehdrigkeiten aus. Neben
den ungeachteten lokalen Kontextbeziigen bleiben weitere Zusammenhinge
unberiicksichtigt, wie beispielsweise die jeweiligen Lebensphasen.

2.4.3  Jugendkulturelle Orientierung und Medien

Jugendgruppen bilden sich heute kaum mehr nach Herkunft, sondern diffe-
renzieren sich nach altersspezifischen Lebensstilen aus. Das medial vermit-
telte Bild allochthoner adoleszenter Jugendlicher und junger Erwachsener
konzentriert sich in diesem Zusammenhang jedoch primér auf die Herkunft
und taucht in der Regel in Zusammenhang mit problembehafteten Situationen
auf, in denen zwischen ,uns‘ und ,den anderen‘ unterschieden wird. Exemp-
larisch seien hier Gewaltszenen, Drogenkonsum, Kriminalitdt auf dem Schul-
hof genannt, wie sie 2006 von den Medien beispielsweise innerhalb der Ber-
liner Riitli-Schule diskutiert und mit dem hohen Anteil an Migrantenkindern
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begriindet wurden (,,Notruf der Riitli-Schule*10, erschienen in: Spiegel On-
line vom 30.03.2006). Zur Erkldrung wird die kulturelle Herkunft herangezo-
gen. Altersspezifische Dynamiken sowie Herausforderungen der Lebensphase
werden hingegen ausgeblendet. Insbesondere allochthone junge Méanner wer-
den in den Medien skandalisiert und als Negativbeispiel ménnlicher Représen-
tation in den dominanten Diskurs aufgenommen. Nicht sie selbst kommen
mit ihren Alltagerfahrungen zu Wort, sondern es wird iiber sie gesprochen —
meist iiber die Probleme, die sie vermeintlich ,verursachen‘. Sie werden
instrumentalisiert, um dominante mediale Bilder zu bedienen. Nicht selten
spielen mannliche Migrantenjugendliche dieses ,Spiel® mit, da ihnen in dieser
Rolle zumindest Aufmerksamkeit zukommt und suggeriert wird, wahrgenom-
men zu werden. Statt sich jedoch auf den dominanten Ghettodiskurs zu kon-
zentrieren und die Einwanderung zu skandalisieren, pladiert Burkow (2001)
dazu, den Blick auf den Alltagsdiskurs zu richten und die verdnderten All-
tagsrealititen addquat zu présentieren. Auch Yildiz bestétigt die Notwendig-
keit, alle ,,Menschen, die in der Bundesrepublik Deutschland aufgewachsen
sind, fraglos als Biirger/innen der Gesellschaft zu betrachten, sie also ein-
schlieBlich ihres fiir sie typischen Lebensstils mit ihren jeweiligen Lebens-
erfahrungen wie ihrer jeweiligen Sprachpraxis und in ihrer religiosen Orien-
tierung als gleichberechtigte Mitglieder der Gesellschaft zu akzeptieren. Dazu
kann ihre mediale Représentation wesentlich beitragen (Yildiz 2006, S. 52).

Durch die alltidgliche Konfrontation mit massenmedialen Repridsentationen
teilen sich Jugendliche und junge Erwachsene verstérkt iiber Medienereig-
nisse und Mediensymbole mit. Als zentrale Zielgruppe der Medienindustrie
haben sie vielfdltige Zugénge und nutzen das medial Dargestellte als Binde-
glied zwischen eigenen Erfahrungen und Aushandlung mit der sozialen Um-
welt. Daher enthilt das Reden und Sich-Austauschen iiber Magazine, Comics,
Romane, Musikdarbietungen, Fernsehserien, Kinofilme, Videos und Compu-
terspiele immer auch etwas von ihnen selbst, etwas, das sie ansprechen
wollen, etwas, das sie innerlich bewegt, beschiftigt, also mit ihnen selbst zu
tun hat (vgl. Leiprecht 2006, S. 239; Barthelmes/Sander 2001, S. 302). Es ist
jedoch davon auszugehen, dass Jugendliche nicht zwingend bestimmte Print-
medien oder Nachrichtensendungen gelesen oder gehdrt haben miissen, um
iiber eine mogliche Wirkung nachdenken zu kdnnen. Leiprecht weist darauf
hin, dass Informationen sehr schnell iiber ihre urspriinglichen ,Quellen‘ hin-

10  http://www.spiegel.de/schulspiegel/0,1518,408803,00.html
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aus verbreitet werden, wenn sie nur bedeutungsvoll genug erscheinen — durch
das Elternhaus, Bekannten- und Freundeskreise, auf Schulhofen etc. Hier
werden Informationen verbreitet und erreichen auch diejenigen, die selbst
keine Nachrichten oder die Presse verfolgen (vgl. Barthelmes/Sander 2001,
S.251 f.). In der Medienwirkungsforschung wird dies auch als ,,two-step-
flow of communication bezeichnet (vgl. Faulstich 2002, S. 37). Ein kausales
Ursachen-Wirkungs-Modell, demzufolge die Medieninformation in eine
entsprechende Reaktion der Rezipientinnen und Rezipienten miindet, wird
der Komplexitit und der Wechselseitigkeit im Verhéltnis von Medien und
Alltag nicht gerecht (vgl. ebd., S. 42 ff.). Wie die Gewichtung, Interpretation
und Wertung von Medieninformationen verarbeitet werden, ist in entschei-
dendem MaBe durch eine wechselseitige Abhéngigkeit zwischen Massen-
medien und Politik beeinflusst. ,,.Der Inhalt, die Aufbereitung und Présenta-
tionsform, die Dominanz der ,,Botschaft” einer Medieninformation, aber auch
die Art des Mediums, seine Zuginglichkeit usw. sind in eine solche Unter-
suchung mit einzubeziehen“ (Leiprecht 2006, S.252). Um die politische
Wirkmaéchtigkeit der Medien offen zu legen, ist eine Auseinandersetzung mit
der damit verbundenen Sicherung eigener Ressourcen notwendig. Die eigene
Inklusion erzwingt eine Schaffung und Ausgrenzung eines ,Fremden".

2.4.4 Inklusion und Exklusion

Es wurde bereits darauf hingewiesen, dass Ethnisierung als ein sozialer Ex-
klusionsmechanismus fungiert, der Minderheiten schafft und diese fast immer
negativ etikettiert, um Privilegien einer dominanten Mehrheit zu sichern (vgl.
Bukow 1996). Butterwegge sieht den Nahrboden fiir ethnische und kulturelle
Differenz besonders dann politisch aufgeladen, je mehr Konkurrenz im Zuge
der Globalisierung ins Zentrum zwischenstaatlicher wie zwischenmenschlicher
Beziehungen riickt. Medien treten dabei als Bindeglieder zwischen institutio-
nellem (strukturellem, staatlichen), intellektuellem (pseudowissenschaftlichem)
und individuellem Alltagsrassismus auf (vgl. Butterwegge 2006, S. 188).

Die Identifikation und Negativklassifikation ,des Fremden® dient dabei auch
dem Zweck, die ,nationale‘ Identitéit des eigenen Kollektivs schérfer hervor-
treten zu lassen, wobei hier insbesondere im nationalen Kontext unter den
Einheimischen zwischen Sesshaften und Eingewanderten unterschieden wird.
,,Der medial konstruierte und auf diese Weise deformierte ,,Fremde* ist tiber-
fliissig oder gefahrlich, zu bedauern oder zu fiirchten — meistens allerdings
beides zugleich® (Boke 1997, S. 191). Das trifft vor allem auf Musliminnen
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und Muslime aus der Tiirkei zu, da sie zahlenméBig die mit Abstand grofite
Zuwanderergruppe Deutschlands sind und damit von der deutschen Mehr-
heitsbevolkerung als bedrohlich!! wahrgenommen werden. Verdeutlicht hat
sich dies beispielsweise 2006 im Streit um die Absetzung der Mozart-Oper
,,Jdomeneo* oder den Bau einer Moschee in Berliner Stadtteil Neukdlln, wo
sich eine Biirgerbewegung aus Angst vor religioser Uberfremdung mobili-
sierte, um den Baustop der Sehitlik Moschee zu veranlassen (,,So knicken wir
schon vor dem Islam ein“, erschienen in der Bild Online vom 28.09.2006!2)
oder in der jiingst von Sarrazin angestofenen Debatte um sein Buch (2010)
,Deutschland schafft sich ab“, das auf dem bereits vielfach widerlegten und
dennoch von Zeit zu Zeit immer wieder aufkeimenden, rassistischen Gedan-
kengut iiber genetische Unterschiede zwischen ethnischen Gruppen auf-
baut!3.

Von Muslimen wird insgesamt weniger berichtet. Wenn doch, dann in der
Regel in negativ besetzten Zusammenhéngen, insbesondere als Kriminelle,
soziale Problemfille die Geld kosten, gefahrlich sind und eine Belastung fiir
die Gesellschaft darstellen (vgl. Butterwegge 2006, S. 190). Deutsche hinge-
gen erfahren iliberwiegend eine Darstellung als Einzeltiter, wohingegen
Migranten eher im Téterkollektiv auftauchen. Butterwegge problematisiert
dabei bereits die Nennung der nichtdeutschen Herkunft von Tatverdichtigen
und Straftdtern in Berichten iiber Verbrechen, da somit der Eindruck vermit-
telt bzw. verstirkt werde, die Amoralitit eines Gesetzesbrechers hinge mit
dessen Abstammung oder ethnischer Herkunft zusammen (vgl. ebd., S. 192).
Das dahinterliegende Bild erweckt den Eindruck, dass Eingewanderte durch
ihr Verhalten den Wohlstand und das friedliche Zusammenleben in der Bun-
desrepublik Deutschland gefahrden.

Doch die mediale Darstellung ist noch weitaus komplexer als bisher darge-
stellt. Migration differenziert sich neben den negativ besetzten ,Fliichtlings-
migranten‘, die als Nachteil der eigenen Volkswirtschaft gesehen werden,
auch in transnationale Eliten- bzw. Expertenmigration aus, die positiv besetzt
ist und als ,Standortvorteil* in miteinander konkurrierenden Volkswirtschaf-
ten bewertet wird (vgl. ebd. 2003, S. 65 ff.). Diese Unterteilung wird auch in

11  Gemeint sind hier Angste vor duBeren Einfliissen auf Gesellschaft, Kultur und Sprache
durch ,,den Islam* auf Seiten der Mehrheitsgesellschaft.

12 http://www.bild.t-online.de/BTO/news/aktuell/2006/09/29/islam-diskussion/deutschland-islam-
diskussion.html

13 vgl. dazu auch http://www.spiegel.de/wissenschaft/mensch/0,1518,714558,00.html
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der aktuellen Migrationsberichterstattung reproduziert, verstiarkt und verfes-
tigt. ,,Positiv werden vor allem Zuwanderer dargestellt, die einen sozialen
Aufstieg erleben oder erhoffen konnen und ,.freiberuflich® oder unternehme-
risch tétig sind“ (ebd. 2006, S. 208 f.).

Politik, Wissenschaft und Medien suggerieren, dass Zuwanderer mehr als
bisher ihre besonderen Fahigkeiten, Spezialkenntnisse und intellektuellen
Ressourcen entwickeln bzw. anwenden miissen, wenn sie akzeptiert sein
wollen. Dass diesem Anspruch von neoliberalem Niitzlichkeits- und Leis-
tungsdenken zahlreiche Migrantinnen und Migranten unterliegen, lasst sich
daran erkennen, dass diese immer héufiger ihre interkulturellen Kompetenzen
als Pro-Argument fiir ihre Arbeitskraft hervorheben. Mit dieser (Uber-)An-
passung bzw. Profilierungsstrategie heben sie sich auf Kosten unterprivile-
gierter und sozial exkludierter Landsleute ab, was jedoch kaum noch themati-
siert wird (vgl. ebd. 2006, S. 209). Damit wird bereits auf einen Trend gedeu-
tet, der auf eine subtile Duldung gemaBigtrechter Einstellungen in der Mitte
der Gesellschaft verweist.

2.4.5  Die ungleiche Darstellung von Gewalt in den Medien

Butterwegge weist darauf hin, dass schon zu Beginn der 1990er-Jahre rassis-
tisch motivierte Gewalttaten entweder als ,Dumme-Jungen-Streiche® oder als
,normale Kriminalitdt® ihrer politischen Dimension beraubt wurden (vgl.
Butterwegge 2006, S.211). Im Zentrum steht dabei weniger das Mitgefiihl
mit dem Opfer oder seinen Angehdrigen, als vielmehr mit den durch Gewalt
in Misskredit geratenen Deutschen, die sich so mit einer fortwdhrenden
Priifung der Geschichte konfrontiert sehen (vgl. ebd., S. 211).

Die Themen ,Rechtsexstremismus, Rassismus und Gewalt® sind in der Regel
durch die Massenmedien stark verkiirzt und lediglich auf Sensationshascherei
reduziert. Uber die Drahtzieher im Hintergrund sowie iiber die Folgen rassis-
tisch motivierter Ubergriffe wird kaum bis gar nichts in den Medien berichtet
(vgl. ebd., S. 213).

Hinzu kommt, dass in den Medien hiufig eine ,Téater-Opfer-Umkehrung’
stattfindet. Gewalt gegeniiber Migranten wird vielfach subtil relativiert. Er-
kldrungsmuster, welche die adoleszente Lebensphase des Téters als Ursache
fiir einen Gewaltausbruch heranziehen, oder Erklarungsversuche, nach denen
die Aggressivitit und Brutalitdt des Opfers im Umgang mit Familienangeho-
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rigen, Landsleuten und Mitgliedern der Mehrheitsgesellschaft dramatisiert
werden, skizzieren diese Umkehrungsversuche (vgl. ebd., S. 214).

Um einer Verschleierung von Ursache und Wirkung entgegenzuwirken, muss
verdeutlicht werden, dass nicht Fliichtlinge und Arbeitsmigrantinnen und
-Migranten eine Gefahr fiir das friedliche Zusammenleben von Menschen
darstellen, sondern Rechtsextremismus und Rassismus (vgl. ebd., S.220).
Dazu ist es notwendig, Migrantinnen und Migranten in den Medien nicht auf
eine Objektrolle zu reduzieren. Statt iiber Probleme zu berichten, die ver-
meintlich durch sie verursacht werden, miissen Migrantinnen und Migranten
selbst mehr zu Wort kommen. Im Rahmen dieser Studie findet daher mit den
Befragten u. a. eine Auseinandersetzung iiber die dominanten Darstellungen
von ménnlichen Migranten in den Bildmedien statt. So konnte einerseits eine
Auseinandersetzung dariiber angestolen werden, wie die Befragten sich
selbst gegeniiber stereotypen Darstellungen und ethnischen Zuschreibungen
positionieren. Kurz: Die Befragten sollten aus ihrer Perspektive darstellen,
welchen Einfluss dominante mediale Bilder ihrer Meinung nach darstellen
und welche Gegenentwiirfe sie zu den klischeebehafteten Darstellungen ent-
wickeln. Dariiber hinaus gab es einen Fragenblock iiber eigene Filmidole, um
den Befragten die Moglichkeit zu geben, in eine fiktive Rolle zu schliipfen,
die es ihnen ggf. eher ermoglicht oder leichter macht, iiber Wiinsche, Bediirf-
nisse, aber auch Arger und Wut sprechen zu kénnen.

Im Folgenden sollen nun die vorgestellten Theorien in ihrem Zusammenspiel
und mit Bezug zum Arbeitsthema dargestellt werden.

2.5 Zusammenfiihrung der Theorien

Nachdem nun die fiir die vorliegende Arbeit zentralen Theorien ausfiihrlich
vorgestellt und in ihrer Herleitung als relevant identifiziert wurden, sollen in
einem néchsten Arbeitsschritt die diskutierten Konzepte miteinander verbun-
den und auf einer abstrakteren Ebene ein Resiimee iiber die Theorie der hege-
monialen Ménnlichkeit, des Habitus und der sozialen Représentation gezogen
werden.

Die Bedeutung des Geschlechtshabitus kann als ein in den Korper einge-
schriebener Ordnungssinn verstanden werden, da sich in ihm die 6ffentliche
bzw. gesellschaftliche Bedeutung des Triagers widerspiegelt; ,,Der Korper
,weil}‘, wie man sich darstellen muss, um als Frau oder Mann anerkannt zu
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werden; im Korper ist die Geschlechtlichkeit habitualisiert (Meuser 2006,
S. 118).

Meuser vertritt darauf aufbauend die These, dass pro Geschlecht nur ein
Habitus existiert, ein mannlicher bzw. ein weiblicher. Laut Connell manifes-
tiert sich jedoch der jeweilige Habitus nicht in einer Uniformitdt von Hand-
lungen, Einstellungen und Attributen. Er ruft vielmehr unterschiedliche Aus-
gestaltungen von Weiblichkeiten und Maénnlichkeiten hervor, wobei das
soziale Milieu, die Generationenzugehorigkeit, die aktuelle Entwicklungs-
phase sowie die familidre Situation sich als lebensweltliche Erfahrungshin-
tergriinde erweisen. Thre Summe und Relevanzstrukturen haben Einfluss auf
die Muster, in denen sich der geschlechtliche Habitus manifestiert. ,,Selbst
dort, wo der geschlechtliche Habitus geleugnet bzw. abgelehnt wird, erweist
sich — im Sinne der Dialektik von Determination und Emergenz — seine
strukturelle Macht“ (ebd., S. 120).

Das Konzept der hegemonialen Ménnlichkeit kann demnach nicht als eine
Errungenschaft der individuellen Person verstanden, sondern muss immer in
Relation zu einem Gegeniiber begriffen werden. Es entsteht in sozialer Inter-
aktion zwischen Méannern und Frauen sowie zwischen Ménnern untereinander.
Dem Konzept der hegemonialen Ménnlichkeit liegt eine systematische Logik
zugrunde, nach welcher Handlungspraxen (re)produziert und in Institutionen
verfestigt werden. Um diese Logik zu rechtfertigen, ist ein Negativentwurf
notwendig, von welchem sich die hegemoniale Ménnlichkeit abheben kann.

Der Begriff der hegemonialen Ménnlichkeit stellt in diesem Zusammenhang
das kulturell erzeugte Einverstindnis der Unterprivilegierten heraus. Dieses
garantiert das Funktionieren der Geschlechterordnung und dufBert sich in der
Regel nicht in physischer, sondern vielmehr durch symbolische Gewalt, wie
sie beispielsweise durch Ausschliisse ausgeiibt wird (vgl. Bourdieu 1997,
S. 164). Diese Form der sozialen Ausschliisse ist insbesondere fiir die Aus-
einandersetzung mit als ,fremd* markierten Méannlichkeitsentwiirfen genauer
zu untersuchen.

Meuser hebt darauf auftbauend hervor, dass hegemoniale Ménnlichkeit der
Kern des ménnlichen Habitus ist. Hegemoniale Miannlichkeit ist als Erzeu-
gungsprinzip eines vom ménnlichen Habitus bestimmten doing gender bzw.
doing masculinity zu verstehen, jedoch nicht als Praxis selbst (vgl. Meuser
2006, S.123). Vor diesem Hintergrund ist in Anlehnung an Connell die
heterosoziale Dimension in den Vordergrund zu riicken: “The ain axis of
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power in the contemporary European/American gender order is the overall
subordination of women and dominance of men” (Connell 1995, S.74).
Kimmel hingegen scheint der homosozialen Dimension eine stirkere Bedeu-
tung zu geben “Masculinity is largely a homosocial enactment” (Kimmel
1996, S. 7). Auch Bourdieu zufolge wird der ménnliche Habitus nur in Ver-
bindung mit dem den Ménnern vorbehaltenen Raum konstruiert und voll-
endet, ,,in dem sich, unter Méannern, die ernsten Spiele des Wettbewerbs
abspielen” (Bourdieu 1997, S.203). Diese Spiele durchziehen alle Hand-
lungsfelder. Frauen ist in diesen Feldern eine marginale Stellung zugeordnet.
In der Her- und Darstellung von Ménnlichkeit spielen Frauen gleichwohl
keine unwichtige Rolle. Bourdieu bezieht sich zur Skizzierung ihrer Position
im ménnlich dominierten Feld auf Virginia Wolf. Frauen seien demnach auf
eine Rolle als Zuschauerinnen verwiesen oder betitigten sich als schmei-
chelnde Spiegel, die dem Mann das vergroBerte Bild seiner selbst zuriickwiir-
fen, dem er sich angleichen solle und wolle (vgl. Bourdieu 1997, S. 203).

Wie zuvor bereits dargestellt wurde, resultiert aus der gemeinsamen habitu-
ellen Basis allerdings keine Gleichférmigkeit des doing masculinity. Der
minnliche Habitus duflert sich vielmehr in einer Vielzahl von Formen. In der
einen wie in der anderen Dimension ist die hypermaskuline Auspriagung
(symbolisiert in den Figuren des Rambo oder Macho) eine Ausnahme und
nicht die Regel. Ein habitustheoretisches Verstindnis von Ménnlichkeit fragt
nach der Einheit in der Differenz.

Fiihrt man Bourdieus Habitustheorie und Connells Konzept hegemonialer
Mainnlichkeiten zusammen, so kann man festhalten, dass zur Konstruktion
von Miénnlichkeit in der westlichen Geschlechterordnung einerseits die Do-
minanz gegeniiber Weiblichkeiten sowie die hierarchische Einordnung von
Miénnlichkeitskonzepten, in denen die hegemoniale Ménnlichkeit an der
Spitze steht, die wichtigsten Parameter zur Aufrechterhaltung der Macht sind.
Andererseits konstituiert sich Méannlichkeit in den, wie Bourdieu sie nennt,
,ernsten Spielen des Wettbewerbs®, die Ménner insbesondere untereinander
austragen. Es folgt jedoch nicht aus jeder Dominanz von Méannern {iber Frauen
hegemoniale Minnlichkeit. Hegemoniale Ménnlichkeit kann nur in Abgren-
zung zu einem spezifischen Gegeniiber entstehen. Der dazu notwendige Ver-
gleichshorizont ist auf der homosozialen Ebene zu suchen. Hegemoniale
Mannlichkeit 1dsst sich also nur verstehen, wenn dem Gegeniiber Eigenschaf-
ten zugeschrieben werden, die eine Art Negativfolie darstellen, also die Ver-
kdrperung nichthegemonialer Méannlichkeit. Insofern miisste gerade denjeni-
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gen Konzepten von Ménnlichkeit Aufmerksamkeit geschenkt werden, die zur
Distinktion herangezogen werden. Meuser kritisiert zu Recht, dass Connell
dies zwar benennt, daraus jedoch keine theoriestrategischen Konsequenzen
zieht (vgl. Meuser 2006, S. 125).

Ankniipfend an Bourdieu kann hegemoniale Ménnlichkeit als eine Orientie-
rungsfolie zur Herstellung eines hegemonialen Geschlechterhabitus verstan-
den werden. In der Ausiibung des doing masculinity wird bereits friihzeitig
fiir ,die ernsten Spicle des Wettbewerbs® geprobt. Dabei handelt es sich um
Spiele iiber Macht, Dominanz und Uberlegenheit. Das Ergebnis ist aber nicht
notwendigerweise und nicht einmal iiberwiegend die Konstitution einer
hegemonialen Ménnlichkeit, wie bereits im Theoriekapitel {iber die hegemo-
niale Mannlichkeit diskutiert wurde. Das gleiche generative Prinzip gilt laut
Meuser also auch fiir die untergeordnete Ménnlichkeit. Auch diejenigen, die
in diesen Spielen unterliegen, spielen mit. Indem sie sich auf das Spiel einlas-
sen und damit die Spielregeln akzeptieren, reproduzieren sie das Prinzip der
hegemonialen Mannlichkeit. ,,Ihr ,Spielsinn‘ ist nicht weniger als derjenige
der Uberlegenen von diesem Prinzip durchdrungen“ (ebd., S. 126 f.). An
dieser Stelle, an der der Ubergang vom sozialen Ordnungssinn in den Ge-
schlechtshabitus dargelegt wird und sich letzterer wiederum im Kontext
hegemonialer Méannlichkeiten bewegt, stellt sich die Frage, wie sich diese
,ernsten Spiele des Wettbewerbs® fiir die befragten jungen Minner ausge-
stalten. In welcher Weise lassen sie sich auf das Spiel hierarchisch geordneter
Miénnlichkeiten ein und welche Ressourcen mobilisieren sie dazu? Dieser
Frage kann man sich iiber die Theorie der sozialen Reprisentation annéhern,
die das Individuum und die Gesellschaft in ihrer wechselseitigen Beziehung
betrachtet. Wie schon vorab diskutiert, kann die soziale Reprisentation als
System sozialen Wissens verstanden werden, in dem die Inhalte des alltdgli-
chen Denkens zusammengefasst sind (vgl. Jacob 2004, S. 37). Dabei stehen
sich Individuum und soziale Prozesse gegeniiber, so dass individuelles Den-
ken und Handeln im Zusammenhang mit gesellschaftlichen und institutio-
nellen Prozessen gesehen werden konnen (vgl. Moscovici 1988, S.213).
Dem sozialen Ordnungssinn, der in einem konkreten historischen Zeitabschnitt
ein hierarchisch aufgebautes Konzept von iiber- und untergeordneten Méann-
lichkeitsbildern beinhaltet und in einem bestimmten sozialen Raum performa-
tiv hergestellt wird, liegt ein soziales System zugrunde, das es aus Deutungs-,
Erklarungs- und Problemldsungsweisen der Individuen herauszuarbeiten gilt.
Es geht also darum zu untersuchen, wie Subjekte die sie umgebende gesell-
schaftliche Realitdt wahrnehmen und sich zu ihr verhalten (vgl. Moscovici
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1989, S.414). Gerade vor dem Hintergrund stereotyper Zuschreibungen
durch die Mehrheitsgesellschaft, die sich in den dominanten Bildern medialer
Berichterstattung besténdig halten und sich insbesondere in massenmedialen
Zeiten durchaus einflussreich auf die soziale Meinungsbildung auswirken,
sind meiner Meinung nach die Effekte von Zuschreibungen auf den sozialen
Ordnungssinn, wie sie sich in den Deutungs-, Erkldrungs- und Problem-
16sungsansitzen der Individuen zeigen, besonders wichtig zu untersuchen. Da
bereits dargelegt wurde, dass Medien einen starken Einfluss darauf ausiiben,
wie iiber ein Thema gemeinhin gedacht wird, ist es dringend angeraten, die
von stereotypen Zuschreibungen der Mehrheitsgesellschaft Betroffenen selbst
zu Wort kommen zu lassen, um zu erfahren, was diese in ihnen bewirken und
mit welchen Strategien sie sich diesem gesellschaftlichen Phdnomen gegen-
iiber verhalten.

Die im Vorfeld skizzierten Bilder und Diskurse iiber allochthone junge Mén-
ner dienen in diesem Zusammenhang primér als Hintergrundfolie, um diese
bei der Analyse sozialer Représentation zu beriicksichtigen und kritisch zu
reflektieren, ohne sie zu bestitigen.
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3 Methodische Konzeption

3.1 Das Forschungsdesign
Grundlegende Uberlegungen

Zur Wahl eines der Forschungsfrage entsprechend angemessenen Forschungs-
designs gehort zunichst einmal die Darlegung des wissenschaftstheoretischen
Grundverstidndnisses. Erst auf dieser Grundlage ldsst sich ein entsprechendes
Forschungsdesign mit passendem Erhebungs- sowie Analyseverfahren ableiten.

Wie bereits im vorherigen Kapitel angedeutet, liegt der Theorie der sozialen
Reprisentation eine Erkenntnisauffassung zugrunde, nach welcher Wirklich-
keit nicht einfach von Menschen abgebildet, sondern diese in Abhéngigkeit
von konkreten Rahmenbedingungen konstruiert wird. Zu diesen Bedingun-
gen, die durch Prozesse der sozialen Welt gerahmt und begrenzt werden,
zdhlen beispielsweise die Sprache und das zugingliche Wissensrepertoire,
aber auch dominante Meinungen und Zuschreibungen, denen sich Menschen
in unterschiedlicher Art und Weise gegeniibergestellt sehen. Vor diesem Hin-
tergrund geht auch das erkenntnisleitende Interesse dieser Arbeit davon aus,
dass Reprisentationen keine Abbildung von faktischer Wirklichkeit sind,
sondern Reprisentationen ,Wirklichkeit® konstituieren, genau wie sie Identi-
tdt, Personlichkeitsmerkmale und Gruppeneigenschaften konstituieren (vgl.
Moscovici 1995, S. 312 f.). Diese Position verdeutlicht die erkenntnistheore-
tische Annahme, dass Wirklichkeit kommunikativ konstruiert wird, dass das
Verhiltnis eines Subjekts zur Welt primir durch die Vermittlung sozialer
Instanzen bestimmt ist (vgl. ebd. 1988, S. 229 ff.).

Auch im Hinblick auf die im vorherigen Kapitel dargelegten Annahmen eines
gesellschaftlichen Ordnungssinns, in welchem sich dominierte und domi-
nante Gruppen in einer ihnen zugrundeliegenden Abgrenzungsbeziehung
zueinander befinden, um machtbesetzte Strukturen zu sichern, indem domi-
nierte Gruppen auf ihre ,unteren‘ sozialen Plitze verwiesen werden, ldsst sich
die erkenntnistheoretische Annahme ableiten, dass in der sozialen Wirklich-
keit eines Einzellfalls immer das Allgemeine impliziert ist und somit der Ein-

75



zellfall die Moglichkeit bietet ,,die Effekte der gesellschaftlichen Struktur (...)
wahrzunehmen (...)* (Bourdieu 2005, S. 394).

Wendet man sich der methodischen Frage nach dem Erhebungsinstrument zu,
dann muss eine weitere erkenntnistheoretische Perspektive einbezogen wer-
den. Hier gilt es den Fokus stirker auf den sozialen Akteur zu richten, der
sich, eingebettet in gesellschaftliche Zusammenhénge, reprasentiert. Wie schon
eingangs argumentiert, verfolgt die vorliegende Arbeit den Anspruch, die
Dualitit zwischen Individuum und Gesellschaft (vgl. Moscovici 1995, S. 271)
und dies unter Einbezug sozialer Ungleichheit und der darin einge-
schlossenen Ressourcenverteilung (Bourdieu 1993, S. 228) neu aufzuschliis-
seln. Dies ist am ehesten in qualitativen und biografieorientierten Interviews
herauszuarbeiten, in denen sich Subjekte selbst erklaren sowie in ihren Kern-
narrationen den Versuch unternehmen, zentrale Sachverhalte des eigenen
Lebens auf den Punkt zu bringen und damit eine Lesart von sich selbst anzu-
bieten ,,So will ich gesehen werden* bzw. ,,Ich bin so, weil...“ (Keupp 2002,
S. 229, vgl. auch 300f.). Doch mit der Selbstprisentation ist keine willkiir-
liche Konstruktion einer beliebigen Identitit gemeint. Mit Bezug auf die
Erkenntnisse liber Identitdtskonstruktionen spidtmoderner Lebensldufe kann
festgehalten werden, dass Individuen im Prozess des Erzéhlens zwar auf
unterschiedliche Erlebnisse und Erfahrungen zuriickgreifen und diese auch in
Bezug zu ihren Teilidentitdten in neuer Form miteinander verbinden kdnnen
(vgl. ebd., S. 195), doch die erzdhlenden Individuen kénnen deshalb nicht
ihre Vergangenheit immer wieder neu erfinden, sondern miissen Erlebnisse
vielmehr aus einem mehr oder weniger reichen Erfahrungsschatz zu einer
sinnstiftenden Erzdhlung miteinander verkniipfen. Diese sozialkonstruktivis-
tische Sichtweise legt nahe, dass alltigliche Narrationen aus einem vielfalti-
gen Reservoir an Erfahrungen gespeist werden konnen, die biografischen
Kernnarrationen jedoch immer sowohl hinsichtlich vergangener Erfahrungen
als auch in die Zukunft gerichteter Entwiirfe, also in retrospektiver und pros-
pektiver Hinsicht, miteinander verbunden sind (vgl. ebd. S. 195), womit sie
immer auch als ,authentisch® dahingehend bezeichnet werden kdnnen, dass
sie fiir Subjekt und Zuhorer sinnstiftend sein miissen.

Diese Argumentation alleine wiirde jedoch zu kurz greifen, da sie den Rah-
men des Gespriachs ausklammert und damit wichtige Bedingungen der Inter-
aktion negieren wiirde. Wie Scholz in der methodischen Auseinandersetzung
zu lebensgeschichtlichen Erzéhlungen iiber Méannlichkeiten festhélt, erfolgt
das Erzdhlen von Geschichten nicht kontextlos, sondern in bestimmten Situ-
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ationen, mit bestimmten Motiven und an einen bestimmten Zuhdrenden ge-
richtet, so dass diese Aspekte mitbestimmen, was erzédhlt wird (vgl. Scholz
2004, S. 79).

Fir das methodische Vorgehen muss daher ein Qualititssicherungssystem
ausgesucht werden, dass sich sowohl auf die Erhebung als auch auf die
Analyse anwenden lésst. In diesem Zusammenhang erlaubt allein die Reflexi-
vitdt im gesamten Forschungsprozess einen Einblick in das komplexe Zusam-
menspiel von Individuum und Gesellschaft, ohne dass Stereotypen erneut
festgeschrieben werden (vgl. Schulze 2010, S. 429, Leiprecht/Lutz 2006,
S. 219 f., Bourdieu 2005, S. 393f.). Oder mit Bourdieu gesagt, ist mit Hilfe
der Reflexivitit im gesamten Forschungsprozess eine Beziehung des aktiven
und methodischen Zuhdrens zu schaffen, um ,,die symbolische Gewalt, die
durch die Interviewbeziehung zur Ausiibung kommen kann, so weit wie
irgend moglich zu reduzieren (Bourdieu 2005, S. 395).

311 Untersuchungsziel und -ablauf

Das Ziel dieser Arbeit ist es, einen Einblick in die komplexen Zusammen-
hiange von Erklarungs-, Deutungs-, Handlungs- und Problemldsungsreper-
toires auf Seiten von jungen Ménnern mit tiirkischem Migrationshintergrund
zu erlangen. Herausgearbeitet werden sollen einerseits die Bedingungen auf
der strukturellen Ebene, auf welcher die jungen Méanner von aulen ,markiert*
und ihre gesellschaftlichen Handlungsbereiche (mit-) strukturiert werden.
Andererseits sind die jeweiligen Beweggriinde ménnlicher Représentationen
und ihre Aushandlungsrdume, aber auch die zur Verfiigung stehenden Res-
sourcen zu untersuchen. Dazu sollen sowohl bildungserfolgreiche junge
Mainner befragt werden als auch solche, die sich im Berufsvorbereitungsjahr
im Anschluss an die Hauptschule befinden, wo sich héufig sogenannte Bil-
dungsverlierer sammeln.

Da im vorliegenden Untersuchungsfeld bislang nur wenig Forschungsmate-
rial vorliegt (vgl. etwa Spies 2010, Spindler 2006), bietet sich fiir das For-
schungsdesign ein exploratives Vorgehen, also eine grundlegende Auseinan-
dersetzung mit Einzelféllen an.

Einzelfallanalysen stellen ein zentrales Element innerhalb des qualitativen
Forschungsdesigns dar. Ziel ist es dabei, den Menschen in seinem konkreten
Kontext und seiner Individualitét zu verstehen. Dazu ist ein auf einzelne Fille
bezogener Ansatz erforderlich, wobei Gegenstinde einer Fallanalyse auch
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komplexe soziale Systeme wie die Familie oder eine soziale Gruppe, aber
auch gesellschaftliche Strukturen wie Organisationen oder Institutionen sein
konnen. In diesem Zusammenhang wird den Funktions- und Lebensbereichen
besondere Aufmerksamkeit gewidmet. Aufgabe der Fallanalyse ist es jedoch
ganz generell, die Komplexitit des gesamten Falles abzubilden, wobei kon-
kret geklart werden muss, welche methodologischen Zuginge seine Rekon-
struktion erfordern (vgl. Flick 2004, S. 253 f.). Im Rahmen der vorliegenden
Arbeit spielen dabei sowohl die gesellschaftlichen Bedingungen als auch die
lebensgeschichtlichen Hintergriinde eine zentrale Rolle.

Der deutlichste Vorteil von Fallanalysen besteht darin, dass die wenigen Ein-
zelfélle moglichst umfassend und damit umso detaillierter beobachtet, be-
schrieben und analysiert werden kénnen (vgl. Kromrey 1998, S. 507). Steht
also eine tiefere Einsicht in ein spezielles Feld im Vordergrund, dann bietet
sich die Fallstudie als Forschungsdesign an. In Auseinandersetzung mit dem
Facettenreichtum von Einzelfdllen lassen sich dann sukzessive erste Variab-
len und Hypothesen im Forschungsfeld ermitteln.

Da das erkenntnisleitende Interesse der Arbeit auf soziale Reprisentationen
von Minnlichkeiten sowie auf die darin eingeschlossenen Einfliisse von
geschlechtsspezifischen, ethnisch-kulturellen und sozialen Zuschreibungen
ausgerichtet ist, liegt die Herausforderung des methodischen Vorgehens
darin, eine Verkniipfung zwischen einem Subjekt und den ihm zugrundelie-
genden sozialen Prozessen der Gesellschaft zu ermoglichen. Dies kann m. E.
nur in einer subjektorientierten und dezidierten Auseinandersetzung mit kon-
kreten Menschen und deren komplexen lebensweltlichen Bedingungen erfol-
gen. Die vorliegende Arbeit verfolgt daher das methodische Ziel, sich be-
schreibend den gesellschaftlichen sowie strukturellen Bedingungen, Hinter-
griinden, Motiven und Bedeutungen in den subjektiven Darstellungen von
ménnlichen Repréisentationen zu ndhern. Dem Verstindnis folgend, dass es
keine Rohdaten im eigentlichen Sinne gibt, sondern diese immer als sozial
bestimmt zu betrachten sind, konnen auch soziale Représentationen nicht als
sogenannte Fakten verstanden, sondern miissen in ihren jeweiligen Kontexten
beschrieben und analysiert werden (vgl. Moscovici 1988, S. 238 ff.; auch
1989, S. 418). Wie bei Moscovici ist auch in Bourdieus theoretischem Ver-
stindnis das Individuum nicht isoliert, sondern immer von sozialen und
gesellschaftlichen Prozessen gerahmt zu betrachten. So stellen die inkorpo-
rierten sozialen Praktiken des Habitus ein gutes Beispiel dafiir dar, wie sozi-
ale Prozesse in den Einzelnen eingeschrieben sind und damit gesellschaftli-
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che Vorstellungen sowohl verwirklichen als auch im Individuum widerspie-
geln (vgl. Bourdieu 1976, S. 195).

Um sich den sozialen Reprisentationen von Minnlichkeiten zu néhern,
wurde als Erhebungsinstrument qualitativer Forschung das Interview ge-
wihlt. Mit Blick auf die vorliegende Forschungsfrage erschlieit sich die
Tiefe des Untersuchungsfeldes am ehesten iiber die bereits eingangs vorge-
stellte Form qualitativer Leitfrageninterviews mit narrativen und biografi-
schen Frageelementen. Mit Hilfe der teilstandardisierten Interviews konnen
konkrete Themenfelder wie beispielsweise Auswirkungen von Fremdzu-
schreibungen auf die ménnliche Représentation im Interview angesprochen
und die Antworten der unterschiedlichen Befragungsgruppen spéter hinsicht-
lich des Umgangs mit Zuschreibungs- und Diskriminierungsprozessen in Ver-
gleich zueinander gesetzt werden. Gleichzeitig bietet das teilstandardisierte
Fragebogenkonzept Raum fiir (teil-)biografische Erzdhlungen und stellt da-
mit das Subjekt mit seinen eigenen thematischen Schwerpunkten, Beweg-
griinden und Bewertungen, die es zu verstehen gilt, in den Mittelpunkt, um
die subjektive Konstruktion der Représentationen wiederum im Kontext ge-
sellschaftlicher Bedingungen, Mdglichkeiten und Grenzen zu rekonstruieren
(vgl. Rosenthal 2005, S. 60 f.).

3.1.2  Das Untersuchungsverfahren
Datenerhebung, Datenaufbereitung und Auswertung

Verkniipfungen von gesellschaftlichen Bedingungen und subjektive Bedeu-
tungen, die in der qualitativen Forschung von zentraler Bedeutung sind, lassen
sich am ehesten iiber den verbalen Zugang ableiten. Hier sind die Erzdhlen-
den Experten fiir ihre eigenen lebensgeschichtlichen Bedeutungsgehalte und
bieten damit die Moglichkeit, in subjektorientierter Hinsicht die Verschrin-
kung von Individuum und gesellschaftlich-sozialen Bedingungen abzuleiten.
Fiir die qualitative Datenerhebung auf sprachlicher Basis stehen unterschied-
lichste, aber zur Auseinandersetzung mit lebensgeschichtlichen Erzéhlungen
auch in der Biografieforschung verschiedene Verfahren zur Auswahl, die sich
grob in teilstandardisierte (stdrker strukturierte) und narrative (offene) Inter-
views unterteilen lassen (vgl. Hopf 2004, S. 353).

Fiir die vorliegende Arbeit wurde das Einzelinterview mit teilstandardisierten
biografisch-narrativen Frageelementen als zielfiihrendes Erhebungsinstrument
ausgewahlt, da hier dem jeweiligen Befragten grofftmoglicher Raum fiir die

79



selbstbestimmte Darstellung von Erfahrungen und Sinnzusammenhéngen im
Untersuchungskontext gegeben und durch das aktive Zuhoéren auch die
Chance des Fremdverstehens erhoht wird (vgl. Rosenthal u. a., 2006). So ist
es moglich, die jeweiligen Représentationen in Form von Deutungs-, Hand-
lungs-, Erklarungs- und Problemldsungsrepertoires der jungen Méinner zu
kontextualisieren und damit einen Einblick in die Aushandlungsprozesse um
Mannlichkeiten zwischen Individuum und Gesellschaft zu gewinnen.

Um diese Erkenntnisse jedoch nicht nur mit dem individuellen Erleben inner-
halb eines bestimmten sozialen Milieus zu begriinden, sondern nach Gemein-
samkeiten und Unterschieden in den Deutungs-, Handlungs-, Erkldrungs- und
Problemlésungsstrategien innerhalb bestimmter sozialer Felder (Bildungsein-
richtungen, Medien, sozialen Netzwerken) iiber die jeweiligen Bildungshinter-
griinde hinaus zu suchen, fiel die Wahl der Datenerhebung auf ein teilstandar-
disiertes Verfahren zur Interviewgestaltung (vgl. auch Keupp 2002, S. 307 f.).
Durch fokussierte Fragestellungen wurde der Interviewleitfaden leicht struk-
turiert. So konnte gezielt nach Abgrenzungs- und Zugehérigkeitsdynamiken
gegeniiber médnnlichen Reprisentationen innerhalb der wesentlichen sozialen
Gruppen in Schule/Arbeit, Freizeit und Familie gefragt werden. AuBerdem
lieBen sich Fragen nach Stigmatisierungserfahrungen mit idealtypischen Figu-
ren, wie die des ,tlirkischen Machos®, systematisch in den Leitfaden einbauen.

Das Erhebungsverfahren basiert also auf einem teilstandardisierten Leitfaden
zur thematischen Fokussierung, der jedoch um narrative und biografische
Elemente erweitert wurde. So liel das Interview geniigend Raum zur Schwer-
punktssetzung wichtiger Bedeutungszusammenhénge und gab dariiber hinaus
Freiheit fiir (teil-)biografische Erzdhlstrange.

Das Analyseverfahren baut hingegen auf einem vielschichtigen Materialdurch-
gang auf, in welchem die reflexive Hermeneutik und die Intersektionalitéts-
analyse das methodische Grundgeriist darstellen. So konnten einerseits die
Auswirkungen der eigenen Person im Forschungsprozess mitreflektiert und
andererseits die im Interview auftauchenden Differenzlinien herausgefiltert
werden. Im Folgenden wird die Vorgehensweise der Erhebungs- und Aus-
wertungsmethode im konkreten Vorgehen genau beleuchtet.
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3.1.3  Uber die Leitfadeninterviews

Bei einem teilstandardisierten, qualitativen Interview steht eine bestimmte
Themenstellung im Vordergrund, die zu Beginn des Interviews eingefiihrt
wird. Im Interviewverlauf kommt die Interviewerin oder der Interviewer
immer wieder auf diese Themenstellung zu sprechen. Im konkreten Fall die-
ser Arbeit stehen dabei die Erfahrung von und mit jungen Minnern sowie
ménnlichen Aushandlungsprozessen im Vordergrund.

Die narrative Interviewform wurde — wie bereits oben erwdhnt — aus dem
erkenntnisleitenden Interesse heraus als wichtiges Erhebungsinstrument aus-
gewdhlt. Sie geht, klassisch gesehen, auf Fritz Schiitze zuriick und sieht in
seiner urspriinglichen Form keine teilstandardisierten Anteile vor, wie sie
jedoch mittlerweile in der Forschungspraxis durchaus eingesetzt werden (vgl.
Hopf 2004, S. 355).

Da das vorliegende Forschungsvorhaben, wie in Kapitel 2.3 bereits beschrie-
ben, davon ausgeht, dass Identititen in einem dynamischen Passungsprozess
aus vergangenen, gegenwartigen und zukunftsbezogenen Selbsterfahrungen
unter verschiedenen Identititsperspektiven vom Individuum reflektiert und
zu Teilidentitdten im Rahmen von lebensweltlich bezogenen Erfahrungen
zusammengefasst werden, 16st sich das methodische Vorgehen von streng
klassischen Ansdtzen der Biografieforschung. Diese klassischen Ansitze
gehen davon aus, dass Erfahrungsstrome rekapituliert werden kdnnen, indem
die autobiografische Erzéhlung einer lebensgeschichtlichen Struktur folgt, die
analog des Stroms ehemaliger Erfahrungen wiedergegeben wird (vgl. Schiitze
1984, S. 78). Die vorliegende Arbeit geht hingegen davon aus, dass lebens-
geschichtliche Erzdhlungen nicht zwangsldufig einer spezifischen Struktur
folgen, die Abbild einer chronologisch aufgebauten, lebensgeschichtlichen
Erfahrung ist. Lebensgeschichtliche Erzahlungen beziehen sich im Verstdnd-
nis dieses Arbeitskontextes vielmehr auf vergangene, gegenwértige und zu-
kunftsbezogene Selbsterfahrungen, die unter verschiedenen Identitdtsperspek-
tiven reflektiert und im Rahmen lebensweltlich bezogener Erfahrungen
zusammengefasst werden.

In Anlehnung an Fischer-Rosenthal und Rosenthal (1997) werden die einzel-
nen Schritte des narrativen Interviews folgendermallen beschrieben (vgl.
ebd., S. 356):
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1. Die Erzéhlaufforderung muss so formuliert sein, dass die Gesprachspart-
ner nicht zu sehr gedringt werden und ihnen geholfen wird, Erinnerun-
gen zu mobilisieren und frei zu erzéhlen.

2. Es muss eine autonom gestaltete Haupterzéhlung bzw. eine biografische
Selbstprasentation geben.

3. Nachfragen miissen erzihlgenerierend gestellt werden. Diese sind als
Stichpunkte wihrend des Gesprachs zu notieren, um den Erzéhlfluss nicht
zu storen und werden in einer der narrativen Selbstprisentation nachge-
ordneten Phase gestellt.

4. Das Interview ist durch einen ordentlichen Interviewabschluss zu beenden.

Bereits vor dem Gespréch analysiert die Interviewerin die Problemstellung
und arbeitet bestimmte Aspekte heraus, die in einem Interviewleitfaden zu-
sammengefasst werden und den Gesprachsverlauf teilweise strukturieren. Der
Leitfaden enthdlt also nun die einzelnen zuvor gesammelten Thematiken,
welche in verniinftiger Reihenfolge eine lockere Struktur des Interviews vor-
geben. Das Interview stellt damit ein offenes, halbstrukturiertes bzw. fokus-
siertes Interview dar.

Zu diesem Vorgehen sind im Vorfeld drei Prinzipien von Bedeutung (vgl.
Witzel 1982, S. 72):

— Vor dem Interview wird eine Skizze von wesentlichen, objektiven
Aspekten, die an gesellschaftliche Problemstellungen ankniipfen, erar-
beitet. Dies wird als Problemzentrierung bezeichnet.

— Das Verfahren wird auf einen speziellen Gegenstand bezogen und iiber-
nimmt damit keine vorgefertigten Instrumente. Darin liegt die Gegen-
standsorientierung dieses Verfahrens.

— Die Analyse des wissenschaftlichen Problems meint schlieBlich die Pro-
zessorientierung des Forschungsverlaufs. Schritt fiir Schritt werden die
Daten gewonnen und gepriift. Nach und nach treten Zusammenhénge
sowie Strukturen der einzelnen Elemente hervor. Dabei wird ein stindig
reflexiver Bezug auf die Methode vorgenommen.

Zentral ist bei diesem Vorgehen, wie eingangs bereits erwéhnt, die Offenheit
wihrend des Interviews. Die Befragten sollen jeweils frei antworten kdnnen
und nicht durch vorgegebene Mdglichkeiten einer Antwort beeinflusst wer-
den. Dabei ist stets auf eine offene und nicht suggestive Fragenformulierung
zu achten, die frei von Differenzzuschreibungen ist. Um das Gesprich fest-
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zuhalten, wird bei Einwilligung des Interviewten eine Tonbandaufzeichnung
vorgenommen.

Ein Vorteil dieser Methode zur Datenerhebung liegt darin, dass besonders
schnell klar wird, ob die gestellten Fragen von den Befragten angenommen
werden und ein Einlassen auf das Interview gewiinscht ist. Die Befragten
konnen zudem subjektive Zusammenhédnge und komplexere Strukturen im
Interview entwickeln und auch die konkrete Interviewsituation mit all ihren
Bedingungen zum Thema machen. Grundlegend wichtig ist hierzu, dass zwi-
schen Interviewerin und Befragtem eine Vertrauensbezichung aufgebaut wer-
den muss, eine Atmosphére, in der sich der Befragte ernst genommen und
nicht ausgehorcht fiihlt (vgl. Hermanns 2004, S. 363). Angelehnt an die be-
deutsame Rolle von Erzéhlungen im Alltag, lassen sich zudem laut Mayring
zwei wichtige Schliisse ziehen (vgl. Mayring 2002, S. 72):

—  Erzdhlungen sind natiirliche, in der Sozialisation eingeiibte Diskursver-
fahren, mit denen sich die Menschen untereinander der Bedeutung von
Geschehnissen ihrer Welt versichern.

— Durch Erzdhlungen werden iibergreifende Handlungszusammenhinge
und Verkettungen deutlich.

Das narrative Interview bietet somit die Moglichkeit, iber das Erzdhlen einen
Zugang zu den unterschiedlichen Ebenen der fiir Alltagswirklichkeit und All-
tagshandeln konstitutiven Erfahrungen zu finden. Diese Interviewform wird,
wie bereits erwéhnt, hdufig in der Analyse biografisch relevanter Alltags-
erfahrungen angewandt und basiert auf den von Fritz Schiitze entwickelten
erzihltheoretischen Uberlegungen, die folgendermaBen formuliert werden:
»Erzédhlungen (Geschichten) sind im Alltag ein allgemein vertrautes und gén-
giges Mittel, um jemandem etwas, das uns selbst betrifft oder das wir erlebt
haben, mitzuteilen. Erzdhlungen sind Ausdruck selbst erlebter Erfahrungen,
d. h. wir greifen immer dann auf sie als Mitteilungsmedium zuriick, wenn es
darum geht, Eigenerlebtes einem anderen nahe zu bringen. Insofern kann also
von Erzihlen als ,elementarer Institution menschlicher Kommunikation®
gesprochen werden. (Schiitze 1987, S. 77).

Zur Kontextualisierung von sozialen Repréisentationen sind zudem die viel-
schichtigen Auseinandersetzungen des Befragten mit der eigenen Lebenssitu-
ation von Interesse, da sich in ihr die Verarbeitung struktureller Gegebenheiten
widerspiegelt (vgl. Spindler 2006, S. 110). In der Analyse biografischer Er-
zdhlungen wird daher Wert darauf gelegt, die aufeinander bezogenen Schich-
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ten biografisch relevanter Erfahrung in der Erzéhlung zu unterscheiden — und
zwar so, wie sie in der Erzahlung vom Befragten selbst entfaltet werden. Dies
erdffnet zum Einen den Zugang zu den ,Prozessstrukturen des Lebensab-
laufs‘ und der daraus resultierenden Identitdtsbildung bzw. der Habitusforma-
tion der Erzdhlerin oder des Erzdhlers (vgl. Bohnsack 2003, S. 92). Zum
Anderen bietet die biografische Erzdhlung einen Einblick in die gesellschaft-
lichen Kontextbedingungen des Erzdhlers. Gabriele Rosenthal, als eine der
zentralen Vertreterinnen biografisch-narrativer Gespréachsfithrung sowie
deren Methodenlehre, betont den Zusammenhang von kollektivem und indi-
viduellem Anteil in Erzahlungen, indem sie das Allgemeine im einzelnen Fall
ins Zentrum der Aufmerksamkeit riickt (vgl. Rosenthal 2005, S. 49 f.). Fiir
die biografische Analyse bedeutet dies, dass bei der Rekonstruktion von
Bedeutungen bestimmter Phianomene sowohl deren Entstehung als auch
deren Reproduktions- und Transformationszusammenhang in den Fokus
geriickt werden, wobei man sich zunéchst auf das Verstehen einzelner Bio-
grafien konzentriert. ,,Die Rekonstruktion des Einzelfalls in seiner Einbettung
in soziale Kontexte ermoglicht es, die Wechselbeziehung zwischen Individu-
ellem und Allgemeinem, zwischen Individuum und Gesellschaft aufspiiren zu
konnen. Die am interpretativen Paradigma orientierte Biografieforscherln
strebt dabei keine numerische Verallgemeinerungen, sondern basierend auf
einzelnen Fallrekonstruktionen theoretische Verallgemeinerungen an“ (ebd.,
S. 50). Zur Verallgemeinerung von Einzelfdllen werden dazu von ihr Ver-
gleiche mit kontrastiven Fillen gefordert.

Die vorgestellten Techniken eignen sich also in dreierlei Hinsicht besonders,
um einerseits mit den biografisch-narrativen Elementen a) die Innenperspek-
tive junger Ménner in den Mittelpunkt zu stellen und sich damit von der
defizitbelasteten AuBlenperspektive auf ihre Person abzuwenden (vgl. Spindler
2006, S. 114) und um andererseits mit dem leicht strukturierten Fragenver-
lauf eine Problemorientierung zu verfolgen und b) die sozialen Reprisen-
tationen der jungen Minner in bestimmten sozialen Feldern zu beleuchten
sowie c¢) den Umgang mit Zuschreibungen in Vergleich zueinander zu setzen
(vgl. Witzel 1982, S. 72).

3.1.4  Der Leitfaden

Die Auswahl der Fragen erfolgte einerseits auf Basis eines Leitfadens aus
dem soziologischen Projekt ,,interkulturelle Lebenslaufe* an der Universitit
Oldenburg unter Leitung von Prof. Karin Flaake und Dr. Lydia Potts, der die
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Grundlage fiir den Intervieweinstieg und den Ausklang bildete sowie das
thematische Geriist fiir die Fragenkomplexe iiber gesellschaftliche Rahmen-
bedingungen darstellte. Dariiber hinaus wurden die Fragen dem erkenntnis-
leitenden Interesse der vorliegenden Arbeit angepasst und unter Bezug auf
aktuelle Literatur modifiziert. So wurde insbesondere der Fragenkomplex zur
,Beliebtheit® in enger Anbindung an die Studie ,,Young masculinities* von
Frosh/Phoenix (2002) erstellt. Zu Beginn der empirischen Phase waren meh-
rere Pretests notwendig, um den Kern des Leitfadens so zu gestalten, dass er
im Kontext der Auseinandersetzung iiber Mannlichkeiten auch tatsdchlich
erzdhlgenerierend war. Diese Phase der Leitfadenentwicklung war insofern
schwierig, als dass ein Fragengeriist entwickelt werden musste, das sowohl
fiir die Bezugsgruppe knapp zwanzigjahriger junger Ménner aus der Schule,
als auch fiir berufstitige junge Mianner Anfang/Mitte Zwanzig ausgerichtet
war. Gemeinsam war den jungen Minnern ihre Lebensphase, in der sie sich
— wenngleich aufgrund der verschiedenen Bildungshintergriinde unterschied-
lich alt — durch den anstehenden oder kiirzlich absolvierten Bildungsabschluss
finanziell eigenverantwortlich in der Gesellschaft positionieren mussten. Ge-
meinsam war den Befragten ebenfalls, dass ihre Eltern in der Tirkei, sie
selbst aber bereits in Deutschland geboren waren oder zumindest einen Grof3-
teil der schulischen Laufbahn in Deutschland durchschritten hatten, so dass
von einer dhnlichen gesellschaftlichen Sozialisation auszugehen war. In der
vorliegenden Endversion entstanden sechs Interviews mit einer Gespréchs-
lange zwischen anderthalb und zweieinhalb Stunden. Im Folgenden sind die
Fragen aufgefiihrt, wie sie nach Einverstidndnis einer Aufzeichnung und Auf-
bau der dazugehorigen Gerdte sowie einem parallel laufenden ersten Ge-
sprach tiber Alltdglichkeiten zur Kontaktaufnahme erfolgten.

Einstieg
Kannst du mir zu Beginn erzdhlen, wie dein Alltag aussieht?

In diesem Interview soll es um Minnlichkeiten gehen. In den Medien wird sehr viel iiber
deutsch-tiirkische Jungen und junge Ménner gesprochen, aber sie selbst kommen nur sehr
wenig zu Wort. Mich interessieren deine Vorstellungen von Méannlichkeit, deine Erfahrung
mit Méannern, wie du dich selbst als junger Mann erlebst und wie du von anderen wahrge-
nommen wirst. Erzéhle einfach, was dir spontan einfllt.

Schule

Die Schule ist/war fiir eine ziemlich lange Zeit ein Ort, in dem du dich téglich authalst/
aufgehalten hast. Kannst du mir dariiber etwas erzahlen? Wie verlauft/verlief dein Tag da?
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Und die Jungen in deiner Schule? Erzdhle mir etwas iiber sie. Wie kommt/ kamt ihr miteinan-
der aus?

Und wie kommst/kamst du mit den Maddchen aus?

Beliebtheit
Gibt/gab es an dieser Schule besonders beliebte bzw. angesehene Jungen? Was sind/waren
das fuir Jungen und warum sind/waren sie beliebt?

Gibt/gab es etwas, was du mit den anderen Jungen aus deiner Schule besonders gerne
machst/gemacht hast?

Gibt/gab es auch etwas, was du nicht so gerne mitmachst/mitgemacht hast?
Gibt/gab es auch mal Probleme unter euch? Warum?

Hast du mal ein groBes Gefiihl von Zusammengehdorigkeit unter euch Jungen erlebt? Was fiir
eine Situation war das?

Und wie ist/war das Verhiltnis zu deinen Lehrern?

Mediale Reprdsentationen

In den Medien werden Jungen, deren Eltern aus der Tiirkei kommen, héufig als Machos
dargestellt. Wie denkst du dariiber und wie findest du das?

Im Fernsehen wird auch viel iiber ,Stolz und Ehre® geredet. Was bedeuten Stolz und Ehre fiir
dich?

In den meisten Filmen geht es in diesem Zusammenhang um Gewalt. Was denkst du dariiber?

Wenn du mal einen Film iiber Jungen/junge Ménner drehen konntest, was fiir ein Film wiére
das und was fiir eine Rolle wiirdest du darin spielen?

Familie

Ich wiirde mit dir auch gerne tiber deine Familie sprechen.

Wer lebt in deiner Familie?

Wie ist das Verhaltnis zu deinen Eltern?

Gab es auch mal Probleme mit deinen Eltern? Was fiir welche?

Bist du/ist deine Familie religios? Welche Rolle spielt fiir dich der Glauben?

Vorbilder

Hast du ménnliche Vorbilder? Wen bzw. was bewunderst du?

Gibt es auch etwas, was du an Ménnern nicht so gut findest; was?

Statistische Angaben
a. Alter
b. Alter von Mutter und Vater

c. Berufstitigkeit der Mutter
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d. Berufstitigkeit des Vaters
e. Alter und Geschlecht der Geschwister

Wie hast du das Interview empfunden? Gibt es etwas, was du zum Ende gerne noch sagen
mochtest?

Vielen Dank!

3.2 Das Analyseverfahren

In der Auseinandersetzung mit dem Forschungsdesign wurde bereits argu-
mentiert, dass die Rahmenbedingungen einer jeweiligen Gespréichssituation
unmittelbaren Einfluss darauf nimmt, was erzihlt wird. Jeder kennt aus eige-
ner Erfahrung, dass die situative Beantwortung von identischen Fragen durch
vertraute Personen anders ausfillt als beispielsweise durch Vorgesetzte, de-
nen gegeniiber man sich ggf. nur in einem bestimmten Licht darstellen mochte.
Dabei wirken nicht nur hierarchische Unterschiede auf die Gesprichssitua-
tion ein, sondern auch bereits zuriickliegende Erfahrungen mit bestimmten
Personen, aber auch verbale und nonverbale Signale, die die Befragten zur
Mitarbeit ermuntern oder hemmen konnen, wie zum Beispiel das verwendete
Sprachniveau (vgl. Bourdieu 2005, S. 395). Folgt man Bourdieus methodi-
schem Konzept des ,Verstehens‘, indem man eine Bezichung des aktiven
Zuhorens aufbaut, dann muss im Interview eine Struktur geschaffen werden,
in der sich die Befragten die Befragung aneignen, also das leitende Interesse
des Interviews kennen und teilen, um so zu deren Subjekten werden zu
konnen (vgl. ebd. S.395). Diese Beziehung des aktiven Zuhdrens bezieht
sich jedoch nicht ausschlieBlich auf den direkten Befragungszeitraum,
sondern fiihrt sich in der Analyse des erhobenen Interviews fort. Denn auch
oder gerade hier im Prozess der Re-Prisentation eines sozialen Akteurs ist
das Einfiihlen in den Befragten derart wichtig, um ihm in dieser Re-Pré-
sentation gerecht zu werden, seine Aussagen im gesellschaftlichen Raum zu
verorten und damit seine Sicht der Welt verstindlich zu machen (vgl. ebd.,
S. 410).

Doch alle methodischen Verfahren und Bemiihungen, Distanz im Interview
zu reduzieren, haben auch ihre Grenzen und es kann zu Interviewsituationen
kommen, die den Eindruck erwecken, als wéren die Erzdhlungen an sozial
erwiinschten Vorstellungen gemessen. Doch auch, wenn dies passiert — ggf
auch, weil Interviewpartner und Interviewerin gesellschaftlich (durch Alter,
Lebensphase, sozialen Status etc.) weit voneinander entfernt sind — so kann
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die Interviewerin doch in ihrer Arbeit fortfahren, indem sie durch Tonfall und
Inhalte der Fragestellung vermittelt, dass sie sich gedanklich in ihr Gegen-
iiber hineinversetzt und Probleme des Befragten zu ihren eigenen macht,
ohne die eigene gesellschaftliche Distanz zu verleugnen; kurz gesagt: Inte-
resse zeigen an der Einsicht in die Existenzbedingungen, die gesellschaftli-
chen Mechanismen und deren Wirkungen sowie den damit verkniipften psy-
chischen und sozialen Auswirkungen, die sich im biografischen Werdegang
der erzdhlenden Person eines bestimmten Sozialraums widerspiegeln (vgl.
ebd., S. 398). Der Verlauf des Analyseverfahrens ist vor diesem Hintergrund
in reflexiver Auseinandersetzung mit dem jeweiligen Interviewpartner er-
folgt, wie im Folgenden erldutert wird.

Doch vorab soll noch Bezug auf die eigene Involviertheit ins Interviewge-
schehen genommen werden. Wenn man davon ausgeht, dass Wissenschaft
immer auch mit Deutungen, mit Interpretationen zu tun hat, so bedeutet dies
auch, dass diese Interpretationen nie voraussetzungslos mdglich sind. Das
Vorverstidndnis der Forscherin oder des Forschers beeinflusst somit immer
die Interpretation, wie im vorangegangenen Abschnitt {iber das theoretische
Grundverstdndnis beschrieben.

In diesem Zusammenhang wurde zu Beginn der Forschungsarbeiten auch
mittels psychoanalytischer Forschungsbegleitung eine so genannte Introspek-
tion durchgefiihrt, also eine Analyse des eigenen Denkens, Fiihlens und Han-
delns in Bezug auf die durchgefithrten Interviews. So konnten Irritationen
und Missverstinde in der Kommunikation herausgearbeitet werden, die sich
beispielsweise durch die unterschiedlichen Lebensphasen gerade in der
Kommunikation mit den Hauptschiilern ergeben haben und die sich wahrend
der Durchfiihrung der Pretests gezeigt hatten. So lieBen sich auch auf Seiten
der Interviewerin stérende, unbewusste Anteile in der Kommunikation auf-
spiiren und fiir die Durchfiihrung der Studie vermeiden.

Die Interviews wurden zum Schutz der Interviewpartner insbesondere hin-
sichtlich Namen, beruflichen Tatigkeiten und Wohnorten anonymisiert. Um
die im Laufe der Arbeit vorgestellten Interviewpassagen nachvollziehbar zu
machen, sollen an dieser Stelle auch kurz diese Regeln erldutert werden:

(lacht) = Kommentar des Interviewten
(...) = kurze Pause
(Pause) = lange Pause, mindestens 5 Sekunden

[...] = Auslassung in der Passage
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lacht = Kommentar der Interviewerin

glauben besondere Betonung im Interview

3.2.1  Die reflexive Hermeneutik

Die reflexive Hermeneutik unterscheidet sich insofern von klassischen her-
meneutischen Arbeitsweisen, als dass sie zwar einer klaren Struktur folgt,
nicht jedoch einer starren Regelgeleitetheit. Auch bedarf sie keiner Vielzahl
zusitzlicher Methoden zur Qualitdtssicherung. Die Methodenabsicherung
erfolgt vielmehr in der stindig begleitenden Reflexion wéhrend des Arbeits-
prozesses, in welcher der Forscher Rechenschaft gegeniiber seinen Lesern
ablegen muss, um den Verlauf der Untersuchung sowie die jeweils getroffe-
nen Entscheidungen und Ergebnisse nachvollziehbar zu machen. Dazu geho-
ren ein Arbeitstagebuch, die Kennzeichnung der Intervieweckdaten, eine
kursorische Lektiire sowie die reflexive Auseinandersetzung mit dem Text
(vgl. Schulze 2010, S. 429).

Die reflexive Hermeneutik nach Schulze findet seinen Ursprung in der Bio-
grafieforschung. Da das vorliegende Arbeitsvorhaben jedoch nicht aus-
schlieBlich seinen Fokus auf die Rekonstruktion biografischer Verlaufe ge-
richtet hatte, gleichzeitig jedoch die Reflexivitit des Verfahrens im Kontext
der narrativen Ausrichtung der Interviews als zielfiihrend und sinnhaft er-
achtet worden war, wurde das Verfahren leicht abgedndert, indem Arbeits-
schritte zur biografischen Rekonstruktion verkiirzt wurden. Der konkrete
Verlauf soll im Folgenden genauer beleuchtet werden.

Jedes Interview wurde zu Beginn mit Eckdaten versehen, wozu Angaben zur
Person, zur Kontaktaufnahme, dem Interviewort und der Interviewldnge
zdhlten. Wéhrend des ersten Lesedurchgangs wurden interessante und wich-
tig erscheinende Stellen markiert, auftauchende Themen mit Uberschriften
am Textrand versehen und Notizen zu Grundthemen gemacht. AnschlieSend
wurden eigene Eindriicke zum Text gesammelt. Hier wurden Schwierigkeiten
benannt, eigene Vorannahmen notiert, Probleme und Fragen niedergeschrie-
ben. All diese Auseinandersetzungsprozesse und Eindriicke (z. B. das Interesse
weckende Stellen, aber auch Probleme, Fragen, vorauszusehende Schwierig-
keiten) sind in einem Arbeitstagebuch festgehalten worden, um sie zu einem
spéteren Zeitpunkt in die Auseinandersetzung mit dem Text einzubeziehen
und sich selbstreflektiert Rechenschaft in der Interpretationsentwicklung ab-
zulegen. Dazu zéhlte auch der Bewusstwerdungsprozess iiber eigene Voran-
nahmen sowie iiber die Voraussetzungen, die zur Problemldsung und im
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Umgang mit Schwierigkeiten von Seiten der Forscherin mitgebracht wurden
(vgl. Schulze 2010, S. 430).

Da sich die reflexive Hermeneutik im Rahmen der Biografiefroschung entwi-
ckelte, gehdrte zum Verfahren gleichwohl die Einordnung des Erzihlten in
einen zeitlichen Zusammenhang. Zeitangaben mussten sortiert und in Verbin-
dung zu den verschiedenen Erzdhlstringen gesetzt werden, um den lebens-
geschichtliche Kontext herstellen zu kénnen.

Fiir die inhaltliche Gliederung wurde das Gesprichsprotokoll im weiteren
Arbeitsschritt Absatz fiir Absatz durchgegangen, um Themen und Themen-
komplexe festzuhalten. Alles, was im Interview zur Sprache kam und thema-
tisiert wurde, erhielt in diesem Arbeitsschritt besondere Aufmerksamkeit. Die
angesprochenen Themen wurden mit Uberschriften versehen und am Rand
notiert. So entstand eine Skizze aus iiber- und untergeordneten Themen-
feldern, die gebiindelt und miteinander in Verbindung gesetzt wurden.

Um den Befragten in seinem soziokulturellen Raum einzuordnen, mussten
seine biografischen Bewegungen und sozialen Felder verzeichnet werden, von
denen aus, zwischen denen und in denen drin der Mensch, um den es ging, sich
bewegte (vgl. ebd., S. 431). Dazu gehorten beispielsweise die Familie, Freun-
des- und Bekanntenkreise, Freizeiteinrichtungen und dortige Kontakte, Schulen
und weitere Institutionen, mit denen der Befragte in Kontakt stand. Bezugs-
personen und Interaktionspartner wurden notiert, ebenso Hinweise auf Vorfille
und Konflikte oder andere einschneidende Erlebnisse, um diese in Bezug
zueinander zu setzen und sich wiederholende und zuspitzende Entwicklungen
zu erkennen. Zur Veranschaulichung der Analyseergebnisse wurden Verlédufe,
Interviewpassagen aus besonders dichten Erzahlungen ausgewahlt, um daran
die Interpretationsergebnisse nachvollziehbar darzustellen.

3.2.2  Die Intersektionalitdtsanalyse nach Crenshaw und Lutz

Die Grundidee der Intersektionalititsanalyse geht insbesondere auf eine in
den 1980er und 1990er Jahren im englischsprachigen Raum gefiihrte Diskus-
sion um Ungleichheits- und Unterdriickungsverhiltnisse zuriick. Der Fokus
dieser Debatte richtete sich auf die Verwobenheit der Trias von race, class
und gender, in dessen Zusammenhang die Juristin Crenshaw den Begriff
,intersectionality® einbrachte (Crenshaw 1989). Schon lange zuvor gab es
Bemiihungen das Intersektionalititskonzept zu verbreiten, doch erst Crenshaw
gelang es mit dem Konzept Eingang in breite Forschungsfelder und Politik-
bereiche zu finden (vgl. Lutz/Herrera Vivar/Supik 2011, S.4). Crenshaw
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kritisierte, dass die separate Betrachtung von Differenzlinien zu kurz greifen
wiirde, wenn man sie nicht in ihrer Komplexitét begreifen wiirde. Sie nutzte
dazu die Metapher einer Verkehrskreuzung, auf welcher unterschiedliche
Machtachsen zusammentreffen und sich iiberschneiden. Nicht immer liefe
sich im Falle eines Unfalls auf einer solchen StraBlenkreuzung eindeutig
kléren, aus welcher Richtung der Unfall seinen konkreten Verlauf genommen
habe und wer schlussendlich dafiir verantwortlich sei. Eine eindimensionale
Sicht auf Diskriminierungsmechanismen wiirde jedoch im {ibertragenen
Sinne bedeuten, dass im Falle eines Verkehrsunfalls erst dann ein Kranken-
wagen zur Behandlung der Verletzten gerufen wiirde, wenn die Unfallver-
antwortlichen identifiziert werden konnten (vgl. Crenshaw 2011, S. 29).

Anlass zu diesen Uberlegungen gaben ihr die Einstellungspolitiken von us-
amerikanischen Firmen, die Forderungen und Erfahrungen von weiflen Frauen
oder schwarzen Ménnern in ihren Anti-Diskriminierungsregelungen beriick-
sichtigten, nicht jedoch diejenigen von schwarzen Frauen. Nicht lediglich
eine Kategorie der Trias race-class-gender, sondern nur das Zusammenspiel
dieser und weiterer Differenzkriterien miisse Beriicksichtigung finden. Vor
diesem Hintergrund plédiert sie fiir die Einnahme einer multidimensionalen
Perspektive zur Analyse von gesellschaftlichen Unterdriickungsverhéltnissen
(vgl. ebd., S. 25 ).

Die seither breit gefiihrten Diskussionen um Intersektionalitdt bewirkten,
dass das Bewusstsein fiir die notwendige Beriicksichtigung von Differenzen
in den Forschungsfeldern der deutschsprachigen Sozial- und Erziehungswis-
senschaften deutlich anstieg (vgl. Leiprecht/Lutz 2006, S. 219) und der Be-
griff Intersektionalitit besonders in den Frauen- und Geschlechterstudien
bereits zu einem Leitbegriff wurde (vgl. Klinger/Knapp 2007, S.34). Es
keimte jedoch auch Kritik dahingehend auf, dass unter dem Begriffsgebrauch
,Intersektionalitdt® teilweise jedoch noch immer lediglich einzelne Differenz-
kategorien beriicksichtigt und ,,gebetsmiihlenartig heruntergebetet” (vgl.
Klinger/Knapp 2007, S. 36) bzw. in additiver Form aneinandergereiht wiir-
den (vgl. Yuval-Davis 2006, S. 196 f.). Dabei verfolgt die intersektionelle
Forschungsperspektive ganz konkret den Anspruch einer ,,Subjekttheorie, die
Identitdten auf Kreuzungen lokalisiert; gleichzeitig werden soziale Positio-
nierungen untersucht, die nicht eindimensional, sondern das Produkt von
simultanen, sich kreuzenden Mustern von Verhiltnissen und Merkmalen
sind“ (Lutz 2004, S. 482).
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Vor dem Hintergrund des vorliegenden Arbeitsvorhabens gilt es innerhalb der
gefiihrten Interviews die vorhandenen Machtverhéltnisse fiir jede Situation zu
analysieren. Dabei ist es wichtig, dass selbst bei offensichtlich oder dominant
erscheinenden Themen, wenn also im Interview beispielsweise Ethnizitdt im
Vordergrund zu stehen scheint, immer zu iiberpriifen ist, ob nicht ein anderes
Thema ebenfalls eine Rolle spielt. Lutz pladiert in diesem Zusammenhang fiir
einen fortfolgenden Reflexionsprozess, in dem Differenzlinien immer wieder
auf eine Durchkreuzung von weiteren Differenzen hin zu untersuchen sind
(vgl. Leiprecht/Lutz 2006, S. 219 f.). Zur Veranschaulichung der komplexen
Verschrankung unterschiedlichster Differenzlinien wurde von Leiprecht und
Lutz eine Tabelle mit 15 bipolaren hierarchischen Differenzlinien erstellt, die
in Zusammenhang mit den ihnen zugeordneten Grunddualismen aufgefiihrt
(ebd., S. 220), jedoch nicht als abschlieBend zu betrachten sind.

Liste der Differenzlinien

Kategorie Grunddualismus (Norm/Abweichung)
Geschlecht mannlich/weiblich

Ethnizitat nicht ethnisch/ethnisch

Nation/Staat Angehorige/nicht-Angehorige
Klasse/Sozialstatus etabliert/nicht etabliert

Religion sakular/religios

Sprache iiberlegen/unterlegen

Kultur ,zivilisiert*/,unzivilisiert*

Besitz reich, wohlhabend/arm
Gesellschaftlicher Entwicklungsstand modern,fortschrittlich/ traditionell, rickstédndig
(vgl. Leiprecht/Lutz 2006, S. 220)

Jede aufgefiihrte Differenzlinie scheint sich zu ergénzen, ist jedoch in unse-
rem gesellschaftlichen Leben hierarchisch verortet. Dabei dienen die Grund-
dualismen der Veranschaulichung von dominanten (,normalisierten‘) und
dominierten (abweichenden) Positionen. Das Konzept geht davon aus, dass
»alle Menschen sozusagen am Schnittpunkt (intersection) dieser Kategorien
positioniert sind und dort ihre Loyalitdten und Priferenzen entwickeln®
(Leiprecht/Lutz 2006, S. 220); diese gilt es aufzuspiiren.

In der Intersektionalititsanalyse sind daher die Kontextbedingungen bei der
Subjektpositionierung von zentraler Bedeutung. Es ist weiterhin davon aus-
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zugehen, dass jede Positionierung ebenfalls von taktischen oder strategischen
Gesichtspunkten mitbestimmt sein kann und Positionierungen daher niemals
als représentativ fiir eine bestimmte Gruppe anzusehen sind (vgl. Yuval-
Davis 2006, S. 205 f.). Spies fiihrt in diesem Zusammenhang unter Bezug auf
Riegel und Geisen (2007) an, dass Reaktionen auf ethnisierende Zuschrei-
bungen oder Rassismuserfahrungen hiufig Selbstpositionierungen hervor-
bringen, die von Widerstdndigkeit gekennzeichnet sind, um sich gegen die
ihnen zugewiesene soziale Positionierung oder Zuschreibung zur Wehr zu
setzen (vgl. Spies 2010, S. 151). In der Ménnerforschung findet die Intersek-
tionalitdtsanalyse erst in den letzten Jahren Einzug (vgl. Scholz 2004, Spind-
ler 2006, Spies 2010). Aufgrund der hergeleiteten und dargelegten Argumente
ist sie zentraler Analysebestandteil auch dieser Arbeit.

33 Zusammenfassende Betrachtung des methodischen Vorgehens

Mit Blick auf die beiden zentralen Forschungsfragen nach a) den Alltag durch-
kreuzenden Zuschreibungserfahrungen und b) deren Auswirkung auf die Re-
présentationen der jungen Ménner erscheint das methodische Vorgehen inso-
fern zielfithrend, als dass die narrativ-biografischen Interviews in ihren
Erzdhlungen Einblicke in die Verkniipfung zwischen einem Subjekt und den
ihm zugrundeliegenden gesellschaftlichsozialen Prozessen geben, die es in
der Analyse herauszuarbeiten gilt. Anders, als in der klassischen Biografie-
forschung (vgl. Rosenthal 2005, S. 61), geht es in dieser Arbeit nicht darum,
komplette Lebensgeschichten zu rekonstruieren, sondern die oben genannten
Fragestellungen im Kontext von gegenwirtigen, gesellschaftlichen Rahmen-
bedingungen zu beleuchten.

In Auseinandersetzung mit den Lebenshintergriinden und -bedingungen der
Befragten lassen sich zudem zugrundeliegende Ressourcen aufspiiren: dieje-
nigen zur Verfligung stehenden Ressourcen, mit denen die jungen Ménner
ihren Alltag gestalten, und diejenigen, die sie in ihrem sozialen Kontext ins-
besondere mobilisieren. Biografisch-narrative Erzéhlungen bieten in der Aus-
einandersetzung mit geschlechtsspezifischen Fragestellungen zudem die
Chance, dass die Herstellung und Aushandlung von ménnlichen Reprisenta-
tionen aus einem bestimmten Kontext heraus analysiert werden kann. Wie
Scholz (2004) eindriicklich beschrieben hat, wird Méannlichkeit im Alltags-
verstidndnis als etwas ,Natiirliches® und fraglos Gegebenes angesehen, wo-
durch eine direkte Frage iliber das, was Ménnlichkeit ausmache oder sei, fiir
den Befragten schlichtweg absurd erscheint (ebd., S. 35). Vor diesem Hinter-
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grund bietet sich die Reflexion iiber die eigene Person im Kontext anderer
junger Minner an (dem Freundeskreis oder der Peergroup) sowie innerhalb
der direkten sozialen Umgebung (ebenfalls Freunde, Klassenkammeraden,
Kollegen, Nachbarn, Familie). Interessant sind in diesem Zusammenhang
auch die Aushandlungsraume um Ménnlichkeiten.

Unter Bezugnahme der Intersektionalititsanalyse kann dem Forschungsvor-
haben hinsichtlich der Beriicksichtigung vielfaltiger Kontextbedingungen
Rechnung getragen werden: durch die beispielsweise aufzuspiirenden Diffe-
renzlinien als auch das EinflieBen der jeweiligen biografischen Voraussetzun-
gen und ihrer Verarbeitungen, wie im folgenden Kapitel iiber die Fallstudien
dezidiert dargelegt werden wird.
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4 Fallstudien

4.1 Die Erfahrungen der Hauptschiiler
4.1.1  Fallstudie Ismail: Kurzbiografie

Ismail ist 19 Jahre alt, in Ankara aufgewachsen, hat dort die erste Klasse
eines Gymnasiums besucht. Vor acht Jahren kam er mit seinen Eltern nach
Deutschland. Seine Mutter, die zuvor in Ankara ein eigenes Geschift als
Schneiderin gefiihrt hatte, nahm in Deutschland ein Angebot als Néherin in
einer Fabrik an. Ismails Vater zog, nachdem er eine Stelle auf dem Bau
angeboten bekommen hatte, kurze Zeit spiter mit Ismail nach. Da Ismail
ohne Deutschkenntnisse einreiste, wurde er in einer Haupt- und Forderschule
eingeschult. Drei Jahre nach der Einwanderung trennten sich die Eltern
wegen vermehrter und teilweise gewalttitiger Auseinandersetzungen. Ismail
sagt, dass Deutschland seinen Vater krank und aggressiv gemacht habe. Sein
Vater kehrte zurlick in die Tiirkei, wo er das zuvor gemeinsam mit dem
Onkel betriebene Lebensmittelgeschift iibernahm. Seine Mutter lernte einen
deutschen Mann kennen, der sich als Psychologe nahe Osnabriick niederge-
lassen hatte, heiratete diesen und zog mit Isamil kurzer Zeit spéter zu ihm.

Ismail leidet unter der fremden Situation in der Schule und immer stéirker
unter der Trennung der Eltern. Er betont mehrfach, dass er seinen Vater stark
vermisse. Sein Stiefvater will ihn zu einer Therapie {iberreden. Da Ismail
jedoch kein Vertrauensverhéltnis zu ihm aufbauen kann, wehrt er sich gegen
seine Vorschldge. Er kommt vermehrt mit Drogen in Kontakt und wird beim
Handel mit ihnen in der Schule von Lehrern erwischt. Es droht eine Anzeige.
Nach vielen Gesprichen in der Schule und zu Hause wird auf Dréngen eines
vertrauten Sozialpddagogen vonseiten der Schulleitung von einer Suspension
abgesehen und vorgeschlagen, Ismail solle fiir fiinf Monate in die Tiirkei zu
seinem Vater reisen. Dort solle er eine Entscheidung treffen, ob er zukiinftig
bei ihm in der Tiirkei oder mit seiner Mutter und seinem Stiefvater in
Deutschland leben wolle.
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Ismail berichtet, dass er sich aus pragmatischen Griinden fiir Deutschland
entscheidet, weil es fiir seine berufliche Zukunft besser sei. Er kehrt nach
fiinf Monaten zuriick zu seiner Mutter und seinem Stiefvater.

Gemeinsam mit einem Freund und zwei ebenfalls in Deutschland lebenden
Cousins griindet er die Band ,,Tiirkische Armee™ und organisiert kleinere
Auftritte in Jugendclubs, mit denen er sehr erfolgreich ist. In der Schule hat
er weiterhin Probleme. Er steht im Verdacht, gemeinsam mit Mitschiilern
Schulcomputer geklaut zu haben. Ismail gibt zu, dass er beim Diebstahl an-
wesend gewesen sei, die Computer jedoch nicht entwendet und sich von den
tatigen Mitschiilern distanziert habe. Nun wird erneut liber eine Schulsuspen-
sion entschieden, sollte sich seine Beteiligung am Diebstahl beweisen lassen.
Dann wiére auch sein Ausbildungsplatz zum Elektriker gefdhrdet.

4.1.1.1 Zur Interviewsituation

Das Interview mit Ismail fand in einem leeren Besprechungsraum seiner
Schule statt, den uns der Sozialpddagoge, durch den der Kontakt zu Ismail
hergestellt worden war, organisiert hatte. Ismail ist mittelgroB3, schlank,
sportlich modern gekleidet und trégt halblange, stylisch frisierte dunkle
Haare. Er hat eine verwaschene Jeans mit angedeuteten Verschleierschei-
nungen, einen unifarbenen dunklen Pullover mit sichtbarem Logo einer
Luxusmarke sowie eine dunkle Lederjacke und passende Turnschuhe an. Im
Ohr trégt er einen geschliffenen Stein als Ohrstecker, der einem Diamanten
dhnelt. Seine gesamte Erscheinung ist prizise gestylt. Ismails ernste Mimik
verleiht ihm auf den ersten Blick einen recht distanzierten Eindruck, was
wohl gewlinscht ist. Gleichzeitig lisst er bereits zu Interviewbeginn Offenheit
und Zugewandtheit durchscheinen.

Das Gespriach mit Ismail beginnt zogerlich. Ich sage ihm, dass ich gerne
mehr iiber die Erfahrungen von jungen Ménnern in Deutschland, deren Eltern
aus der Tiirkei gekommen sind, wissen wiirde und mich darum sowohl fiir
seine bisherige Lebensgeschichte als auch fiir seine Erfahrungen mit anderen
Mainnern interessiere. Obwohl ich zu Beginn erklére, dass ich ihm im Inter-
view viel Raum fiir seine Erzdhlungen geben und mich selbst mit Fragen und
Zwischenbemerkungen sehr zuriickhalten werde, irritiert ihn anfénglich die
Offenheit der Interviewfithrung und er sucht den Dialog. Zudem ist die Ge-
sprachsatmosphére zu Beginn leicht angespannt. Moglicherweise hiangt dies
damit zusammen, dass sich Ismail in der vergangenen Zeit vielfach mit ihn
anschuldigenden Gesprachen durch Autoritdtspersonen gegeniibersah und er
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sich so der Vertrauenswiirdigkeit der Interviewerin versichern muss. Um das
Gesprich aufzufangen, orientiert sich dieses Interview in einer Dialogform
stirker an der lebensgeschichtlichen Erzdhlung und folgt primér Ismails
Impulsen. Die Elemente des Fragenkatalogs wurden grob ins Interview
eingeflochten. So ldsst die anfingliche Irritation relativ schnell nach und
Ismail kommt auf drei zentrale, das Interview durchziehende Themen zu
sprechen, die ihn zu ausfiihrlichen Narrationen anregen: die Beziehung zu
seinem Cousin und die mit ihm gegriindete Rapband, die Trennung seiner
Eltern und die sich zuspitzenden Probleme wegen kleinkrimineller Delikte.

4.1.1.2 Rappen als Ressource zur Anerkennung und als Ausdruck des
personlichen Potentials

Etwa zwei Jahre nach der Trennung seiner Eltern und kurz nachdem Ismails
Mutter erneut geheiratet hat, beginnen Ismail und sein Cousin sich fiirs
Rappen zu interessieren. Sie treffen sich regelméfig, um gemeinsam Musik
zu horen, und stolen dabei auf das fiir sie neue Stilmittel des Raps.

,»Also wir, wir sind so angefangen, als ich das erste mal Rap gehort
habe. Ich habe das erst mal gehasst, ne. Aber das war auch neu und
ich wollte das verstehen. Ich hab es immer, jeden Tag gehort und
irgendwann musste ich weiterhoren, hatte das bei mir immer an, hab
gesagt ,das ist mein Ding‘. Ja, dann haben wir angefangen, so, vorm
Fernseher waren wir voll dabei (...) zum Beispiel Eminem oder Tupac,
voll geil fand ich die damals noch.*

Ismail beschreibt die Entdeckung des Raps als einen schleichenden Prozess,
dem er sich langsam mit seinem Cousin angendhert hat. Dem neuen und
bislang unbekannten musikalischen Stilmittel begegnet Ismail erstmals mit
Skepsis. Mehr und mehr beginnt es ihn jedoch zu faszinieren — vermutlich
auch, durch die Repréisentationen der Musiker in ihren medialen Auftritten.
Zu Beginn eifern die beiden Cousins dem Image eines Gangsters nach, weil
dies zur kollektiven Inszenierung eines medialen Rappers dazugehort.
Eminem und Tupac stehen dabei fiir Prototypen einer musikalischen Wider-
standskultur. Beide Figuren verkdrpern gesellschaftliche AuBenseiter.
Eminem représentiert dabei einen weilen jungen Mann aus biirgerlichem
Milieu, der sich den normativen Anforderungen der us-amerikanischen Ge-
sellschaft widersetzte und insbesondere durch Provokationen gegen den
Anstand auffillt. Tupac hingegen gilt als erfolgreichster us-amerikanischer
Rap-Musiker, der 1996 im Alter von 25 Jahren auf der Strale erschossen
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wurde. Als schwarzer Rapper verhandelte er in seinen Texten vor allem den
von Rassismus, Gewalt, Hirte, Drogen und Aufstiegswiinschen geprigten
Alltag im Ghetto.

Je langer Ismail mit seinem Cousin rappt, desto mehr beginnt das Erleben des
personlichen Potentials an Bedeutung zu gewinnen und die kollektive Insze-
nierung riickt in den Hintergrund, wenngleich nicht géanzlich.

,»Wir sind, wir machen jetzt auch noch so gangstermiBig, sag ich mal,
weil die tun auch so cool und so [Eminem und Tupac, Anm. d. Auto-
rin]. Aber wir rappen so, weil wir das mdgen, ne, ich mag das halt ein-
fach so. So schnell rappen, oder mal langsam rappen, was weil3 ich,
selber Beat machen und so und selber Text schreiben. Das ist auch fiir
mich ganz wichtig, da muss man auch selbst kreativ sein.*

Die Ausdruckskraft der personlichen Kreativitit, das Erleben des eigenen und
kunstvollen Gestaltens eines Songs und die Wahrnehmung des eigenen
Potentials, das sich in jedem der Lieder verbirgt, all dies tritt fiir Ismail an
primére Stelle in der Selbstprésentation als Rapper. Inzwischen sind noch ein
weiterer Cousin sowie ein Freund der Rapband beigetreten. Gerappt wird auf
deutsch und tiirkisch. In den Songs geht es um politische Themen wie bei-
spielsweise us-amerikanische Systemkritik oder die ironische Darstellung
von medialen Personlichkeiten wie beispielsweise Popstars. Mittlerweile sind
sie in ihrer Clique so beliebt, dass sie ab und zu sogar einen kleinen Auftritt
organisieren und erste CDs produzieren. Mit der Abgrenzung gegeniiber
kommerziellen Rappern bemiiht sich Ismail um eine individuelle Rolle
innerhalb der lokalen Rap-Szene — womdglich auch, weil damit Wiinsche an
eine erfolgreiche Musikkarriere verkniipft sind. Die dominante Inszenierung
,des Gangsters* vermag Ismail jedoch nicht vollkommen abzulegen.

4.1.1.3 Korperlichkeit in der Représentanz als junger Mann

Ismail mag es gerne, wenn sich Ménner stylen und sich Miithe mit ihrem
Aussehen geben. Ungepflegt hingegen findet er Bérte jeglicher Art, da er mit
dem unkontrollierten Haarwuchs bei Ménnern eine gewisse Unhygiene ver-
bindet.

,,Mit Bart find ich total uncool. [...] Weil} ich nicht, das meinen, das
sagt jeder so ,ey, wie bist du denn drauf?‘ und so. Sage ich aber trotz-
dem nein zum Bart. Und das find ich, dass wir stinken. Wir stinken
mehr als die Frauen.*
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Ismail erzdhlt, dass er im Gesicht frither von Midchen gestreichelt und fiir
seine zarte Haut bewundert wurde. Diese Form von Zuwendung und korper-
lichem Begehren ist ihm nachhaltig im Gedichtnis. Als sein Bartwuchs be-
gann, wurde seine Haut plétzlich stachelig und zog das tégliche Rasieren mit
sich, was ihm missfiel. Ismail assoziiert mit Barttragen seither mangelnde
Hygiene. Damit ordnet sich Ismail einer Generation von Minnern zu, die
vornehmlich in groBstidtischen Milieus leben und fiir die der Korperkult ein
wesentliches Element moderner und begehrenswerter Ménnlichkeit darstellt.
Dass er mit dieser Haltung bei anderen jungen Minnern aneckt und auf
Unverstandnis stoBt, stort Ismail offenbar nicht. Selbstbewusst verteidigt er
seine Einstellung innerhalb der Peergroup.

Ismails mediales Vorbild mannlicher Repréisentation ist im Gegensatz zu sei-
ner Selbstinszenierung als Musiker kein Gangsterrapper, sondern der puerto-
ricanische Sénger Ricky Martin, der Ende der 1990er Jahre als charmanter
Beau die europdischen Charts stiirmte. Ismail wiirde gerne so aussehen wie
er. Ricky Martin trdgt in seinen Musikvideos in der Regel korperbetonte
Kleidung und spielt mit dem Image des avantgardistischen, selbstbewussten
jungen Mannes, der mit seiner kdrperlichen Anziehungskraft kokettiert. Da
Ismail viel Wert auf seine duflere Erscheinung legt, pendelt er in seiner
Reprisentation als junger Mann zwischen der Verkorperung von Abgrenzung
gegeniiber normativ-gesellschaftlichen Anspriichen (in Figur des Rappers)
und dem Wunsch, als Mann sexuell begehrenswert zu sein (in der Figur des
korperbewussten Popsangers).

4.1.1.4 Comedy als Mittel zur geschlechtsspezifischen und soziokulturellen
Verortung und Abgrenzung

Wenn Ismail die Moglichkeit hitte einen Film drehen zu kénnen, dann wiirde
er gerne einen lustigen Film drehen und zieht als Vergleich Erkan und Stefan,
das Comedyduo eines Privatsenders, heran, welches in stark iiberzogenen
Gesten ein deutsch-tiirkisches!4 Freundschaftspaar aus der Subkultur mit
kiinstlich tiirkischem Akzent und siiddeutschem Dialekt darstellt. Bei beiden
dargestellten Figuren werden kulturelle und geschlechtsspezifische Zuschrei-
bungen massiv iiberzeichnet, so dass das Comedyduo ,,Erkan und Stefan*
primér von der spielerischen Auseinandersetzung mit Klischees lebt. Gleich-

14 Der Begriff ,,deutsch-tiirkisch“ wird in diesem Zusammenhang herangezogen, da die beiden
medialen Akteure in ihren Sketchen gezielt auf die ethnisch-kulturelle Herkunft beider und
die entsprechenden Zuschreibungen fokussieren.
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wohl verfestigen Erkan und Stefan durch das Aufgreifen dominanter Stereo-
typen diese ebenso. Um iiber die dargestellten Szenen lachen zu kdnnen,
miissen die stark iiberzogenen Zuschreibungsmuster als solche erkannt wer-
den. Dabei werden die kulturellen und geschlechtsspezifischen Klischees
innerhalb der Sketche zwar durch die starke Uberzeichnung aufgespiirt, ande-
rerseits werden die aufgespiirten Zuschreibungen durch die fortwahrend zur
Schau gestellte Zugehorigkeit zum Machokult und der Verhaftung der beiden
Figuren innerhalb eines bildungsfernen Milieus nicht dekonstruiert, sondern
eher weiter verfestigt. Erkan und Stefan stehen fiir zwei wortgewandte,
widerstdndige Underdogs, die keinen gesellschaftlich anerkannten Erfolg
verkorpern.

,Um die Leute so zum Lachen bringen. Ja, so witzig so, so wie (...)
Stefan und Erkan so. (...) oder so, wissen Sie, so, einen Polizisten so
konnt ich mir auch vorstellen, so mal ganz ernsthaft. (...) Oder ich will
auch gern mal so, so, beim Film gibt’s ja die, die zehn Frauen bei sich
haben, so typisch so Playboy sag ich mal. Ja, das ist aber {ibertrieben,
so kann ich auch nicht phantasieren und so. Nee.*

Ismails Identifikation mit dem Schauspielpaar ,,Erkan und Stefan“ kann
moglicherweise als Hinweis darauf interpretiert werden, dass auch er selbst
zwar bestehende und ihn treffende Zuschreibungen und Klischees durch-
schaut, er diese jedoch gleichzeitig nicht génzlich aufzubrechen vermag,
sondern sich innerhalb dieser Zuschreibungsmuster verortet. Dass es fiir ihn
schwer ist, die ihm zugewiesene Rolle innerhalb eines bestimmten Milieus
und ohne groBeren, gesellschaftlich anerkannten Erfolg gedanklich zu verlas-
sen, deutet er an, indem er angibt, auch mal gerne eine ernsthafte Rolle als
Polizisten spielen oder einen Frauenhelden verkdérpern zu wollen, einen
Mann, dem die Frauen zu Fiilen liegen. Beides verwirft er jedoch gleich
wieder, da ihm die Realisierung dieser Fantasien zu abwegig in seinem Leben
erscheinen.

4.1.1.5 Der Wettkampf um Anerkennung unter marginalisierten jungen
Minnern

Die Rapband hat Ismail zu einem beliebten Jungen in seiner sozialen Umge-
bung gemacht. Er erfahrt Anerkennung von Gleichaltrigen und spielt unter
einem Teil von ihnen eine bedeutende Rolle. Gleichzeitig sieht er sich neben
der gewonnenen Anerkennung jedoch auch einem verstirkten Wettstreit
gegeniibergestellt. Speziell die Auseinandersetzung mit Musik verspricht den
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jungen Ménnern einen moglichen Raum zur Selbstdarstellung und ggf. auch
zum gesellschaftlichen Aufstieg, den sie, beispielsweise durch gesellschaftli-
che Teilhabe, politische Mitgestaltung oder auch durch erfolgreiche Berufs-
perspektiven, wenig erleben und in ihrem Umfeld daher auch nicht (mehr)
erwarten. Die Konkurrenz der jungen Ménner konzentriert sich somit auf
wenige Felder des offentlichen Lebens — in diesem Falle das der Musik.
Dabei wetteifern sie insbesondere um personenbezogene Aufmerksamkeit
und Anerkennung, kurz um ernstzunehmende Moglichkeiten der Selbstdar-
stellung innerhalb der Musikszene.

»Manchmal treffen wir uns in der Stadt, da kommen drei Jungs zu mir
und meinen ,du rapst, ja?* und ich so, ,ja, mach ich‘, ,ja, mach mal
freestyle!‘. Dann mach ich freestyle und der hort das und der weiB,
dass ich besser bin und der kann das nicht ab, dann gibt’s da Stress,
weil der das nicht abkann, dass ich besser bin als er und der kann das
nicht akzeptieren.*

In der Auseinandersetzung dariiber, wer besser spontan rappen kann, ver-
deutlicht Ismail den Druck, dem er sich jederzeit gegeniibergestellt sieht. Er
muss permanent damit rechnen herausgefordert werden zu kdnnen, wenn ein
anderer der Szene versucht, ihm seinen Ruf streitig zu machen. Dabei veror-
tet Ismail den Konkurrenzgedanken insbesondere unter ,ausldndischen‘ Jun-
gen als besonders ausgeprégt, da sie gezielter den Wettstreit suchen wiirden.
Unerwihnt bleiben jedoch die strukturellen Bedingungen, denen sich die
auslandischen jungen Minner gegeniibergestellt sehen. So erfahrt das Kli-
schee des aufbrausenden Siidldnders in der Selbst-Reprdsentation erneut
Bestitigung. Die dargestellte Austragung dient jedoch vielmehr der Zuwei-
sung von Positionen innerhalb eines hierarchischen Systems bereits gesell-
schaftlich ausgegrenzter junger Méanner.

,»Die [Auslidnder] denken, wer Kraft hat, der gewinnt auch. In Osna-
briick ist so. Die machen immer die anderen schlecht. Also ey, ,,pass
mal auf, komm, lass uns doch schlagen, dann kannst du sehen, wer ich
bin“ und so. Die zeigen gerne, wer sie sind. Ich war genauso. Ich
wollte zeigen, was ich kann und was ich mich traue so. Deswegen hab
ich immer Scheifle gebaut und so. Dann wussten die, ah, von Ismail
Finger weglassen und so. Aber irgendwann muss man auch damit auf-
héren.

Die Anerkennung unter Jungen erfolgt durch eine Zur-Schau-Stellung glaub-
wiirdigen Respekts. Dabei kann Respekt laut Ismails Schilderung auf unter-
schiedliche Weise erworben werden: durch iiberlegenes Auftreten, Stirke,
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Konnen oder Rhetorik. Nicht selten wird jedoch in einer Schldgerei ausge-
tragen, wer zukiinftig die respektablere und damit ,ranghShere* Person inner-
halb der Peergroup darstellt. Durch die gewaltsame Auseinandersetzung un-
tereinander und das damit erworbene Ansehen, halten sich die Konkurrenten
ihre Angreifer fern. Ismail erzdhlt, dass er sich selber frither gepriigelt habe,
um sein Ansehen zu stirken und damit moglichst viele Konkurrenten auf
Abstand zu halten.

Auch innerhalb des Klassenkontextes kommt es zu konkurrenzhaften Aus-
einandersetzungen iiber das hierarchische Gefiige. Ismail berichtet dariiber,
wie er einmal von einem Streit zweier Klassenkameraden mitbekommt und
sich einschaltet, um den Streit zu schlichten. Als er jedoch bei seinem
Schlichtungsversuch mehrmals von einem Mitschiiler beleidigt wird, schlagt
er zu.

»lch hab gesagt ,wenn du so was noch mal sagst, gibt’s Problem‘.
Dann er hat mich Hurensohn genannt. Ich bin halt Tiirke ne, wenn da
mir jemand so was sagt, da hab ich kein Respekt vor dem. Da hab ich
gesagt ,komm, ich will mit dir reden‘. Da hab ich gelogen. Ich hab ge-
sagt ,komm, lass uns reden‘. Ich wollte sofort schlagen, ich hab gesagt,
komm, lass erstmal reden und so. (...) Dann hab ich ihn genommen,
ich hab gesagt, ,sag so was noch mal zu mir‘. Dann hat er es noch mal
gesagt (...) ja, dann hab ich ihn geschlagen. Eigentlich war das ja nicht
mein Thema, aber dann nachher war es mein Problem gewesen. Ich
wollte schlichten und nachher war ich der Schuldige.*

Ismail begriindet sein Verhalten erneut mit seiner ethno-nationalen Zuge-
horigkeit. Die beschriebene Konkurrenzsituation der beiden Schiiler, in der es
primdr um die gezielte Provokation zur Abwertung des Gegeniibers geht, er-
scheint hier als ,ausldndertypisches Kampfszenario‘, in dem Ismail vermeint-
lich aufgrund seiner Zugehdrigkeit als Tiirke agiert.

In einer oberflichlichen Betrachtung konnte in dieser Szene das Sinnbild zur
Verhandlung um Stolz und Ehre gesehen werden. Diese Stereotype passt nur
allzu gut zu den dominanten Bildern des aggressiven und schnell aufbrau-
senden tiirkischen Mannes, der seine Ehre verteidigen muss. Moglicherweise
ist diese Reprisentanz von Ismail sogar durchaus gewiinscht. Ismail be-
schreibt die aus dem Ruder gelaufene Situation des Konflikts als notwendige
Reaktion auf den Angriff seines Provokateurs. Der urspriingliche Anspruch
der Streitschlichtung scheitert, als Ismail mehrfach provoziert wird. Er sieht
sich selbst gegeniiber in der Pflicht, seinen Respekt aufrecht zu halten.
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Die geschilderte Szene erlaubt jedoch — meiner Interpretation nach — insbe-
sondere, einen Blick auf die zugrundeliegenden gesellschaftlichen Bedingun-
gen zu werfen, in denen sich die beiden Schiiler den alltdglichen Mechanis-
men von Repression und gesellschaftlichem Ausschluss gegeniiber sehen. In
der gezielten Provokation durch Beleidigung und Abwertung des Gegentiibers
steckt die direkte Aufforderung zum Kampf um gegenseitiges Kréftemessen;
aber wohl auch der Kampf um Selbstverantwortung, indem sich die Kontra-
henten der eigenen Autonomie versichern, die ihnen gesellschaftlich mehr
und mehr abgesprochen wird (vgl. Spindler 2006, S. 323 f.). Der so provo-
zierte Wettkampf dient dabei wohl primér der Verhandlung der jungen Mén-
ner um eine Neuverteilung von ohnehin gesellschaftlich an den Rand ge-
dringten Positionen. Der dargestellte Kampf um Anerkennung unter den
jungen Ménnern ist somit vielmehr Abbild eines sozialstrukturellen Problems
als eines ethno-kulturellen Phénomens.

Setzt man sich mit Ismails Verstdndnis gegeniiber dem Begriffspaar ,Stolz
und Ehre‘ auseinander, so wird deutlich, dass Ismail ihm nur wenig eigene
Bedeutung geben kann. Ehrsamkeit definiert er mit allgemeinen Begrifflich-
keiten, wie ehrsam zu leben, indem man hilfsbereit ist, sein Wort hilt und
sich als respektvolle Person hervorhebt. Inhaltlich auskleiden kann er das
Begriffspaar jedoch nur ansatzweise.

,»Also, ich bin erstmal so stolz auf mich, dass ich erstmal so Tiirke bin,
und wie ich jetzt bin und so. Und Ehre, ich weil} nicht, was das ganz
so bedeutet, aber was ich davon verstehe und so, (...) poah, das ist
wirklich schwer, ja. (...) Weil} nicht, also. Das ist zu schwer. (Pause)™

Ismails primérer Bezug zu dem Begriffspaar ist die nationalstaatliche Zuge-
horigkeit als Tiirke, doch auch hier bleibt die inhaltliche Ausgestaltung des-
sen, was in dieser Zugehorigkeit konkret fiir seinen Stolz verantwortlich ist,
offen. Auch der Ehrbegriff vermag nicht inhaltlich gefiillt zu werden, sondern
bleibt als abstrakte Begrifflichkeit im Raum stehen.

Die Reprisentanz als beliebter und begehrter Junge hat weitere Schattensei-
ten. Ismail und seinem Cousin ist es mit der Rapband zwar gelungen einen
groBen Bekanntheitsgrad zu erreichen — dieser ist jedoch von vielfdltigen
Begleiterscheinungen gekennzeichnet.

,»Zum Beispiel bei mir und meinem Cousin, wenn wir in die Stadt ge-
hen. Jeder kennt uns. Wir kennen die Leute nicht, die Leute kennen
uns auch nur vom Aussehen und Erzéhlen her, weil wir zum Beispiel
rappen und so. Wir rappen da, wir machen so Spall und manche
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mdgen uns deswegen und manche nicht. Und wenn wir rappen, ist das
auch ein bisschen, also, fiir mich auch so ein bisschen scheifle, weil,
da kannst du nicht sagen, der mag mich oder der mag mich nicht.
Irgendjemand sagt ,ich mag ihn nicht® und dann kommt er an und sagt
,ich mag dich sehr® und so. Also mich personlich, mich kennt auch
fast jeder hier in der Stadt. Wenn ich in die Stadt geh abends, das ist
manchmal voll stressig, weil, manche gucken so voll bose, die denken,
dass wir eingebildet sind oder dass wir cool sind, was weil} ich.*

Das Gerede hinter seinem Riicken und das undurchschaubare sowie moglich-
erweise unehrliche Auftreten gegeniiber Ismail und seinem Cousin macht ihn
zu einem Skeptiker und fiihrt in gewisser Weise zu Sozialstress. Er genief3t
zwar die Anerkennung vollig fremder Personen, ist sich jedoch immer unsi-
cher, ob die gezeigte Anerkennung echrlich oder geheuchelt ist. Auch sein
Privatleben ist seit den 6ffentlichen Bandauftritten beeintréachtigt.

,»Weil ich, zum Beispiel immer am Wochenende oder danach, da hab
ich immer gehort ,ey, Ismail ist cool, Ismail ist hiibsch® und so. Na-
tirlich, das sag ich zu Médchen auch, zu meinem Cousin sag ich das
auch, so ,ich mag sie sehr, ich find sie ist voll hiibsch‘. Aber, wenn
man das oft hort, dann stort es, so. Weil dann haben Sie keine Freun-
din mehr. Sagen die ,ey Ismail, die labern iiber dich nur Scheif3e‘.
Weil, du kennst jeden, und jeder kennt dich auch. (...) Deswegen, ich
krieg ja nicht so, fast keine Freundin. OK, die finden mich schon
hiibsch, aber, wenn ich so in eine Beziehung geh, dann sagen die ,ne,
du bist beliebt, und jede kennt dich, da kann was passieren‘. Ja, des-
wegen ist so bisschen scheifle, natiirlich ist auch schon, aber auch
bisschen édtzend ist das.*

Paradoxerweise treibt ihn seine Bekanntheit in eine gewisse Isolierung. Das
Privileg, beliebt zu sein, bedingt gleichzeitig, eine groBe Unsicherheit mit
sich herumzutragen — speziell mit dem anderen Geschlecht. Die selbst emp-
fundene Skepsis anderen gegeniiber wird Ismail ebenfalls widergespiegelt. Er
erzédhlt, dass er ,keine feste Freundin® mehr finde, da ithm unterstellt wird,
dass er aufgrund seiner Beliebtheit untreu werden konne. Damit zeichnet er
das ambivalente Bild eines erfolgreichen, aber einsamen (Frauen-)Helden.
Unerwihnt bleibt in seiner Schilderung hingegen eine ernsthafte Auseinan-
dersetzung mit den vermeintlichen Vorwiirfen. So kann vermutet werden,
dass die Inszenierung des begehrten, aber ungebundenen Musikers moglich-
erweise durchaus gewiinscht ist, da sie idealisierten Vorstellungen iiber er-
folgreiche Manner der Musikszene entspricht. Dominante Bilder iiber erfolg-
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reiche Musiker der Rapszene stellen diese in aller Regel hypermaskulin und
mit hiufig wechselnden Partnerinnen dar. Wie stark sich Ismails Représen-
tanz sich an diesem Bild abarbeitet und ob die geschilderten Probleme mit
dem weiblichen Geschlecht tatsdchlich einen hohen biografischen Eigen-
anteil haben, bleibt im Interview leider verborgen. Deutlich hingegen wird
sein ambivalentes Erleben des musikalischen Erfolgs. Einerseits genief3t er
seine Bekanntheit und triumphiert mit ihr, andererseits beklagt er sie wegen
der durch sie entstehenden Unsicherheiten und Zweifel. Obwohl in der Klage
Koketterie mitschwingt, so steckt Ismail als beliebter junger Mann doch in
dem Dilemma, sich seiner Beliebtheit nie wirklich gewiss sein zu kénnen.

4.1.1.6 Naihe unter Méannern

Ismails engster Vertrauter ist sein Cousin. Beide haben eine zentrale Parallele
in ihrem Leben, da sich auch die Eltern von Ismails Cousin getrennt haben.
Sein Cousin lebt in Deutschland alleine mit seinem Vater zusammen, wih-
rend seine Mutter zuriick in die Tirkei gegangen ist. Ismail beschreibt die
Beziehung zu seinem Cousin weitaus stirker als eine Freundschaft, sein
Cousin ist wie ein Bruder fiir ihn.

»Niemals ist er ohne mich in der Stadt oder ich. Die anderen sagen
immer ,na, seid ihr schwul?‘ oder was weil} ich. So die verarschen uns
,wollt ihr heiraten?‘ und so. Wir sind immer zusammen. Wir unter-
halten uns {iiber alles, ich wei3, wie er denkt und wie er fiihlt, wir ge-
hen immer weg und so. Immer. [...] Das ist wie Briider so. Das ist voll
heftig.”

Die beiden Cousins erscheinen ihren Freunden gegeniiber als symbiotisches
Pérchen, das sie mit einem Ehepaar vergleichen. Mit diesem Vergleich wird
die groBe Vertrautheit der beiden miteinander deutlich. Ismail selber fehlen
zur Beschreibung seiner Gefiihle fiir seinen Cousin die Worte. Die Beziehung
zu seinem Cousin sei unbeschreiblich und einfach ,voll heftig*. Dass er durch
die groBe Nédhe zu ihm mit schwulenfeindlichen Spriichen attackiert wird,
nimmt er in Kauf. Die verbalaggressive Abwertung dieses innigen Kontakts
unter Ménnern veranschaulicht die irrationale Angst seiner Peergroup vor zu
groBBer Néahe unter Mannern. Obwohl er seinem Cousin uneingeschrinkte
Zuneigung und groflen Wert beimisst, sieht er sich dennoch in der Verpflich-
tung, seine heterosexuelle Normativitit zu betonen, und hebt die Briiderlich-
keit der Beziehung hervor. Damit scheint ihm einerseits die starke Nihe, die
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jedoch rein mentaler Natur sei, treffend umschrieben, ohne sich andererseits
dem ,Vorwurf* der Homosexualitét ernsthaft ausgesetzt zu sehen.

Ismail prasentiert sich im Laufe des Interviews als direkter, junger Mann. Er
beschreibt, dass er keine Probleme damit habe, anderen jungen Ménnern
gegeniiber seine Anerkennung zu duflern. Mag er eine Person nicht, dann
ignoriert er sie. Er verurteilt es hingegen, zu einer Person vordergriindig
freundlich, aber hinter ihrem Riicken schlecht iiber sie zu reden. Ismail fiihlt
sich iiber solches Verhalten erhaben. Seine Gradlinigkeit bringt er dadurch
zum Ausdruck, dass er, obwohl er immer wieder unter den ,Homosexuali-
tatsverdacht® gerét, der Anerkennung und Wertschiatzung unter Mannern
groflen Wert beimisst.

,Zum Beispiel, wenn ein Typ so lduft, der sieht gut aus und so, dann
kann ich das auch sagen. Das heift nicht, dass ich schwul bin, wenn
ich sag ,guck mal, der sicht auch gut aus‘. Zum Beispiel, manche
konnen das nicht ab, die sagen ,ne, du Angeber, du Arschloch® und so,
die machen mich sofort an.*

Die Anerkennung, die Ismail einem Mann qua seines Erscheinungsbildes
gibt, ist zwar ernsthaft gemeint, jedoch auch hier lediglich in distanzierter Art
und Weise und soll keinesfalls mit sexueller Anziehung verwechselt werden.
Ismail stellt klar, dass er nicht schwul ist, wenn er sich iiber das gute Ausse-
hen eines Mannes unterhilt. Er mochte es sich nicht nehmen lassen, auch an
Mannern korperliche Schonheit anzuerkennen. Die gegenseitige positive
Wiirdigung unter Méannern erscheint Ismail wichtig. Die Abwertung von
Homosexualitit steckt jedoch tief verankert in dieser Reprisentationsfigur.

4.1.1.7 Die verlorene Vaterfigur

Ismails Eltern trennten sich, als er vierzehn Jahre alt war. Sein Vater ging
zuriick in die Tirkei, wahrend er mit seiner Mutter in Deutschland blieb. Die
Trennung belastet Ismail bis heute. Mehrfach spricht er davon, dass er seinen
Vater sehr liebe und ihn in der momentanen Lebensphase als heranreifender
junger Mann auch zur Orientierung brauche. Ismail lebt seit der Trennung
seiner Eltern mit seiner Mutter und seinem Stiefvater, der Psychologe ist,
zusammen. Mit dem neuen Partner seiner Mutter kommt Ismail jedoch nicht
zurecht. Er beschreibt ihn als tiberkorrekt und penibel.
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Als sich in Ismails Leben die Probleme hiufen und er sich nicht gegeniiber
seiner Mutter oder ihrem neuen Mann 6ffnen mdochte, greift er erstmals zu
Drogen.

,Und mein Vater war in der Tiirkei und mir ging’ s so scheiflie. Und
ich war einsam, nur meine Cousins und so, da war ich allein. Ich
konnte nicht meine Probleme mit, zum Beispiel mit meinen Eltern
reden, mit meiner Mutter oder mit meinem Stiefvater. Da hab ich
Drogen angefangen, Drogen genommen und so. Und an der Schule
haben sie mich erwischt, da bin ich rausgeflogen, da musste ich in die
Tiirkei, mehr wollt ich ja nicht, nur zu meinem Vater. Da hab ich alles
aufgehort. Aber dann bin ich doch wieder hergekommen und jetzt
mach ich meinen Ausbildungsplatz und so, ja.*

Die Trauer um die Trennung der Eltern und der damit verbundene Verlust
seines Vaters kdnnen von Ismail nicht verarbeitet und {iberwunden werden.
Es fehlt ihm die vertraute médnnliche Bezugsperson, sein Vater. Sein Leben
geridt mit steigendem Alter und dem Durchleben der Adoleszenz mehr und
mehr aus der Bahn, so dass der Drogenkonsum im Alter von siebzehn, acht-
zehn Jahren sicherlich auch als Versuch gewertet werden kann, sich Erleich-
terung von den Problemen in seinem Leben zu verschaffen. Er konsumiert
zuerst Haschisch, spiter Koks und steigt dann auch in den Verkauf von Dro-
gen ein. Dies bleibt jedoch nicht unbemerkt und so wird er von der Schule
suspendiert, als man ihn mit Drogen erwischt. Ismails Probleme werden da-
mit noch groBer und sein einziger Wunsch ist es, zu seinem Vater in die Tiir-
kei zu reisen. Er kommt fiir einige Monate in eine Psychiatrische Klinik und
macht einen Entzug mit. Wie es dazu kam und wie er diese einschneidende
Zeit erlebt hat, berichtet er nicht. Es wird jedoch deutlich, dass er primér
durch den Schulsozialarbeiter fiir sich sinnvolle Unterstiitzung erfihrt. Dieser
setzt sich fiir Ismails prekére Situation ein und bewirkt, dass die Schule ihm
das Angebot macht, fiir mehrere Monate zu seinem Vater in die Tiirkei zu
reisen. Dort solle er sich erholen und sich mit seinem Vater in Ruhe {iber
seine Zukunft austauschen — einschlieBlich einer Riickkehroption.

,,Ich hab mir gesagt, du musst dich jetzt entscheiden, entweder nach
Deutschland oder hier. Das war voll schwer fiir mich zu entscheiden,
ne, weil mein Vater ist da und ich weil} in der Turkei ist das nicht so
wie in Deutschland. In Deutschland kannst du eine bessere Zukunft
haben und so. Entweder Zukunft oder Vater, da hab ich Zukunft ge-
nommen.*

107



Seine Entscheidung ist folgenschwer, da er sich mit einer Zukunft in Deutsch-
land gleichzeitig gegen die Nihe seines Vaters entscheiden muss. Die damit
verbundene Auseinandersetzung zieht eine Phase der Zerrissenheit nach sich.
Ismail erzdhlt, dass er seine Probleme nicht mit jedem besprechen kann und
sich daher héufig sehr einsam fiihlt. Dabei identifiziert er sich stark mit seiner
natio-ethnokulturellen Zugehdrigkeit und begriindet sein Verhalten damit,
dass ,Tiirken® sich eben nicht allen gleich anvertrauen wiirden.

Ismail berichtet, wie verletzt er von seinem Vater damals war, als dieser ihm
von dem Trennungsentschluss erzéhlte. Griinde fiir die Trennung waren
Streitereien seiner Eltern und Aggressionsausbriiche des Vaters, die sich auch
in Schldgen gegeniiber Ismails Mutter entluden. Ismail hétte sich damals von
seinem Vater gewiinscht, dass dieser fiir den Erhalt der Beziehung zwischen
seinen Eltern eintrite und kdmpfe. Als dies ausbleibt, dehnt sich in Ismail ein
Gefiihl der Verletztheit und Trauer liber das Verhalten seines Vaters aus.

Der Verlust der leiblichen Vaterfigur in Ismails Leben ruft in ihm grole
Sehnsiichte hervor. Diese Sehnsiichte bedingen sich durch die Seltenheit der
Vater-Sohn-Begegnungen. Da er seine Mutter tdglich um sich hat, die Kon-
takte zu seinem Vater jedoch rar sind, fiihrt er die Zerrissenheit seiner Ge-
fiihle gegeniiber seinen Eltern auf die neue Lebensform zuriick. Die Schei-
dung seiner Eltern ereignete sich fiir Ismail in einer Lebensphase, in der er
emotional und strukturell auf seine Eltern angewiesen war. Neben den regu-
laren Abnabelungstendenzen ihnen gegeniiber mdchte er sich vermutlich
auch aus dieser erlebten Abhingigkeit moglichst schnell befreien.

,,Ja, fir mich ist ganz wichtig, dass ich meinen Ausbildungsplatz habe,
dass ich auf eigenen Beinen stehen kann. Nicht, dass ich zu meiner
Mutter sage ,ja kannst du mir helfen oder kannst du mir Geld geben".
Ich will ja endlich mal selbststindig sein. Nicht nur wegen Geld, ich
will selbststdndig, will erwachsen werden so, ne. Weil, neunzehn
Jahre bin ich und meine Mutter ist immer bei mir und sie sagt immer
JIsmail, komm das du’s schaffst’ und so. Ich will das nicht mehr, ich
will das so sehr, dass ich alles alleine kann. [...] Dass ich dann meiner
Mutter auch Geld geben kann. Ja, und dass ich zu meinem Vater auch
Geld schicken kann. So: ,Hier Vater, ich hab Geld und...’[...] Weil ich
will das, dann kann mein Vater auch sagen und meine Mutter auch:
,Ja, der Junge hat alles geschafft, der kann jetzt alleine leben‘ und so.
Dann machen sie sich nicht mehr so Sorgen iiber mich.*
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Die Sorge um ihn als Sohn scheint Ismail zu bedriicken. Aus diesem Grund
setzt er augenblicklich alles daran, einen Ausbildungsplatz zu bekommen und
sowohl finanziell als auch emotional aus der Rolle des bediirftigen Sohnes
herauszukommen. Ismail spricht davon, dass er gerne einmal die Rollen tau-
schen wiirde. In dem Moment, in dem er sein eigenes Geld verdient, mochte
er seinen Eltern gegeniiber finanzielle Unterstiitzung anbieten. Mit dieser
Zukunftsvision wird auch sein Unabhingigkeitswunsch gegeniiber seinen
Eltern deutlich. Gerade die Sorge seiner Mutter um ihn beschreibt Ismail
immer wieder als bedriickend. Seine vierundzwanzigjéhrige Schwester rufe
sie beinahe tiglich an. Ihm gegeniiber wiirde sie hiufig Angste duBern. Auch
dieses Verhalten wird als typisch orientalisch beschrieben. Kurden, Araber
und Tiirken seien so. Als Ismail einmal sieben Stunden lang im Koma lag
(die Griinde dafiir sind nicht bekannt), da sieht er sich beim Erwachen direkt
mit dem Kummer seiner Mutter konfrontiert.

»Sieben Stunden war ich mal im Koma gewesen und so. Als ich wach
war, ich hab meine Mutter gesehen, voll heftig, so ihr Gesicht und so,
voll fertig war sie. Und wenn ich einmal Kopfschmerzen hab, dann
weint sie ab und zu, dass ich wieder so in Koma geh oder was weif3
ich. Wenn es mir schlecht geht, dann geht’s ihr auch so schlecht.

Ismail stort weniger, dass sich seine Mutter um ihn kiimmern mochte, als
vielmehr, dass sie sich ausschlielich um ihn sorgt. Die beschriebene Symbi-
ose wird als bedriickend geschildert, da er neben der Sorge um sein individu-
elles Leben auch die Verantwortung fiir das Wohlergehen seiner Mutter mit
sich trdgt. Er wiinscht sich von seiner Mutter mehr Vertrauen in ihn als her-
anreifenden Erwachsenen. Ismail beschreibt, dass sie sich durch die Sorge
um ihn kdrperlich und seelisch kaputt machen wiirde. Da er die tiirkische
Staatsbiirgerschaft trigt, miisse er nach seiner Ausbildung zum Militdrdienst
in die Tiirkei. Er fragt sich zugleich, wie seine Mutter wohl damit zurecht
kommen werde, wenn er ein ganzes Jahr nicht bei ihr sei, und scherzt, dass
sie sich womdglich umbringen konne. Auch wenn diese Aussage ironisch
gemeint sein mag und gegebenenfalls Koketterie darin mitschwingt, so steckt
doch moglicherweise auch Angst in Ismail, dass sein Erwachsensein viel-
leicht nie akzeptiert werden kdnne und er damit nicht aus der Rolle des
unselbststindigen und von den Eltern umsorgten Sohnes entflichen kdnne.

Ismail legt in der Darstellung seiner Familiengeschichte viel Wert auf die
funktionierende Unterstiitzungsstruktur der neuen Patchworkkonstellation
seiner Familie. In der Tiirkei hat Ismails Vater erneut geheiratet. In der ersten
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Zeit war Ismail sehr eifersiichtig auf dessen neue Frau, mittlerweile hat sich
das Verhéltnis jedoch positiv entwickelt. Auch wenn die Beziehung zwischen
Ismail und seinem Stiefvater von Spannungen gezeichnet ist, beschreibt er
auch ihn als fiirsorglich gegeniiber Ismail. Beide Familien halten grundsétz-
lich zusammen und unterstiitzen sich in Notsituationen, was Ismail wichtig
ist. Das enge Familienband, das er als ,typisch tiirkischen Wert* ansieht,
wurde durch die Scheidung nicht in Frage gestellt. Ismail fihrt das darauf
zuriick, dass seine Familie aus einer tiirkischen Grofistadt komme und daher
selbstverstandlicher mit einer Trennung umgehe. Auf dem Land wére das in
der Tiirkei héufig nicht der Fall und es kime zu gegenseitigen Verleumdun-
gen. Ismail prisentiert sich und seine Eltern somit als fortschrittliche und
moderne Patchworkfamilie aus der GroBstadt und erreicht dies durch die
Abgrenzung gegeniiber einer vermeintlich traditionsverhafteten Landbevol-
kerung.

4.1.1.8 Rebellion gegen institutionelle Autoritéten

In der Schule beschreibt sich Ismail als lustigen Typen, der im Unterricht
nicht still ist und lieber mit seinen Freunden iiber dies und jenes lacht. Dies
bedeutet fiir ihn jedoch nicht selten, dass er aus der Klasse verwiesen wird,
weil das Lachen der Schiiler den Unterricht stdre. Sein Verhalten begriindet
er damit, dass ihn der theoretische Unterricht langweile, weil er zum Zuhoren
verdammt sei. Praktische Arbeit, in die er sich auch einbringen konne, mache
ihm hingegen sehr viel Freude, so dass er dabei volles Engagement zeige.

Ismail steht unter Verdacht Laptops aus der Schule geklaut zu haben, weswe-
gen es kiirzlich zu Einzelgesprachen mit zwei Vertrauenspersonen kam, die
sich wéhrend seiner Schulsuspendierung sehr fiir ihn eingesetzt hatten. Ismail
beteuert, zwar bei dem Diebstahl anwesend und nicht abgeneigt gewesen zu
sein sich zu beteiligen, an der Tat schlussendlich jedoch nicht mitgewirkt zu
haben. Ein paar Schiiler jedoch haben seinen Namen genannt, als es um die
an der Tat beteiligten Personen ging.

,,Ich hab auch zugegeben, ne. Ich hab auch gesagt ,ich wollte nehmen.
Ich hab alles eingepackt so, in meine Tasche, ich hab alles, Laptop
und Maus, Ladegerit, ich hab alles eingepackt, aber ich hab mich
nicht getraut’. (...) Weil ich hab kein Bock mehr auf den Stress und so.
Wenn eine Anzeige kdme, dann wire vielleicht Ende mit mir. Ich bin
ja verniinftig geworden. Von den Drogen und so bin ich wieder losge-
kommen und deswegen will ich nicht so Scheile bauen. Ich hab genau
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so gesagt, wollte ich nehmen, hab ich alles eingepackt, aber hab mich
nicht getraut, will ich nicht, hab ich nicht genommen. Ja, aber was
sollen sie machen, wenn da sechs, sieben Leute meinen Namen
sagen.*

Ismail kann zwar fiir sich Partei ergreifen und wird von einer Anzeige ver-
schont, die beiden Vertrauenspersonen glauben jedoch nicht an seine Un-
schuld. Ismail bekundet offen, dass er sich an dem Dienstahl beteiligen wollte.
Die Reflektion iiber die Konsequenzen habe ihn jedoch davon abgehalten. Er
sagt von sich selber, dass er ,verniinftig geworden sei. Da er es auch ge-
schafft habe von den Drogen Abstand zu nehmen, sieht er in dieser Argu-
mentation auch den Beweis fiir seine Unschuld. Um seine Unschuld
zusitzlich zu unterstreichen, geht er fiir eine freiwillige Aussage sogar zur
Polizei und erldutert auch dort, dass er sich zwar an dem Diebstahl beteiligen
wollte, letztendlich jedoch die Tat nicht begangen habe. Dennoch reicht das
Zutrauen der beiden Vertrauenspersonen in der Schule nicht aus, da sie
Ismail vorwerfen, dass er wihrend seines Drogenkonsums den Verkauf von
Drogen ebenfalls bestritten habe.

4.1.1.9 Drogen — Jugendkult und die Anziehungskraft von Klischees

Die Trennung seiner Eltern fdllt fiir Ismail in eine Lebensphase, in der die
Auseinandersetzung mit einem ménnlichen Vorbild, in der Regel mit dem
Vater, groe Bedeutung fiir die Ausbildung der eigenen Geschlechtsidentitét
hat. Da sein Vater in dieser Phase zuriick in die Tiirkei zieht und durch die
Trennung bzw. Neuordnung seines Lebens auch viel mit sich selbst beschaf-
tigt ist, steht er Ismail fiir dessen Entwicklungsarbeit nicht zur Verfliigung.
Auch sein Stiefvater eignet sich aufgrund personlicher Antipathie nicht als
Vorbild. So konzentriert sich Ismail bei der Suche nach Personen zur Aus-
handlung von Ménnlichkeit zwangsldufig primir auf die Peergroup. Ismail
verkehrt in verschiedenen Freundeskreisen, in denen er auch sukzessive mit
Drogen in Beriihrung kommt. Anfanglich konsumiert er lediglich so genannte
weiche Drogen, im Laufe der Zeit kommt er dann auch mit hiarterem Rausch-
gift in Kontakt. Die prekdare Lebensphase begiinstigt seine Bereitschaft zum
Drogenkonsum zusétzlich zum sich aufbauenden Gruppendruck seiner Peer-
group, die sich iiber den Mut zur personlichen ,Entgrenzung durch die Ein-
nahme von Rauschgiften definiert.

,,Ich hab’s selber genommen und jeder fragt so ,Kiffst du?*, ich so: ,Ja
natiirlich, man‘ und so, voll ganstermafig, weil ich so, ich fand das
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damals so cool. Ich hab gesagt: ,Natiirlich, man‘ und so: ,Was denkst
du‘. Aber jetzt, ich lach jetzt viel wegen meiner Vergangenheit. Ich
kann dartiber nur lachen.*

Ismails Image scheint innerhalb der Peergroup durch den Drogenkonsum
zusitzlich aufgewertet zu werden. Der Verweis auf die Bedeutung des
,Gangsterimages‘ innerhalb der Peergroup kann mdglicherweise als Hinweis
auf eine Verherrlichung des Drogenkonsums und -handels interpretiert wer-
den. Speziell in der so genannten Gangster-Rapszene existiert das nicht
unumstrittene Klischee des durch Drogenhandel erfolgreich und einflussreich
gewordenen schwarzen Mannes!3.

Die Jugendlichen erhoffen sich, moglicherweise durch den Drogenhandel auf
kurzfristigem Weg zu Geld und Ansehen zu kommen. Da ihnen gesellschaft-
lich kaum erfolgsversprechende Optionen zur Teilhabe am Erwerbsleben, zur
Mehrung Skonomischen Kapitals oder auch zur gesellschaftlichen Partizipa-
tion (beispielsweise um ihre Situation zu verdndern) zur Verfiigung stehen,
erfahrt diese Vorstellung zusétzlichen Reiz. Ismail konsumiert und verkauft
schlieBlich Koks. Als er mit den Drogen in der Schule erwischt wird, droht
ihm ein Schulverweis. Diese Phase seines Lebens beschreibt er kaum, er
verdeutlicht lediglich, dass er durch den Drogenkonsum viele seiner Freunde
verloren habe. Dies kann als Hinweis darauf interpretiert werden, dass der
Drogenkonsum in erster Linie der Anerkennung und erhofften Wertschitzung
seiner Person durch die Peergroup diente. Mittlerweile gibt er an, keine Dro-
gen mehr zu konsumieren und einen Teil seiner Freunde wieder zuriickge-
wonnen zu haben. Riickblickend betrachtet belidchelt er sein Verhalten, da er
durch die Drogen so unverhéltnisméBig viel aufs Spiel gesetzt habe. Gleich-
wohl trigt die Drogenvergangenheit in seiner Selbstprasentation bis heute zu
seinem Ansehen bei. Dass er diese Passage seines Lebens so unglaubwiirdig
glatt prisentiert, ist sicherlich der Tatsache geschuldet, dass der Interview-
kontakt durch den Schulsozialarbeiter zustande gekommen ist. Auch wenn zu
Beginn des Interviews der Kontakt zwischen Schulsozialarbeiter und Inter-
viewerin als fliichtig beschrieben und die Inhalte der Interviews als vertrau-
lich bestdtigt werden, will Ismail méglicherweise so wenig wie moglich iiber
seine derzeitige Haltung gegeniiber Drogen sprechen. Deutlich hingegen
macht er die Bedeutung des unerschrockenen Umgangs mit Drogenkonsum

15  Unreflektiert bleibt dabei in der Regel, dass hier erneut die Stereotype des ,,unkultivierten*
und ,,ignoranten” schwarzen Mannes bedient wird.
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und -handel, um in der Peergroup unter Jungen und jungen Ménnern aner-
kannt zu werden.

4.1.1.10 AbschlieBende Betrachtung
Ismails Geschichte ist durch eine Vielzahl von Differenzlinien durchzogen.

Seine Erfahrungen als Scheidungskind im adoleszenten Alter und recht kurz
nach der Migration lassen den Drogenkonsum in einem anderen Licht er-
scheinen als im Fokus der Peergroup und der damit verbundenen Bedeutung
zur Anerkennung unter jungen Ménnern. So kann der Drogenkonsum sicher-
lich nicht alleinig auf die Trennungssituation der Eltern zuriickgefiihrt wer-
den, sondern dient auch der Inszenierung von Ménnlichkeit in einer jugendli-
chen Subkultur. Gleichzeitig darf der biografische Hintergrund hinsichtlich
des spiralenférmigen Verlaufs einer immer prekérer werdenden Lebenssitua-
tion durch Drogenkonsum, Drogenhandel und neueren Anschuldigungen des
Diebstahls nicht auBer Acht gelassen werden. Der Hinweis darauf, dass im
gesamten Interview nur vereinzelt erwachsene Vertrauensfiguren eingefiihrt
werden, verdeutlicht, wie wenig ernsthafte Unterstiitzung er aus seinem sozi-
alen Umfeld erhalten hat und wie frith er somit im Leben auf sich alleine
gestellt war. Offensichtlich vermag auch die Beziehung zwischen Ismail und
seinem Stiefvater keine stabile Unterstiitzungsstruktur zu bieten, in der er
sich ernsthaft angenommen und aufgehoben fiihlt. All diese Umsténde be-
wirken, dass er in weitaus grolerem Mafle als andere Jugendliche aus behii-
teten Familienkontexten auf die Stabilitit seiner Peergroup angewiesen ist
und dementsprechend viel fiir eine anerkannte Position innerhalb dieser tut.

Auffallend ist auch, dass sein Stiefvater im gesamten Interview keine nen-
nenswerte Rolle einnimmt. Vielmehr dient er primér der Negativabgrenzung,
ohne je als ménnliche Orientierungsfigur eingefiihrt worden zu sein. Es ist
jedoch zu vermuten, dass Ismail — im Gegensatz zu seinen Mitschiilern —
durch die berufliche Stellung des Stiefvaters als niedergelassener Psychologe
in einem mehr oder weniger privilegierten Umfeld aufwichst. Ismail betont
zwar, dass sein Stiefvater alles fiir ihn tue, vermutlich durch die Bereitstel-
lung 6konomischer Ressourcen und/oder durch soziale Ressourcen zur For-
derung seiner beruflichen Zukunft, eine empathische Beziehung pflegen sie
jedoch nicht. Vermutlich fiihrt gerade dies auch zu den heftigen Streitereien,
von denen Ismail erzdhlt. Dadurch, dass Ismail seinen Stiefvater in seiner
biografischen Darstellung kaum beriicksichtigt, kann davon ausgegangen
werden, dass beide zwar eine oberfldchliche Familienbeziehung fiihren,
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Ismails Stiefvater es jedoch offensichtlich nicht vermag, sich in seinen Stief-
sohn in ausreichendem MaBe hineinzuversetzen und diesen emotional aufzu-
fangen. Moglicherweise riicken damit auch die Privilegien, die Ismail durch
ihn genieBt, in den Hintergrund. Stattdessen tritt Ismails Cousin in seiner
emotionalen Bedeutung deutlich hervor.

Seine im Kontext der Familiengeschichte briichige Biografie und eine daraus
resultierende frithe Selbststindigkeit haben mdglicherweise ebenfalls zur
Selbstreflexion gegeniiber dominanten Zuschreibungsformen beigetragen.

Deutlich wird in seinen Erzéhlstringen, dass er sich selbstbewusst von ein-
zelnen Zuschreibungen und Klischees 16st und individuelle Représentations-
muster entwickelt. Gerade seine Begeisterung fiir ein gepflegtes Erschei-
nungsbild und eine kdrperbewusste Haltung bei Ménnern bringt ihm in seiner
Peergroup Unverstindnis ein und fithrt zu abwertenden, schwulenfeindlichen
Kommentaren. Dies betrifft auch die emotionale Bindung seinem Cousin
gegeniiber. Die starke Nédhe der beiden untereinander wird von Freunden und
Bekannten abwertend kommentiert. Auch hier fallen abféllige Kommentare
iber Schwule, denen sich Ismail gegeniibergestellt sieht. Doch die dominan-
ten Zuschreibungen iiber legitime und illegitime Ménnlichkeiten der Gleich-
altrigen beeinflussen Ismail nur bedingt, so dass er seine personlichen Be-
diirfnisse nach Néhe und Anerkennung unter Mannern nicht versteckt. Trotz
Abwertungstendenzen hebt er seine Bewunderung fiir gut aussehende
Miénner hervor, bekriftigt jedoch gleichzeitig deren rein dsthetischen Hinter-
grund, um sich im Kontext hegemonialer Ménnlichkeitsmuster heterosexuell
zu verorten. In dieser Selbstreprisentation verbergen sich also neben Ismails
Widerstindigkeit auch dessen Ambivalenzen. Diese werden auch deutlich,
wenn man sich ndher mit Ismails medialen Vorbildern auseinandersetzt. Auf
der einen Seite tauchen in Ismails Erzdhlungen immer wieder Repréisen-
tationsfiguren in Zusammenhang mit dem Gangsterimage und damit der
Abgrenzung gegeniiber normativ-gesellschaftlichen Anspriichen (eingefiihrt
durch seine Rapbeziige) auf, andererseits betont er seinen Wunsch nach
einem begehrenswerten AuBeren

In seiner Verortung als Rapper bedient er nicht (mehr) primér die medial
dominanten Kontexte, sondern hebt sein personliches Potential insbesondere
durch Kreativitdt und Ausdruckskraft in der Selbstprisentation hervor. Im
offenen Wettstreit um den besseren Musiker wird Ismail immer wieder auf
der Strale von anderen Rappern herausgefordert. Ismail préasentiert sich dabei
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immer wieder als Sieger. Vermutlich sind an diese Selbstprésentation auch
Wiinsche an eine eigene Karriere innerhalb der lokalen Rap-Szene gekniipft.

4.1.2  Fallstudie Asad: Kurzbiografie

Asad ist 18 Jahre alt, Kurde und lebt mit seinen Eltern, drei Schwestern und
drei Briidern in einem Wohnviertel etwas auBlerhalb Osnabriicks. Als Dritt-
jlngster wohnt er mit seiner 15-jdhigen Schwester und seinem achtjahrigen
Bruder zu Hause bei den Eltern in einer Mietwohnung. Seine Mutter ist
Hausfrau und sein Vater Lebensmittellieferant.

Er besucht die Berufsschule im Berufsvorbereitungsjahr und ist zum Zeit-
punkt des Gesprichs als Landschaftsgirtnerpraktikant mit Aussicht auf Uber-
nahme fiir eine Lehrstelle beschéftigt.

In seiner Freizeit spielt Asad gerne mit Freunden Fuf3ball, verabredet sich mit
ihnen in der Stadt oder engagiert sich gegen einen geringen Lohn in der
Nachbarschaft bei der Gartenarbeit.

Geboren ist Asad in einem kleinen Dorf mit 500 Bewohnern in der Osttiirkei.
Als er vier Jahre alt ist, emigrieren seine Eltern mit ihm und seinen Ge-
schwistern nach Deutschland, da sie dort ,Arbeit gefunden haben‘. In der
Tiirkei betrieben sie Landwirtschaft und hatten einen kleinen Hof mit einigen
Tieren. An diese Zeit erinnert sich Asad nicht mehr aktiv, sondern kennt sie
aus Erzdhlungen und von Fotos. Verwandte der Familie betreiben den Hof
bis heute. Asads Familie besucht sie jeden Sommer in den Ferien und pflegt
intensiv die familidren Kontakte in der Tiirkei.

Zu seinen Eltern hat Asad ein enges Verhiltnis. Er wiinscht sich, seinen
Eltern eines Tages durch selbstverdientes Geld ein besseres Leben zu er-
moglichen.

In der Schule berichtet er von Problemen aufgrund seiner kurdischen Zuge-
horigkeit. Mehrfach spricht er Diskriminierungserfahrungen in der Schule
von Seiten der Lehrer und Mitschiiler an. Auf Angriffe reagiert er auf Grund
seiner Werteiliberzeugung mit Gelassenheit und Humor.

4.1.2.1 Zur Interviewsituation

Fiir das Gespréach wurde uns das Biiro der sozialpddagogischen Fachkraft, die
Asad als Interviewpartner gewinnen konnte, bereitgestellt. Wegen einer Be-
sprechung konnte das Biiro nicht im Vorfeld fiir das Gesprich vorbereitet
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werden, so dass der Raum fiir die Interviewsituation noch gestaltet werden
musste. Asad bot bei den Vorbereitungen gleich seine Hilfe an und brachte
sich aktiv in den Kennenlernprozess ein. Da der Sozialpddagoge mit Asad
einen vertrauensvollen Umgang pflegt und ihm nach Absprache mit mir
bereits im Vorfeld einiges iiber die Ziele der Studie erzihlt hatte, war das
Gesprich schnell beim Thema. In einer Sitzecke mit kleinem Tisch konnte
das Aufnahmegerit angeschlossen und Getrinke bereitgestellt werden. Wih-
rend der Vorbereitungen unterhielten wir uns bereits iiber das leitende
Interesse der Studie. Asad erkundigte sich iiber den Entstehungsprozess einer
solchen Arbeit und sagte schlieBlich, dass er sich auf das Gespriach freue. So
erhielt das Interview von Beginn an einen vertrauensvollen Charakter.

Asad ist sportlich-schlank und von mittlerer Grofle. Seine dunklen, leicht
gewellten Haare trdg er ohrlang und natiirlich fallend. Zum Interviewtermin
erscheint er mit einer modischen Jeans, hellen Turnschuhen mit Markenlogo
und einem stylisch-bunten Sweatshirt, das ebenfalls mit einem grofflichigen
Markenlogo versehen ist.

4.1.2.2 Verhandlung von ménnlichen Représentationen

Asad spielt leidenschaftlich gerne FuBball. Seit Jahren ist er bereits Mitglied
in einem FuBballverein und wechselte kiirzlich in einen neuen Verein, in
welchem ausschliefSlich Kurden trainieren.

Neben dem FuB3ball interessiert er sich noch fiir Karate und bewundert den
chinesischen Kampfkiinstler und Filmschauspieler Jet Li sowie Jackie Chan
im Fernsehen. Auflerdem gefillt ihm gutes Styling und die Auseinanderset-
zung mit Méannermode. Gerne wiirde er einmal einen Film drehen, in dem er
der Held wire. Einen Actionfilm, in dem er mit Waffen herumliuft, oder eine
Liebeskomddie, in dem er die Rolle des Widersachers spielt. In seiner Fanta-
sie sind diese Rollen (vordergriindig) machtvoll besetzt.

»Zum Beispiel da sind im Liebesfilm zwei zusammen und dann
(lacht), dann wiirde ich das verhindern. Ja, und im Action-Film, da
wird eine Bank beraubt und ich mache das (lacht). So was. (...) Ja,
aber im Film ist es ja so, dass der Bose immer verliert.

Ja, wenn du den Film selber drehst, dann konntest du ja den Bdsen
auch mal gewinnen lassen.

Ja, nee, das geht nicht. Der Bose, das gibt keinen Sinn, wenn der Bose
gewinnt. Ich wei} nicht, so. Wenn das jetzt zum Beispiel ein Liebes-
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film ist und da verlieben sich zwei und dann kommt ein Boser so, will
die auch und das Ende ist, dass die Frau den Bosen kriegt. Ja, das
wire ein Scheilende. Ich wiirde das so machen, dass der Bose ver-
liert.*

Der Intrigant, der einem anderen Mann die Frau ausspannt, tritt in Filmen
tendenziell als weiller, smarter und gut situierter, einflussreicher Held auf.
Auch wenn dieser in aller Regel am Filmende nicht sein Ziel erreicht, so
bestimmt er doch maB3geblich das Geschehen auf der Leinwand und verkdor-
pert durch Einflussreichtum und Macht hegemoniale Mannlichkeit. Da sich
diese Eigenschaften nach Asads Angaben im Interview nicht mit seinen
eigenen Erlebnissen und Vorstellungen von sozialen Beziehungen decken,
liegt die Vermutung nahe, dass er einmal in die Rolle eines so einflussreichen
Mannes hineinschliipfen méchte, ohne diese dauerhaft annehmen zu miissen.
Ethisch und moralisch allerdings lehnt er diesen Méannertyp ab und ldsst in
seinem fiktiven Film ,das Gute® siegen, was mdglicherweise fiir soziale Ord-
nung und Gerechtigkeit steht.

GroBere Abgrenzung gegeniiber ménnlicher Reprisentation gibt es bei
Schwulen. Obwohl er kaum mit schwulen Méannern in Kontakt kommt, 16sen
sie bei ihm starke Ablehnung aus. Da im Interview nicht speziell nach Asads
Einstellung zu schwulen Ménnern gefragt wurde, liegt die Vermutung nahe,
dass er hier die allgemeine Haltung seiner Peergroup vertritt. Auf die Frage,
was genau er an schwulen Ménnern nicht moge, antwortet er:

,,Ja, dass sie schwul sind, dass sie so mit Mannern Kontakt haben, das
ist fiir mich so (...), das muss ich halt akzeptieren so. Kénnen die ja
nichts fiir, wenn die Gefiihle fiir Ménner spiiren und so. Ja, aber ich
hasse (...), die ziehen sich komisch an und wie die reden, wie Méad-
chen s0.“

Auf die Frage, ob er denn schwule Manner kenne, verneint er. Es gibe ledig-
lich einen schwulen Jungen in seiner Strafle, mit dem er jedoch nie geredet
habe und von dem er sich fern halte. Die Abstraktion, mit der er schwule
Minner beschreibt, verdeutlicht, dass seine Bilder iiber Schwule sicherlich
primér aus medialen Zusammenhéngen bzw. aus Erzdhlungen und Meinun-
gen seiner Peergroup gespeist werden. Die diffuse Argumentation zur Be-
griindung seiner Ablehnung gegeniiber Homosexuellen unterstreicht zudem
die unhinterfragte Ubernahme von Klischees und die stille Ubereinkunft von
Meinungen, die in seinen sozialen Gruppen vertreten werden.
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An Minnern mag Asad hingegen, wenn sie mit einer ruhigen, sanftmiitigen,
aber dennoch iiberlegten Haltung dem Leben gegeniibertreten. In Konfliktsi-
tuationen beschreibt sich Asad daher auch eher defensiv und deeskalierend.
In einer exemplarischen Auseinandersetzung gibt er an, durch Humor und
iiberlegtes Vorgehen einem Angriff aus dem Weg zu gehen.

,»Ja, wenn jetzt zum Beispiel einer ankommt und sagt ,Ja, was bist du

denn fiir ein Kurde® so. Dann tue ich so einen auf Lachen so. Dann la-
che ich so ,Was will der denn so?°, so in der Art so. Aber nicht weiter.
(...) Weil ich bin eigentlich der Gewinner, wenn ich so bin. Wenn ich
ihn so schlage so, ja, was habe ich denn davon? Hat er Schmerz, hab
ich Schmerz. Oder er liegt im Krankenhaus und fertig. Und was habe
ich davon?*

Die von ihm dargestellte Vorgehensweise erweist sich fiir ihn als gelungene
Strategie, mit welcher er sich vor weiterem Arger und moglicherweise unge-
wiinschten Konsequenzen schiitzt. Gleichzeitig stellt er mit dem fiktiven
Ausgang dieses Konflikts seine alltdglichen Erfahrungen dar, in denen ge-
waltsames Vorgehen ganz offensichtlich auf der Tagesordnung steht. Dass
sich Asad fiir eine deeskalierende Strategie entscheidet, stellt seine individu-
alistische Haltung heraus, mit der er sich in diesem Punkt ganz offensichtlich
von den reguldren Verhaltensweisen seiner sozialen Umgebung — zumindest
in der Schule, wie im Verlauf noch beschrieben wird — abhebt. Sicherlich
beschéftigt Asad auch das Thema ,Angst vor Méannern‘. Eine explizite Aus-
einandersetzung mit diesem Thema findet jedoch im Interview nicht statt.

Ehre und Stolz beschreibt er als zwar zwei wichtige Tugenden, die jedoch in
Deutschland kaum eine Rolle spielen wiirden. In der Tiirkei hingegen schon.
Erst wenn ein junger Mann iiber Ehre und Stolz verfiige, so sei er heirats-
fahig. Asad beschreibt, dass junge Ménner im Heimatdorf seines Vaters im
Alter von ca. 20 Jahren von élteren Ménnern getestet wiirden. Wie genau und
was dort passiert, ist ihm jedoch nicht bekannt. Ebenfalls fehlt ihm selbst eine
genaue Definition von Ehre und Stolz. Sie erscheinen in seinen Beschrei-
bungen eher als diffuse Begriffshiillen.

»Wenn man Ehre und Stolz hat, dann ist es automatisch ,ja, der ist
maénnlich, ein Mann‘. Wenn man keine Ehre hat, dann ist das fiir die

¢ e

,ja, der ist nicht ménnlich, der ist noch nicht so weit und so*.

Seine beiden élteren Briider, in der Tiirkei geboren, haben ebenfalls das von
ihm beschriebene Ritual erlebt, erzdhlen Asad allerdings nichts von den
Inhalten, da sie einer Schweigepflicht unterliegen. Er selbst glaubt nicht, dass
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er in Deutschland einmal einen solchen Test mitmachen wird, da Ehre und
Stolz hier nicht relevant seien. Das Begriffspaar Ehre und Stolz erscheint in
seinen Erzdhlungen als Relikt der tiirkischen Landbevolkerung, die von
Armut und Not betroffen ist. In Deutschland hingegen hitte ein Mann nicht
mehr so elementare Note und konnte damit unbekiimmerter fiir seine Familie
sorgen.

4.1.2.3 Freundschaft und soziale Netzwerke zur Hierarchiebestimmung

In den Pausen sitzt Asad mit seinen Freunden gerne in der Cafeteria, um iiber
FuBlball, Freizeit oder anstehende Klassenarbeiten oder Priifungen zu reden.
Er beschreibt sich als kommunikativ, kameradschaftlich und freundlich.
Seine Clique umfasst einen groflen Kreis von 30—40 Freunden, die sich aus
Jungen und Maidchen, Kurden, Jugoslawen und Deutschen zusammensetzt.
Einen besten Freund hat er nicht, jeder seiner Freunde sei wie ein bester
Freund, sagt er. Tendenziell sind seine Freunde etwas élter als er, da Gleich-
altrige ihn seiner Meinung nach zu mehr kriminellen Aktivititen anstiften
wiirden.

In seinen Freundschaften sind Asad Vertrauen, Ehrlichkeit und Kommunika-
tion sehr wichtig. In Konfliktsituationen erwartet er, dass der Konflikt verbal
geklart werden kann. Ebenso erwartet er, dass Freunde und Freundinnen sich
nach léngerer Zeit aus Eigenantrieb bei ihm melden, so wie er es ebenfalls
tun wiirde. Stabilitdt spielt eine wichtige Rolle.

Wenn er mit Freundinnen zusammen ist, dann gibt er an, ruhiger und ausge-
glichener zu sein als mit Jungen, jedoch auch schiichterner. Eine feste Freun-
din, wie die meisten in seiner Schulklasse sie haben, hat Asad jedoch augen-
blicklich nicht. Er ist der Uberzeugung, dass Midchen an Jungen ein ge-
pflegtes AuBeres mdgen und dieses auch ansonsten zum positiven Auffallen
in der Gesellschaft beitrage. Deshalb ist ihm ein gepflegtes und modernes
Styling wichtig.

In der Gruppenhierarchie der Jungen seiner Klasse befindet er sich im Mittel-
feld. Ausgegrenzt wird augenblicklich ein dicklicher Junge, der erst seit zwei
Jahren in Deutschland ist und nur wenig Deutsch spricht. Mit zwei eher
beliebten Médchen seiner Schule hatte er kiirzlich eine Auseinandersetzung.
Als er in einer Schulpause kurdische Musik iiber den Lautsprecher seines
Handys horte, da beschwerten sich die beiden Méadchen bei ihm und forder-
ten, dass er die Musik ausmachen solle.
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,,Sie so: ,Ja, mach das aus‘. Und ich so: ,Ja, warum denn? Dann mache
ich das leiser‘, habe ich gesagt. Sie: ,Ich will aber, dass du das aus-
machst‘. Ich habe zu lachen angefangen; die waren nicht dlter als ich,
die waren genau in meinem Alter. Ich so: ,Nein, ich will das aber
nicht. Lass mich doch horen, ist doch Pause‘. Sie so: ,Ja, dann gehe
ich zum Lehrer‘. Ich so: ,Ja, mach das‘. Hat mich der Lehrer geholt
und der Lehrer hat mich richtig so angeschrieen. Ich so: ,Ja, warum
darf ich nicht meine Musik horen?‘ Er: ,Ja, wir sind hier in Deutsch-
land‘ und dies und solche Sachen meinte er. Ich so: ,Ja gut, dann gehe
ich ndchste Pause ganz woanders hin, wo ich allein bin, also gehen wir
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unter Freunden woanders hin und horen unsere Musik da‘.

In dieser Erzdhlung verdeutlicht Asad seine Position in der Schulhierarchie,
in der er auf Grund seiner kurdischen Wurzeln von den beiden deutschen
Schiilerinnen, die eher dem oberen Hierarchiefeld zugeordnet werden, vom
Schulhof verdréngt und auf eine tieferliegende Position der Hierarchiestruk-
tur im schulischen Kontext verwiesen wird. Dies unterstiitzt auch der heran-
gezogene Lehrer, der sich in der weiteren Erzéhlung als Schulleiter entpuppt,
der ihn zurechtweist und ihm ebenfalls eine untere Hierarchieposition zu-
weist. In der beschriebenen Ausschlusssituation wird ihm das Recht auf
offentlichen Raum abgesprochen und die Wirkmachtigkeit der institutionali-
sierten Herrschaftsstruktur zwingt ihn dazu, rechtlos ,das Feld zu rdumen‘.

,Ich habe mich scheifle gefiihlt, weil ich eigentlich gar nichts so Gro-
Bes gemacht habe. Sie hat mich ja angesprochen, ich wollte ja gar
nichts von der. Und die, die hat auch andere von meinen Freunden
einfach mit reingezogen. Die hat gesagt, der und der war noch mit
dabei.”

Nicht nur er, sondern auch unbeteiligte Personen werden in den Macht-
demonstrationsbeweis der beiden Madchen mit hineingezogen. Thre Domi-
nanz und ihr Bewusstsein, der Mehrheitsgesellschaft anzugehéren und damit
Anspruch auf bestimmte Privilegien zu haben, fiihren Asad gegeniiber zur
Schau, dass sie einerseits iiber die Interpretationsmacht des Geschehenen
verfligen und ihm andererseits deutlich machen, wie wenig er dem ,Gesell-
schaftskorper® angehort (vgl. dazu auch Spindler 2006, S. 326). Dabei wird
ihre Dominanz durch den Schulterschluss mit der Lehrperson zusitzlich
unterstrichen und verweist Asad in beleidigender Weise auf eine so empfun-
dene unwiirdige und rechtlose Randposition.
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4.1.2.4 Die Familie als Ort der Geborgenheit

Mit seinen Eltern hat Asad ein ,perfektes Verhdltnis‘, wie er angibt. Seinen
Vater beschreibt Asad als einen beliebten und gutherzigen Mann, der in der
Nachbarschaft wegen seiner Frohlichkeit und Hilfsbereitschaft geschitzt
wird. Er selbst kann sich immer an seinen Vater wenden und mit Unterstiit-
zung rechnen. Fiir Asad ist er daher ein grofles Vorbild.

Seine Mutter beschreibt er als offene, empathische und fiirsorgliche Person.
Wenn sie den Eindruck hat, dass Asad unausgeglichen ist und er Abwechs-
lung bendtigt, dann fragt sie ihn beispielsweise, ob sie zusammen etwas
unternehmen sollen. Sie mochte, dass ihr Sohn modern aufwichst, weshalb
sie zum Beispiel streng religiose Haltungen, wie einen Bart tragen zu miis-
sen, beldchelt und ihren Sohn entscheiden ldsst, ob und wie er sich rasiert.
Das schitzt er an ihr.

Probleme mit seinen Eltern benennt er nicht. Lediglich Meinungsverschie-
denheiten alltdglicher Art gibt er an, wenn es beispielsweise darum geht, dass
er sein Zimmer seiner élteren Schwester iiberlassen muss. Dies beschreibt er
jedoch primér als Enttduschung.

Zum Zeitpunkt des Interviews befindet sich Asad am Ende seiner Schullauf-
bahn und befasst sich intensiv mit zukiinftigen Berufsoptionen. Fiir sein
Praktikum als Landschaftsgértner engagierte er sich besonders stark und lie3
dafiir sogar sein FuBballtraining ausfallen. Weil das Unternehmen sehr
zufrieden mit Asads Engagement war, bot man ihm eine Verldngerung des
Praktikums mit Aussicht auf einen Ausbildungsplatz an, was Asad sehr stolz
macht. Sein augenblicklich grofites Ziel ist es, diesen Ausbildungsplatz zu
bekommen, um sein eigenes Geld zu verdienen und finanziell unabhingig zu
werden.

,Ja, auf jeden Fall, dass ich eine Ausbildung kriege, damit ich auch
mein eigenes Geld mal verdiene und nicht immer nur zu meiner dh
(...) Mutter rennen muss und mal fragen muss. Aber wenn ich eine
Ausbildung habe, natiirlich gebe ich meiner Mutter auch immer so ein
bisschen Geld, damit sie auch etwas, damit wir alle {iber die Runden
kommen.*

Fir seine Zukunft wiinscht sich Asad, dass er einmal ein Restaurant mit
einem schonen Garten besitzt, wie einige seiner Onkel, die sehr erfolgreich in
der Branche sind. Dabei stellt er sich kein beliebiges Restaurant oder gar
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einen Schnellimbiss vor, sondern etwas Besonderes, das sich von anderen
abhebt.

,Eigentlich will ich spater mal, wenn ich ilter bin, auch mal ein
Restaurant mit schonem Garten aufmachen. Weil meine Onkeln, die
haben auch alle ein Restaurant aufgemacht und der Chef von der
Landschaftsgirtnerei kennt die auch. In Osnabriick ist zum Beispiel
ein Restaurant, das gehort meinem Onkel. Und das Athena, Domingo
und Franco, die gehdren auch alle meinen Onkeln. Von denen habe
ich viel gelernt, wie man was selber herstellt, repariert und auch so
rechnet, um immer Geld fiir den Einkauf oder auch mal, wenn was
angeschafft werden muss, zu haben. Darum mochte ich spéter auch
mal so was aufmachen. Aber irgendwas anderes, nicht immer das
gleiche.*

Seine Onkel dienen Asad als Vorbild fiir beruflichen Erfolg und 6konomi-
sches Wachstum, denen er nacheifern mochte. Er gibt an, dass er durch seine
Onkel viele praktische Einblicke in ihren Berufsalltag gewonnen und von
ihnen auch alltagspraktische sowie unternehmerische Kompetenzen erworben
habe. Obwohl er diesem Berufsziel langfristig hinterhereifert, mochte er sich
dennoch von der Vorgingergeneration abheben, und zwar durch ein moder-
nes, zeitgemales Restaurant mit einer besonderen Note.

,,Ja, also einen Plan habe ich jetzt noch keinen genauen, aber zum Bei-
spiel jetzt (...) ein anderes Essen herauszubringen. Zum Beispiel jetzt
nicht nur ein griechisches Restaurant, sondern zum Beispiel gibt es
jetzt da auch Gerichte so von Polen, so von jedem Land was zu essen.
Ein internationales Restaurant halt. Das wire schon der Hammer. Da
mache ich so Lichter (lacht) und die strahlen alle so auf eine Welt-
kugel, die sich dreht.“

Asads Wunsch, sich abzuheben und durch etwas besonderes auf sich auf-
merksam zu machen, wird in seiner Zukunftsvision deutlich. Ein internatio-
nales Restaurant scheint ihm in seiner Vorstellung auch einen sichtbaren
Platz in der Mehrheitsgesellschaft zu geben, die ihm augenblicklich nur
wenig Beachtung schenkt. Die internationale Ausrichtung des Restaurants
steht wohl auch sinnbildlich fiir seine Generation, die in einem multikultu-
rellen Kontext aufwéchst und ein anerkennendes Nebeneinander anstrebt.

Diese Zukunft denkt Asad jedoch nicht ohne seine Familie, insbesondere
seine Eltern, um die er sich spéter sorgen mochte und die daher in seiner
Néhe sein miissten. Dieser Anspruch bezieht sich auch auf seine Geschwister.
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4.1.2.5 Diskriminierungserfahrungen in der Schule

Asad hatte in der Hauptschule groBe Probleme, seinen Abschluss zu bekom-
men. Dies resultierte einerseits daraus, dass er sich von seinen Mitschiilern
viel hatte ablenken lassen. Die Schule wurde von den Schiilern nicht sehr
ernst genommen, so dass im Unterricht viel gealbert wurde. Erst als er dann
ins Berufsvorbereitungsjahr kam, wurde ihm bewusst, dass er die Schule nun
erster nehmen miisse, wenn er eine reelle Chance auf einen Ausbildungsplatz
haben wolle. Andererseits hatte er Probleme mit seinen Lehrern, die ihn auf-
grund seiner Herkunft nicht beachteten. Seine Erfahrungen beschreibt er
folgendermafien:

,Ja, dh halt, wenn ich ihn zum Beispiel angesprochen hab und so sei-
nen Namen gerufen hab, der hat mich gar nicht beachtet. Und wenn
ein anderer ihn gefragt hat, sofort so. Und das téglich so. Und dann
habe ich mir irgendwann gesagt, ja egal so, dann gehe ich halt hin,
mache meine Stunden und gehe wieder nach Hause.*

Auf die Nachfrage, welche Schiiler der Lehrer beachtet hitte und welche
nicht, antwortet Asad, dass es insbesondere deutsche Schiiler waren, die sein
Lehrer bevorzugt in den Unterricht einband und sie aktiv teilnechmen lieB3.
Wieder wird Asad vor Augen gefiihrt, dass er in die Rolle des ,Anderen
gedrangt und damit auf eine gesellschaftliche Randposition verwiesen wird.

,,Also, ich will das nicht irgendwie so, aber Deutsche hat er irgendwie
immer angesprochen. Also, wenn ich zum Beispiel mit meinem
Cousin zum Beispiel etwas gefragt habe, dann hat er (...) der hat
immer streng geredet. So mit einem bosen Blick. Hab ich auch gesagt
,Ah, egal®.“

Asad beschreibt deutlich seine negativen Erfahrungen, die er beim Stellen
von Fragen und bei Interessensbekundungen sammelte. Aus der Negierung
durch den Lehrer wuchs Resignation gegeniiber dem Unterricht und auch
gegeniiber der Schule. Doch in Asads Schulerfahrungen bleibt es nicht allein
bei diesen Erlebnissen. Es folgen weitere Diskriminierungserfahrungen, dies-
mal in der Zuschreibung von kriminellen Delikten. Als in der Schule Schleif-
maschinen, Computer und andere technische Gerdte gestohlen werden, gerét
auch Asad in Beschuldigung des Diebstahls. Erst im Laufe der Fallauf-
klarung kann er die Lehrer von einer Unschuld iiberzeugen.

,»Ja, es wurden so, es wurden so Schleifmaschinen geklaut, Tackerge-
rite, Motorsédge, dies und solche Sachen. Und Laptops und so. Ja. Ich
habe damit nichts zu tun gehabt, das ist auch rausgekommen und so.
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Weil ich bin nicht einer, der so; weil3t du, wenn man was haben will,
dann muss man sich dafiir sorgen. Dann muss man sich selbst irgend-
wie auf den Hintern setzen, um zu gucken, wie man das klar kriegt
und so. Ja. (...) Deswegen, das gefallt den Lehrern auch nicht, wenn da
auf einmal so viele Dinge fehlen. Das ist nicht gut.*

Es bleibt kaum aus, dass Asad die Schiiler, die den Diebstahl veriibt haben,
kannte und damit umgehend mit unter Verdacht geriet. Seine eigenverant-
wortliche Haltung und seine moralische Einstellung gegeniiber Eigentum
schiitzt ihn dabei vor der Beschuldigung der Lehrer nicht. Dass diese Erfah-
rungen nicht nur individuelle, sondern kollektive Erlebnisse sind, betont er
mit einer weiteren Erzéhlung iiber die Erfahrungen seines kurdischen Freun-
des. Auch dieser erlebt, dass deutsche Schiiler bevorzugt im Unterricht dran
genommen werden, obwohl er sich mehrfach meldet. Dariiber hinaus be-
obachten sie den personlichen Einsatz einzelner Lehrer flir deutsche Schiiler,
wenn es beispielsweise um die Suche nach Praktikumplétzen geht.

All diese Erfahrungen haben zum Resultat, dass er zwar gerne zu Hause lernt,
nicht jedoch gerne zur Schule geht. Wihrend er es sich zu Hause zum Lernen
gemiitlich macht, ziehen ihn die negativen Erfahrungen in der Schule herun-
ter und demotivieren ihn. Doch neben den Ausgrenzungserfahrungen spielt
noch ein weiterer Grund eine Rolle fiir seine Demotivation: die Disziplinie-
rungsfunktion der Schule. Dies wird deutlich, als er seine Lernsituation zu
Hause gegeniiber der in der Schule beschreibt.

,»~Zu Hause hat man, irgendwie das ist anderes Zuhause. Da machst du,
da machen wir schon Musik an. Hat man was zu trinken bei sich. Dies
und das. Joa. Man kann ab und zu raus gehen. Frische Luft schnappen.
Mhm. Kann man hier nicht, man muss den ganzen Tag hier sitzen und
lernen.*

Er erzahlt, wie er zu Hause auf seine individuellen Bediirfnisse in der Lern-
situation eingehen kann, indem er sich eine angenehme Atmosphire mit
leiser Musik und einem Getrénkt schafft und kurze Pausen mit Spaziergdngen
einlegt. Dieser Freiraum zur individuellen Aneignung von Lernstoff ist ihm
in der streng regelgeleiteten Schule nicht moglich.

4.1.2.6 Abschlieende Betrachtung

Asad tritt im Interview als frohliche und weitgehend unbekiimmerte Person
auf, die in einem grofBen, regionalen Familienkontext verwurzelt ist. Seine
Familie tritt dabei in den unterschiedlichsten Bereichen in ihrer Unterstiit-
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zungsfunktion auf. Diese zielt einerseits auf das personliche Wohlbefinden
und die Erfiillung elementarer Bediirfnisse sowie andererseits auf das schuli-
sche Fortkommen und finanziellen Beistand. Letzterem hofft er jedoch durch
seine bevorstehende Lehrstelle baldmdglichst zu entkommen, um in finanzi-
eller Hinsicht eigenstindig zu werden. Dazu gehort fir ihn allerdings auch,
dass er seinen Eltern einen Teil des selbstverdienten Geldes zukommen
lassen mochte.

Neben der emotionalen Zuwendung, Anerkennung und finanziellen Unter-
stiitzung im familidren Netzwerk findet er auch wirtschaftlich erfolgreiche
Vorbilder, die ihm Zuversicht fiir seine eigene Zukunft vermitteln. Dabei
scheint die Familie im weiteren Sinne auch nicht unerheblichen Einfluss auf
seine beruflichen Zukunftsvisionen zu haben. Sein soziales Netzwerk tritt
insbesondere als ,Lehrmeister’ hervor, in dem handwerkliches Geschick,
wirtschaftliches Denken und Handeln sowie Praxisndhe vermittelt werden.
Der Verweis auf die erfolgreiche Fiihrung mehrerer Restaurants durch seine
Onkel rdumt auch Asad selbst Zuversicht ein, in dieser Branche mdglicher-
weise einmal titig zu sein. Ob ihn dies personlich interessiert oder vielmehr
eine erfolgversprechende Option zur finanziellen Unabhingigkeit darstellt, ist
schwer festzustellen. Asad zeigt sich kreativ in der fiktiven Ausgestaltung
eines eigenen Restaurants und hebt sich durch ausgefallene Ansdtze von
seiner Verwandtschaft ab. Durch die Beriicksichtigung von globalen Aspek-
ten in der Dekoration gibt er Einblick in seine Wiinsche nach gemeinschaftli-
chem Miteinander in einer die Vielfalt wertschiatzenden Gesellschaft. Seine
Vision zielt auf einen Ort des respektvollen Miteinanders von verschiedenen
Nationalitdten ab. Er selbst, der sich im Zentrum des Geschehens befindet,
kann in dieser Fiktion aktiv auf die zusammentreffenden Menschen Einfluss
nehmen.

Asad ist trotz seines jungen Alters ausgesprochen bedichtig und reflektiert.
Beispielsweise zeigt seine Haltung bei Konflikten einen sehr pragmatischen
Umgang mit situativen Spannungen. Auch seine Entscheidung, sich insbe-
sondere an einem Freundeskreis zu orientieren, der tendenziell etwas alter
bzw. gefestigter in seiner Personlichkeit ist, um nicht unter Gruppendruck zu
kleinkriminellen Delikten angeregt zu werden, verdeutlicht seinen pragmati-
schen Umgang mit den gegebenen Problemen seines sozialen Umfeldes. In
seiner Haltung gegeniiber homosexuellen Ménnern signalisiert er zwar vehe-
mente Ablehnung, gleichzeitig ldsst er Einfithlungsvermoégen durchblicken,
wenn er einlenkend sagt, dass man allerdings auch nicht steuern koénne, in
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wen man sich verliebt. Ohne die homophobe Haltung verharmlosen zu
wollen, so scheint in dieser Aussage primir gruppenspezifischer Konsens als
personliche Uberzeugung sichtbar zu werden. Ebenso begeistert sich Asad
zwar fiir mediale Vorbilder aus Karate- und Actionfilmen, gleichzeitig lehnt
er personlich gewaltsames Verhalten bei Ménnern ab. Hier wird meiner Ein-
schitzung nach eher eine altersspezifische Vorliebe deutlich als eine person-
liche Haltung. Pragmatismus hat sich in Asads Leben also in vielféltiger
Hinsicht als erfolgreiche Strategie erwiesen.

Gleichzeitig macht Asad massive Ausgrenzungserfahrungen in der Schule.
Auch wenn es nur einzelne Lehrer und Schiiler sind, die ihn aufgrund der
Herkunft seiner Eltern und stereotyper Zuschreibungen ausgrenzen, so wird
doch Asads Verletzlichkeit in diesem Erfahrungsbereich deutlich. Sehr klar
tritt dies aus der Erzdhlung iiber das Horen kurdischer Musik und dem daraus
entstandenen Eklat auf dem Schulhof hervor. Asads Aufregung dariiber galt
sicherlich nicht der Erfahrung eines Konflikts unter Jugendlichen, sondern
wohl eher der Tatsache, dass ,Tdter* und ,Opfer® vertauscht wurden und
keine neutralen Aufklarungsbemiihungen von Seiten der Autorititspersonen
vorgenommen wurden.

4.2 Die Erfahrungen der Gymnasiasten
4.2.1  Fallstudie Bekir: Kurzbiografie

Bekir ist 18 Jahre alt, lebt nahe Hamburg und besucht die 12. Klasse eines
Gymnasiums. In seiner Schule ist er in eine Clique eingebunden, die sich
zum Grofiteil aus Madchen zusammensetzt, mit denen er langjahrig befreun-
det ist. Seine beste Freundin Melanie kennt er seit der 7. Klasse. Mit ihr teilt
er das stirkste Zusammengehdrigkeitsgefiihl, da sie fiir ihn eine starke und
unabhingige Personlichkeit verkdrpert.

Seine drei Briider werden von ithm im Interview als ,sehr ménnlich‘ beschrie-
ben. In seinen Erzdhlungen tauchen sie als sich priigelnde Briider auf, deren
zentrale Interessen auf Karate, Autos sowie das Leben als Ehemann und
Vater (verheiratet sein) ausgerichtet sind.

Im Alter von zwei Monaten ist Bekir nach Deutschland gekommen. Seitdem
lebt er in einem Hamburger Vorort, in dem kaum Eingewanderte wohnen.
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Daher hat er nur wenig Kontakt zu Tiirken!®, was er bedauert. Seine einzigen
Kontakte zur Tiirkei sind die alljéhrlichen Reisen wihrend der Sommerferien
ins Heimatdorf der Eltern. Dort erlebt er sich jedoch primér als Tourist.

Das Haupteinkommen der Familie verdient seit Jahren Bekirs Mutter. Sie
arbeitet als Vollzeitangestellte an der Theaterkasse und kommt erst gegen
Abend nach Hause. Die meiste Zeit verbringt Bekir zu Hause mit seiner
Schwester und schaut gemeinsam mit ihr Fernsehserien.

Sein Vater arbeitete lange Zeit auf dem Bau. Nach finanziellen Einbuflen der
Firma verlor er seine Stelle. Da er starke Schulter- und Riickenprobleme hatte
und es ihm korperlich schlecht ging, fand er keine neue Anstellung. Nach
einigen Jahren Arbeitslosigkeit ging er zuriick in die Tiirkei und baute dort in
der Heimatstadt ein eigenes Hotel mit Restaurant auf.

Zu seinem Vater und seinen Briidern hat Bekir ein distanziertes Verhiltnis;
die Beziehung zu seiner Mutter und Schwester beschreibt er hingegen als
nah.

4.2.1.1 Zur Interviewsituation

Das Interview mit Bekir wird durch einen Lehrerinnenkontakt iiber Dritte
vermittelt. Da die besagte Pddagogin sehr aktiv in interkulturelle Arbeitszu-
sammenhénge eingebunden ist, meldet sie sich auf die Interviewsuche und
organisiert ein Treffen mit einem ihrer Schiiler, Bekir. Bekir meldet sich per
Handy und wir vereinbaren ein kurzfristiges Treffen in einem bahnhofsnahen
Café.

Bekir ist mittelgro3, schmal und mit Jeans, Turnschuhen sowie einem inten-
sivfarbenen T-Shirt modern gekleidet. Seine Haare trigt er ohrlang und ver-
wuschelt gestylt. Er tragt Schmuck an Hénden und Armen sowie am Nasen-
fliigel. Seine Mimik strahlt Optimismus aus, die ihn ungezwungen und offen
im Kontakt erscheinen lassen.

4.2.1.2 Selbstverortung und Fremdzuschreibung vor einer medialen Folie

Bekir fiihrt seine Briider gleich zu Beginn des Interviews ein. Auf die Frage,
wie er in seiner Schulklasse wahrgenommen werde, beschreibt er die iiber-

16 Da unsere Sprache primér auf Einfachzuordnungen zielt, wird hier explizit darauf hinge-
wiesen, dass innerhalb des vorliegenden Artikels das Wort ,Tiirke* als Synonym iibernom-
men wurde, Mehrfachzugehorigkeiten jedoch darunter subsumiert werden.
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raschte Reaktion seiner Clique iiber die verwandtschaftliche Beziehung zu
einem seiner Briider:

,,Ja, und die kannten den halt auch und die waren dann total verwun-
dert — das kann doch gar nicht sein, dass ich der Bruder bin. Und dass
ich so anders bin, und der ist so Assi, und ich, keine Ahnung. [...] Der
ist jetzt nicht so [...]. Ich kenne den ja, ich kenne den ja von zu Hause
aus und ich weil} halt, wie der ist, aber den anderen erscheint der halt
wie diese Schldgertypen und diese krassen Tiirken, wie man die halt
so sieht und in den Medien auch halt mitbekommt, keine Ahnung.
Aber, eigentlich sind die nicht so0.*

Sein Bruder wird als ,Schligertyp und ,Assi‘ eingefiihrt, ein Bild, wie es aus
den Medien bekannt ist, zumindest in der Wahrnehmung der Peergroup.
Bekir verweist darauf, dass er dieses Bild nicht teilt, da sie aus seiner Erfah-
rung ,eigentlich [...] nicht so [sind]*“. Das Bild des ,krassen Tiirken‘ erhélt
seine besondere Bedeutung dadurch, dass Bekir auf die Frage, wie er wahr-
genommen werde, zuerst das medial vermittelte Bild spiegelt, um sich im
Folgenden davon abzugrenzen. Es scheint, als sei dieser Negativentwurf not-
wendig, um sich selbst in seiner Individualitit sichtbar zu machen. Die Ein-
fiihrung seiner Person ohne Bezugnahme auf seinen Bruder, als Stellvertreter
fiir das Stereotyp des ,tiirkischen Machos‘, ist offensichtlich nicht denkbar.
Erst im Folgenden beschreibt er die Reaktionen seiner Mitschiilerinnen und
Mitschiiler, in deren Wahrnehmung er als ,der Andere* auftaucht:

,|---] wenn meine Freunde sagen ,Du bist ganz anders‘, ich weil3 nicht,
ich finde das eigentlich gar nicht schlimm. Ich finde das sogar gut,
dass ich nicht so bin wie die. Ich wollte ja auch nie so sein. (lacht)
Mhm. Und ich finde das eigentlich ganz in Ordnung. Es kommt halt
darauf an. Manche sagen halt ,Ja, du bist tiberhaupt nicht mannlich’
und so keine Ahnung, das finde ich dann auch irgendwie doof... Aber
sonst ist mir das eigentlich ganz egal. Es gibt viele, die mich total doof
finden, aber (...) (lacht) ja, so ist das halt.*

Bekir differenziert in seiner Beschreibung zwischen dem Status ,anders® zu
sein innerhalb seines Freundeskreises und der sozialen Umwelt. Innerhalb
des Freundeskreises betont er die positiven Eigenschaften und die Freirdume,
die es ihm ermdglichen, anders zu sein und seine Gestaltungsfreiheit wahrzu-
nehmen. Die Abgrenzung gegeniiber seinen Briidern bedeutet in diesem Fall
keinen Ressourcenverlust, sondern ist positiv konnotiert. In seiner Peergroup
erhilt er Unterstiitzung zur individuellen Ausgestaltung seiner Adoleszenz. In
seiner Familie wird er hingegen mit ménnlichen Stereotypen konfrontiert, die
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er nicht verkorpert. In dieser Situation wird ihm eine geschlechtliche Zugeho-
rigkeit aberkannt, was ihn drgert. Mit dem Hinweis darauf, dass es viele gébe,
die ihn ,doof* finden, macht er deutlich, dass es sich bei diesem Urteil um
eine Alltagserfahrung handelt. Das spontane Auflachen kann dabei als Schutz
vor Krinkung interpretiert, aber auch als Hinweis auf seine Selbstsicherheit
verstanden werden. Aus einer eigenverantwortlichen Haltung heraus grenzt
Bekir sich gegen ihn abwertende Personen ab.

4.2.1.3 Abgrenzung und Zugehdrigkeit in der Peergroup

Bekirs beste Freundin ist Melanie, die er seit der 7. Klasse kennt. Melanie
lebt offen lesbisch und verkorpert in seinen Erzdhlungen Selbstsicherheit,
Stirke, Verldsslichkeit und Lebensfreude. In seinen Beschreibungen taucht
immer wieder die gemeinsame Néhe auf:

»Wir sind einfach nur total kindisch. Keine Ahnung (lacht), ich
glaube, wenn man uns dann zusammen erlebt, dann kriegen manche
schon, die denken dann ,Ja, was sind das denn fiir welche?‘ Aber ich
glaube, das ist normal, wenn man unter guten Freunden ist, dass man
dann so ein bisschen (...) keine Ahnung, verriickt wird oder so. Dass
man dann so ganz locker ist und nicht so denkt ,Ja, was denken jetzt
die anderen iiber mich?‘, sondern dass man da halt ganz normal ist.

Bekir beschreibt hier die Unbeschwertheit, die er mit der Freundin teilt. Ge-
meinsam konnen sie sich fallen lassen, um eigene Erfahrungen zu sammeln,
Grenzen auszuloten, sie aufzulésen und neu zu stecken. Innerhalb der
Freundschaft wird ,Verriicktsein® zur Normalitdt erklért; das ermoglicht
ihnen, in eine Welt mit eigenen Wahrheiten einzutauchen. Stereotype Zu-
schreibungen von Zugehdrigkeiten konnen wahrhaft ,verriickt® und durch
eigene Vorstellungen ersetzt werden.

Demgegeniiber beschreibt Bekir jedoch auch Ausgrenzungserfahrungen in
seiner Klasse:

,»Es ist halt so, dass unsere Stufe total gespalten ist. Da gibt es eine
Gruppe, die immer alles ins Léacherliche zieht. Auch auf Stufenver-
sammlungen. [...] Dann will man halt auch irgendwie (...) sich nicht
fiir irgendwas einsetzen und was sagen [...], weil man dann direkt
weil}, das wird dann von denen irgendwie halt ins Lacherliche gezo-
gen. Und das ist halt bei vielen so, dass die dann halt sagen ,Ja, dann
ist mir das doch egal‘. Es ist halt auch so, dass man das irgendwie er-
zwingen kann, dass dann keiner so (...), dass man dann nicht irgend-
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wie so was planen kann. Weil man dann weil, dass die Leute, die
einen dann nicht mdgen, dass die das dann halt doof finden. Keine
Ahnung. Und dass dann alle so fiir sich sind.*

Die hier skizzierte Situation erzéhlt von einer dominanten Gruppe, die sich
dadurch auszeichnet, dass sie sich iiber andere lustig macht und dadurch als
Nicht-Dazugehorige markiert. Das Verhalten bewirkt, dass sich die Ausge-
grenzten aus Angst davor, lacherlich gemacht zu werden, oder aus Resigna-
tion nicht mehr engagieren. Als Folge beschreibt Bekir die Vereinzelung der
Schiilerinnen und Schiiler: ,Alle sind fiir sich®.

4.2.1.4 Abgrenzung und Zugehdrigkeit in der Familie

In seiner Familie macht Bekir andere Erfahrungen. Das Gefiihl, sich nicht
zugehorig zu fithlen, miindet in einen Verweigerungsakt, wodurch er sich von
den Minnlichkeitsentwiirfen seiner Briider und seines Vaters abgrenzt.

,,uUnd zuhause, bei mir in meiner Familie, ist es auch manchmal so,
dass ich da so manchmal denke, keine Ahnung, ja, irgendwie (...)Ich
pass da nicht so wirklich rein. (...) Das sind aber nur so Momente (_..),
wenn meine Familie zum Beispiel iiber Karate oder so redet, was bei
uns so manchmal voll das Thema ist, weil meine Briider, alle drei,
Karate machen. Also ein Bruder von mir war Junioren-Weltmeister
oder so was. [...] Und wenn die alle so zusammen sind, dann ist das
so, dass die tiber solche Themen reden, meine Briider und mein Vater.
Und ich sitze dann da und esse einfach nur.”

Bekir ist ausgeschlossen von der médnnlichen Inszenierung seiner Briider und
seines Vaters. Der Karatesport wird hier als klassischer Optionsraum fiir
Erfolg und Aufstieg beschrieben. Als Kampfsportler besetzen Bekirs drei
Briider ein klassisch ménnlich dominiertes Hobby, in welchem einer sich bis
zum Junioren-Weltmeister durchgekdmpft hat. Mit dieser Errungenschaft
erscheint er als richtungsweisend in der Ausgestaltung von Mannlichkeit
innerhalb seiner Familie. Bekir hingegen nimmt eine zuriickhaltende Rolle
bei diesen Gespréichen ein: er interveniert nicht, versucht nicht das Thema zu
wechseln, verldsst nicht den Raum. Unbeteiligt sitzt er am Tisch und isst, so
dass bei ihm das Gefiihl entsteht, wie ein Fremder zu sein, der nicht dazuge-
hort.

Zugehorigkeit und Unterstiitzung findet er hingegen bei seiner Mutter. Sie ist
es, die ihm Raum zum Ausloten neuer Praktiken von Minnlichkeit gibt. Sie
affirmiert seine femininen Seiten und bietet Ersatzhandlungen an.
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,Ich hatte immer voll Angst davor, wenn ich mir die Augenbrauen
zupfe, dass dann meine Briider sagen ,Uah, du bist so schwul‘ und so.
[...] und dann zu Hause wurde das dann mal irgendwann angespro-
chen, da hat dann mein Bruder zu meiner Mutter gesagt ,Guck mal,
der lésst sich seine Augenbrauen zupfen® und so. Und meine Mutter
hat dann gesagt ,Ja, mach das nicht, das machen nur Frauen‘. Aber
das war dann nicht so irgendwie (...), das war dann eigentlich lustig.
Meine Mutter sagt zwar immer noch ,Nee, mach das nicht‘, aber (...)
die lasst sich nun von mir ihre Augenbrauen zupfen!*

Durch die Praxis der Mutter, sich von Bekir die Augenbrauen zupfen zu
lassen, erweist sie ihm implizite Anerkennung und bestitigt sein dsthetisches
Empfinden. Da alleine die Mutter das Einkommen der Familie verdient,
nimmt sie innerhalb der Familie eine bedeutende Rolle ein. Als Familien-
erndhrerin hat sie eine zentrale Funktion, so dass davon ausgegangen werden
kann, dass Bekirs Aushandlung von Ménnlichkeit durch ihre Unterstiitzung
zumindest auf symbolischer Ebene Zustimmung im Familienkontext findet.

Im Kontext der Schulbildung orientiert sich Bekir hingegen frith an seinen
Briidern. Er sagt, dass er schon immer gerne zur Schule gegangen sei und
sein élterer Bruder hier ein Vorbild darstelle. Zudem taucht seine Mutter als
anteilnehmender Elternteil auf, der sich fiir Bekirs Schulalltag interessiert
und dessen Erlebnisse und Inhalte bespricht.

»|...] also meine beiden Briider, also einer, der war auch auf dem
Gymnasium, [...] fiir mich frither war das so selbstverstindlich halt,
dass ich gut in der Schule sein will. Und das ich auch was dafiir tue
und nicht irgendwie (...), mir war das irgendwie unangenehm, wenn
ich irgendwie nicht gut war. Ich wollte immer gut sein, mir hat das
auch Spall gemacht irgendwie in die Schule zu gehen. Von Anfang an
war die Schule irgendwie immer was Schones fiir mich. Und meine
Mutter hat sich auch immer dafiir interessiert, was in der Schule so
passiert ist und hat mit mir dariiber gesprochen. Das hat sie immer
gemacht bei uns allen. Und vielleicht damals, weil mein Bruder halt
auf dem Gymnasium war, dass ich dann auch so sein wollte wie er.*

In Bekirs Beschreibung wird die Familie als Orientierungsgeber und Moti-
vator fiir eine hohere Schulbildung vorgestellt. Der Einsatz fiir gute Noten
und der dazu nétige Fleifl scheint dem Anspruch zu folgen, dem groflen Bru-
der nacheifern zu wollen. Gleichzeitig haftet der Erzidhlung iiber die Institu-
tion Schule etwas Ambivalentes an, das nicht auf den Punkt zu bringen ist.
Die Schule wird zwar als etwas Schones und Freudvolles dargestellt, doch
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was diese Eigenschaften genau ausmacht, wird nicht ndher konkretisiert.
Stattdessen haufen sich Fullworter, die die Schulzeit zu etwas Hoherem zu
stilisieren scheinen, als tatséchlich erlebt. Hingegen tauchen die Familienmit-
glieder sehr konkret in ihrer Funktion fiir den eingeschlagenen Bildungsweg
auf, ndmlich in Form des Bruders (als Orientierungsfigur) und der Mutter (als
Motivatorin und Unterstiitzerin) auf. Wenngleich Bekir nichts Nachteiliges
tiber die Institution Schule anmerkt, so ist doch die Erzdhlweise auffallend, in
welcher weniger die Institution fiir den bislang erreichten Bildungsverlauf
verantwortlich zu sein scheint, als vielmehr die Familie.

4.2.1.5 Konstruktion von ,Anders-sein‘

Bekir ist in seinem Aushandlungsprozess um Mainnlichkeit nicht frei von
Unsicherheit. Insbesondere die stereotypen Zuschreibungen seiner Mitschiiler
oder seiner Briider wirken deutlich auf ihn ein. Er befindet sich in einem
permanenten und intensiven Reflektionsprozess:

»[-..] bei den Jungen zum Beispiel, wenn ich bei denen schon nicht
ankomme und auch zu Hause, dann kommt es dann automatisch, dass
man dann denkt ,Ja, also ist das jetzt falsch, was du machst?‘ oder so,
keine Ahnung. Aber (...) also (...) ich lass’ das dann nicht so wirklich
auf mich einwirken. [...] Also man hinterfragt schon so einige Sachen,
keine Ahnung. (...) Ich will mich auch noch nicht festlegen, weil ich
noch nicht weif3, was ich bin.*

Hier beschreibt er den Einfluss von geschlechtsstereotypen Zuweisungen, die
ihn immer wieder mit der Frage konfrontieren, ob das, was er tut, ,falsch® ist.
Die in ithm aufkommenden Gefiihle etwas ,falsch® zu machen, verdeutlichen
die noch immer stark ausgepriagte Wirkméchtigkeit der heteronormativen
Lebensform in unserer Gesellschaft. Deutlich wird dabei auch der Druck sich
festlegen zu miissen, um gesellschaftlich ,einsortierbar zu sein. Gegen diese
Kategorisierung wehrt sich Bekir jedoch — er will sich nicht als homo-, bi-,
hetero-, intersexuell etc. festlegen. Diese Verweigerung kann zwar als Schutz
interpretiert werden, um zumindest im o6ffentlichen Raum den Schein von
heterosexueller Normalitdt mit sich zu fiihren. Sehr viel wahrscheinlicher ist
jedoch die Lesart, sich weitere Aushandlungsrdume zu wiinschen. Bekir
betont mit dem Ausspruch, sich nicht festlegen zu wollen, seine aktive Aus-
einandersetzung. Dass er noch nicht wisse, was er sei, verweist auf seine
selbstbewusste Aneignung von Identitdt, zu dessen Entwicklung er weitere
Aushandlungsraume benotigt.
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4.2.1.6 Abschlieende Betrachtung

In den vorgestellten Zitaten wurde deutlich, dass die mediale Zuschreibung
zur ,Normalitat® gehort. Bekir ist es nur in Abgrenzung zu dem medial ver-
mittelten Bild des idealtypischen ,tiirkischen Machos® moglich, sich indivi-
duell zu prasentieren. Seine Briider, die diesen Typus zumindest vordergriin-
dig verkorpern, dienen ihm dabei als Negativfolie. Diese Abgrenzung zum
medial vermittelten Bild des ,tiirkischen Machos® ist von Bekir zwar aus-
driicklich erwiinscht, jedoch nur im nahen Umfeld zu erneuern. Den dazu
notwendigen Raum findet er in der Clique, insbesondere bei seiner Freundin
Melanie. In der Vertrautheit der Freundschaft kénnen Zuschreibungen auf-
gelost und die dominanten Vorstellungen von ,,Normalitat® verriickt werden.
Beide fallen auf, wenn sie sich stark aufeinander beziehen, herumalbern und
vertrautlocker die Zeit verbringen, ohne das heteronormative Stereotyp eines
Liebespaares zu bedienen. In der Klasse wird daher iiber sie getuschelt. Das
Herausfallen aus dem dominanten Gruppenkontext, das Verriicktsein, be-
schreibt Bekir als normale und alltdgliche Erfahrung. Der selbstbewusste
Umgang mit der ,verriickten® Normalitdt verweist in diesem Zusammenhang
auf die Stabilitdt des Aushandlungsraumes, in dem die Aneignung eigener
Erfahrungswelten als junger Mann mdglich ist.

Die Familienkonstellation ist hingegen vielschichtiger zu betrachten. Es kann
einerseits davon ausgegangen werden, dass der Mutter als Familienerndhrerin
eine besondere Rolle innerhalb der Familie zukommt. Durch Annerkennung
seines dsthetischen Empfindens (Augenbrauenzupfen) verdeutlicht sie inner-
halb der Familie ihre Unterstiitzung seines Selbstkonzeptes und legitimiert
somit seine Praktiken gegeniiber den Entwiirfen der Briider.

Gleichzeitig muss der Familienstatus der Mutter jedoch auch kritisch hinter-
fragt werden, da eine Uberschreitung der Geschlechtergrenzen und damit
eine Abwertung der Mannlichkeit als 'eigentlicher' Erndhrer — implizit oder
explizit — durch die Reaffirmierung der Geschlechtergrenzen aufgefangen
wird. Darauf weist die betonte Hypermaskulinitdt der S6hne hin. Stabilitét
erhilt das familidre Arrangement letztlich nicht durch einen aktiven Aus-
handlungsprozess der Eltern, sondern durch die ausgeiibte Doppelrolle der
Mutter: einerseits als fiirsorgende Mutter und Familienbindeglied in Deutsch-
land sowie andererseits durch ihre parallelle Rolle als Ernédherin.

Stereotype Zuschreibungen an Bekir als Mann bleiben also nicht aus. Er
beschreibt seine Auseinandersetzung mit den méinnlichen Familienmitglie-
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dern und den geschlechtsspezifisch gefarbten Interessensbekundungen, die er
nicht teilen kann und mag. Seine widergespiegelte Fremdwahrnehmung/
Fremderfahrung ist hier besonders grof. Das symbolische Zurschaustellen
ménnlicher Erfahrungswelten grenzt Bekir aus, so dass er sich in solchen
Momenten ménnlicher Inszenierung nicht dazugehorig fiihlt: ,,Ich passe da
nicht wirklich hinein.*

Auch in der Klasse erlebt er das Prinzip der Ausgrenzung deutlich und hebt
die Wirkmaéchtigkeit dominanter Gruppen hervor. Das Prinzip der stirkeren
Gruppe basiert dabei auf Einschiichterung, in dem sie ,die Anderen® ldcher-
lich zu machen sucht. Das Resultat ist ein Zerfall in isolierte Einzelne, die der
Dominanz der hegemonialen Gruppe unterliegen und ihr damit implizit zu-
sitzliche Macht zukommen lassen.

Das Gefiihl von Zugehorigkeit bleibt ihm also sowohl unter den ménnlichen
Mitgliedern seiner Familie als auch im Klassenkontext verwehrt. Bekir ent-
zieht sich in beiden Fiéllen der Zugehdrigkeit zu den dominanten Inszenie-
rungen und folgt eigenen intuitiven Uberzeugungen. So verschafft er sich
Raum fiir die Aneignung eigener Ménnlichkeitskonzepte. Die offene Rebel-
lion scheint ihm jedoch aufgrund fehlender sozialer Ressourcen nicht mog-
lich.

In den hier skizzierten Abgrenzungs- und Zugehdrigkeitsmustern werden die
Aushandlungsprozesse ,legitimer* und ,illegitimer* Ménnlichkeitskonzepte
symbolisch représentiert. Dabei spielen die jeweiligen gesellschaftlichen
Bedeutungen, strukturellen Bedingungen und subjektiven Begriindungen von
mannlichen Reprisentationen eine wesentliche Rolle.

4.2.2  Fallstudie Said: Kurzbiografie

Said steht kurz vor seinem 18. Geburtstag und lebt mit seinen Eltern, seinem
19-jéhrigen Bruder und seiner siebenjihrigen Schwester am Rande des Ruhr-
gebiets in Dortmund. Er besucht die 12. Klasse eines Schulzentrums mit
gymnasialer Oberstufe, das in einem sogenannten sozialen Brennpunktviertel
liegt. Das Schulzentrum hebt sich in Said’s Beschreibung durch seine péada-
gogisch anspruchsvollen Konzepte hervor und eréffnet den Schiilerinnen und
Schiilern eine Vielzahl von Sprachangeboten und Arbeitsgruppen zu gesell-
schaftlich relevanten Themen wie Demokratie, Umweltschutz, Selbstbe-
hauptung. In diesem Zusammenhang erhielt seine Schule bereits einige Aus-
zeichnungen und zdhlt zu den Agendaschulen.
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Auf dem Schulhof gibt es gelegentlich Spannungen zwischen den Angehdri-
gen der gymnasialen Oberstufe und den Haupt- bzw. Realschiilern. Diese
Spannungen werden jedoch nicht offen ausgetragen, sondern auf subtile
Weise iiber Gestik, Mimik und Zusammengehdrigkeit symbolisch zur Schau
getragen.

Said’s Clique besteht aus fiinf Freunden, die sich interkulturell zusammen-
setzt; gemeinsam verbindet sie der erfolgreiche Sprung in die gymnasiale
Oberstufe. Fleil zahlt fiir sie zu den wichtigen Tugenden. So treffen sie sich
in der Regel gleich im Anschluss an die Schule, um gemeinsam Hausaufga-
ben zu bearbeiten, zu lernen und anschlieend die Freizeit zusammen zu
verbringen. Seit vier Jahren haben sie aulerdem gemeinsam eine Band, die
mit R'n’B und Hip-Hop auf Stadtteilfesten in der Region auftritt.

Said’s Eltern kamen mit seinem acht Monate alten Bruder als allevitische
Fliichtlinge vor knapp 20 Jahren illegal iiber Osterreich nach Deutschland,
erst spéter erlangte die Familie die deutsche Staatsbiirgerschaft. In den ersten
Jahren lebten sie in einem Asylheim. Dort wurde Said geboren, sehr viel
spater kam seine kleine Schwester zur Welt. Saids Vater fand schlielich
Arbeit in einer Stahlverarbeitungsfirma, wurde jedoch bald wegen eines
Bandscheibenvorfalls arbeitslos. Derzeit arbeitet er in der Bestellungsauf-
nahme fiir eine Lebensmittelfirma. Saids Mutter hat einen Ein-Euro-Job in
einem Café, in dem sie vormittags das Friihstiick zubereitet.

Saids Bruder hat die Schule mit einem guten Abitur abgeschlossen, leistet
derzeit seinen Zivildienst ab und plant anschlieBend ein Technikstudium
aufzunehmen.

Jeden Sommer reist die Familie fiir vier bis sechs Wochen in die Tiirkei, um
Verwandte zu besuchen. Said bringt aus Riicksicht auf seine Eltern Ver-
stindnis dafiir auf, obwohl er sagt, dass er gerne hiufiger in Deutschland
bliebe. Gleichzeitig beschreibt er die damit verbundene Chance, seine ,Wur-
zeln® besser kennen zu lernen. Seine Heimat liege jedoch sowohl in der Tiir-
kei als auch in Deutschland.

4.2.2.1 Zur Interviewsituation

Der Kontakt mit Said kam iiber eine telefonische Anfrage bei einem deutsch-
tirkischen Kulturverein zustande. Der Vorsitzende zeigte sich am Thema der
Studie interessiert und versprach sich nach Interviewpartnern umzuhdoren.
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Einige Tage spéter meldete sich Said und wir vereinbarten ein Treffen in den
Réumen des Kulturvereins am kommenden Wochenende.

Zum Interviewtermin erscheint Said modisch-leger gekleidet in Jeans, wei-
em Pullover und weilen Turnschuhen. Seine mittellangen, lockigen Haare
tragt er gestylt und locker zuriick gekdmmt. Ein junger Mann des Kulturver-
eins fithrt uns zu einem ruhigen Raum im ersten Stockwerk. Said nimmt die
erste Begegnung aktiv in die Hand und leitet sie mit einem lockeren smaltalk
iber ein am Abend veranstaltetes Fest mit einem bekannten traditionellen
Gitarrenspieler ein, das er mit seiner Familie und Freunden im Kulturcafé
besucht hat. Die Gesprachsatmosphére gestaltet sich offen, und nachdem ich
nochmals kurz den Hintergrund der Studie erldutere, befinden wir uns schnell
im Interview, denn Said hat viel zu erzihlen, wie er gleich zu Beginn sagt.

4.2.2.2 Die Clique als Ressource zur Alltagsbewiltigung — ein Aufstiegs-
und Abgrenzungsraum

Said ist mit fiinf Freunden in einer Clique, die als Alleviten, Afghanen und
Senegalesen zwar unterschiedliche, jedoch jeweils politisch motivierte Mig-
rationshintergriinde haben. Die Jungen verbindet die gemeinsame Schulzeit
und ein Zusammengehorigkeitsgefiihl, das sich aus freundschaftlicher Stabi-
litdit und gegenseitiger Unterstiitzung zur Bewidltigung des Alltags speist.
Vier seiner Freunde kennt Said aus der Nachbarschaft bereits seit seiner
Kindheit. Neben der Freizeitgestaltung, einem gemeinsamen Bandprojekt,
dem gemeinsamen Wirken in einer Demokratie-AG der Schule und der Be-
geisterung fiir Fullball verbindet die fiinf Freunde insbesondere der gemein-
same Sprung in die gymnasiale Oberstufe.

Der Schule kommt dabei in vielerlei Hinsicht gro3e Bedeutung zu. Als Agen-
daschule in einem vornehmlich von Migrantinnen und Migranten bewohnten
Stadtteil, hat sich diese dem Netzwerk ,Schule ohne Rassismus — Schule mit
Courage‘ angeschlossen. Thre piddagogische Konzeption baut zudem auf
einem ganzheitlichen Bildungsverstindnis auf und bringt eine Vielzahl von
Arbeitsgruppen zu gesellschaftlich relevanten Themen hervor. So gibt es
neben dem reguldren Schulbetrieb beispielsweise eine DemokratieAG, die
von Saids Freunden besucht wird. Die Freunde engagieren sich in unter-
schiedlicher Weise innerhalb der Schule. Wihrend Saids Freunde in den
Arbeitsgruppen aktiv sind, beteiligt sich Said insbesondere an der Organisa-
tion und Durchfithrung von schulischen Veranstaltungen. Dariiber hinaus be-
scheinigt er seiner Schule und einem Grofteil der Lehrerinnen und Lehrer
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einen positiven Einfluss auf seine Lernerfolge, da er beispielsweise gelernt
habe, als Gegebenheiten dargestellte Sachverhalte zu hinterfragen und sich
eigene Meinungen zu bilden.

Da Said und seine Freunde in einem Stadtteil leben, der als sozialer Brenn-
punkt gilt und in dem das Abitur einen seltenen Schulabschluss unter dem
GroBteil der Jugendlichen dort darstellt, ist Said auf seine schulische Leis-
tung und den Sprung in die gymnasiale Oberstufe sehr stolz. So taucht Fleif3
auch als eine zentrale Tugend unter den Freunden auf.

,,Zum Beispiel, wenn wir Referate haben und so, treff ich mich natiir-
lich so schnell, wie es geht, mit den Leuten aus meiner Gruppe und
bearbeite das Referat, weil, bei uns ist das so ‘ne Stimmung bei mir in
der Freundesgruppe, das ist echt so, dass wir lieber die Hausaufgaben
schnell machen, damit wir den Rest frei haben. Es gibt ja auch Leute,
die alles nach hinten verschieben, aber das finden wir nicht so gut,
wir, wir sind schon fleiBlig, also wir sind bei der Sache.*

Die Clique bietet Said die Mdglichkeit, sich durch Fleil und Strebsamkeit
gegeniiber dem von der Mehrheitsgesellschaft als ,Problemgruppe‘ gezeich-
neten Bild seines Stadtteils abzugrenzen und ein soziales System zu stabili-
sieren, welches ihm einen Raum mit Anregungen zur gesellschaftlichen Teil-
habe eroffnet. Wahrend Said die Schulbildung als wichtig und erstrebenswert
ansieht, grenzen er und seine Freunde sich gegeniiber denjenigen Jungen ab,
die ihrer Meinung nach aufgrund ihres Geschlechtsverstindnisses gegen die
Bildungsinstitution rebellieren.

,,Die Machos sind so &h, ,ich bin krass drauf, ich geh nicht zur Schule,
ich schwinze, ich bin nicht sozial‘, aber eigentlich wollen die damit
nur so ihre Coolness so aufbauen. Und dann halt, keine Ahnung, be-
liebt sein bei den Leuten, ,so, guck mal, wie krass ist der denn‘ und so.*

Said begriindet seine Abgrenzungshaltung mit mangelnden Gemeinsamkeiten
und einem differenten Rollenverstindnis. Dabei signalisiert er gleichzeitig
Einfiihlungsvermdgen in mdgliche Hintergriinde fiir die beschriebenen Ver-
haltensweisen, die seiner Meinung nach primir in einem Wunsch nach Aner-
kennung liegen. Auch Saids Clique strebt nach Anerkennung, allerdings pré-
zisiert er diese in gesellschaftlicher und sozialer Hinsicht. Die unterstiitzende
Struktur der Clique gibt dabei Zuversicht, die personlich gesetzten Ziele zu
erreichen. Auch scheint die Clique Said in der aktuellen Lebensphase ein
,Hochstmaf3* an Stabilitdt und Vertrauen in eine erfolgreiche Zukunft zu ver-
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mitteln. Thre Abgrenzung gegeniiber anderen Jugendlichen spiegelt sich auch
in der Auswahl von Gespréachsthemen untereinander wieder.

,»(...) Sport, natiirlich sehr viel {iber Sport, Fuflball, und wir haben uns
auch sehr viel Uiber schulische Sachen unterhalten, so. Auch in unserer
Freizeit, ich weil} nicht, bei uns war das dann einfach so, die Sachen,
die die anderen geredet haben in unserem Alter, die waren dann
irgendwie, hatten keine Substanz fiir uns. Und wenn wir dann so,
wenn wir dann in der Zehnten uns iiber die globale Wirtschaftslage
unterhalten konnen und so, und die anderen reden dann, keine
Ahnung, wie die 'n Midchen letztens auf der Partymeile angemacht
haben, und da fiihlt man sich schon iiberlegen, und dieses Gefiihl war,
also, das ist toll, wenn man tiefgriindigere Sachen schon in dem Alter
reden kann mit seinen Freunden.*

Mit der Freundesgruppe ist das Gefiihl der ,Uberlegenheit* verbunden. Da-
runter ist wohl insbesondere die Fahigkeit zu verstehen, selbstbestimmt han-
deln zu konnen, ohne sich an Mainstreamthemen und -bildern abarbeiten zu
miissen, wie es die Jungen ihrer Umgebung mehrheitlich tun. Die in der
Schule erworbene Fahigkeit, gesellschaftsrelevante und politische Zusam-
menhidnge zu durchschauen, wird hier als Beispiel fiir die starke Motivation
der Freunde herangezogen, mit der sie sich zukunftsrelevanten Gespréchs-
themen widmen. Saids Freunde engagieren sich in unterschiedlichen Zusam-
menhéngen an den schulischen Arbeitsgruppenangeboten und lassen sich
gegenseitig an ihren gesellschaftlichen Einblicken teilnehmen. Said be-
schreibt in dieser Narration sein befliigelndes Empfinden, wenn er sich an
gesellschaftsrelevanten Aushandlungsprozessen beteiligen kann. Dabei sicht
er einen engen Zusammenhang zwischen den negativen Zuschreibungen der
Mehrheitsgesellschaft gegeniiber den Immigranten seines Stadtteils und sei-
nen eigenen Wiinschen nach gesellschaftlicher Teilhabe. Wéhrend die Mehr-
heitsgesellschaft den Migranten, die vorwiegend in seinem Stadtteil leben,
wenig bis keine Bildungserfolge bescheinigen, dient diese Negativzuschrei-
bung Said als Abgrenzungsmotivation. Entgegen den stereotypen Vorstellun-
gen iliber Migranten hebt Said hervor, dass er mit seinen Freunden iiber
Zukunftsszenarien wirtschaftlicher Entwicklungsprozesse diskutiert, wahrend
sich die anderen Jungen seiner Umgebung iiber Partys und Madchenaben-
teuer unterhalten. Said stellt hier seinen zivilgesellschaftlichen Anspruch
heraus, indem er sein gesellschaftliches Verantwortungsbewusstsein dem
vermeintlich ,engen Interessensradius® derjenigen Jungen gegeniiberstellt, die
sich primir auf das eigene Ménnlichkeitserleben konzentrieren. Thr Verhalten
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sieht Said insbesondere in der stereotypen Zuschreibung von Seiten der Do-
minanzgesellschaft und der damit verbundenen sozialen Selektion begriindet:

,uUnd das hat, das hat ja alles miteinander zu tun. Wir leben in einem
Stadtteil, wo die Menschen eher, also, es wird so dargestellt, wo die
Menschen eher nicht so klug sind oder eher nicht so, dh, es weit brin-
gen im Leben alle mit Immigrationshintergrund und so, und dann un-
terhalten wir uns iiber die globale Marktwirtschaft oder irgend solche
Sachen. Da fiihlt man sich natiirlich wie der King, so weil, wenn ich
mir dann so denke, von meinem Nachbarn der Bruder, [...] der ist jetzt
Autolackierer so. Der geht morgens zur Arbeit, lackiert 'n paar Autos
und kommt abends wieder zuriick. Und wenn ich dann so mit meinen
17 Jahren mich mit meinen Leuten unterhalte, wie die Wirtschaftslage
in China ist oder was wir gerade eben so in der Schule, dh, gelernt ha-
ben, so wie es damals war, so, der eiserne Vorhang und so, da fiihl ich
mich schon, &h, {iberlegen und es ist ein tolles Gefiihl, wenn man so
tiefgriindige Sachen versteht und sich auch driiber unterhalten kann.*

Zur Abgrenzung zieht Said den Nachbarn seines Bruders heran, der seiner
Auffassung nach primér den stereotypen Vorstellungen eines Migranten ent-
spricht und als Lackierer wenig gesellschaftliche Teilhabe aufweist. Said
erlebt sich ihm gegeniiber insofern als iiberlegen, als dass ihm iiber die intel-
lektuellen Auseinandersetzungen mehr gesellschaftlicher Gestaltungsraum
zur Verfliigung zu stehen scheint. Seine innere Distanz duflert sich zudem
darin, dass das Ansehen eines Lackierers in der ihn umgebenden Gesellschaft
recht gering ausfillt, wihrend der Diskussion um politische und wirtschaftli-
che Prozesse ein groBerer Wert einrdumt wird. Said befliigelt das Gefiihl {iber
die Fahigkeit zu verfiigen, komplexe, gesellschaftliche Sachverhalte zu durch-
schauen und dieses Wissen in die Auseinandersetzung mit anderen Personen
einflieBen lassen zu konnen. Seine Distanz gegeniiber den vermeintlichen
Schulverweigerern griindet sich dabei besonders auf die Erfahrungen inner-
halb der Schule, wo er befihigt wird, kritisch zu reflektieren, und die Mdg-
lichkeit bekommt, sich in unterschiedlichen Zusammenhingen seiner Kom-
petenzen bewusst zu werden und diese auch aktiv einzusetzen.

Die Abgrenzung zwischen den Jungen des Haupt- und Realschulzweigs und
der gymnasialen Oberstufe des Schulzentrums ist beidseitig motiviert. Jede
Gruppe bedugt sich distanziert und trigt ihre Missachtung fiir die Jungen-
gruppe der jeweils anderen Schulform nonverbal zur Schau. Als Schauplatz
dienen Flure und Treppenaufginge, die von den Schiilern der einen Schul-
form fiir die der anderen Schulform versperrt werden. Offenen Konflikten
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geht Said aus dem Weg, vielmehr bemiiht er sich um eine lockere Kontakt-
pflege mit den auf Abstand gehaltenen Jungen, die gleichzeitig zu denjenigen
Jungen des Schulzenrums gehdren, iiber die viel geredet wird und die sich
groBerer Beliebtheit erfreuen.

,»Das waren dann eher so Machotypen. Und halt, die sich so cool ge-
ben und so. Man hat auch gemerkt, dass dann schon eine Art Span-
nung war zwischen uns, meinen Freunden, meiner Clique, und denen,
weil wir (...) gut in der Schule waren; wir gehorten, also wir waren
ganz oben in der sozusagen schulischen Hierarchie, wir waren im
Gymnasium, und das waren dann Real- und Hauptschiiler [...] Ja, wir
sehen die, die gehen an uns vorbei, die schauen uns schief an, wir
schauen die schief an, solche Sachen. Also das ist nicht so, dass die
ankommen. Also, das war, so was wurde nie ausgesprochen so.

Dass Said nicht zu den beliebten Jungen des Schulzentrums gehdrt, scheint er
mit seinen schulischen Errungenschaften zu kompensieren. Die Erfolge des
personlichen Bildungsverlaufs werden von ihm und seinen Freunden héher
bewertet als die Zur-Schau-Stellung des Korpers und des Protests. Diese
Attribute bleiben den marginalisierten Méannlichkeiten der ,unteren‘ Schul-
typen vorbehalten, wihrend Said und seine Freunde sich primér iiber die
intellektuelle Auseinandersetzung mit wirtschaftlichen und politischen
Themen identifizieren. Dieses Streben nach gesellschaftlicher Teilhabe be-
dingt auch den Wunsch, den sozialen Zusammenhalt unter Gleichgesinnten
zu stérken.

,,Ich kenne von diesen 110 [Klassenkameraden der gymnasialen Ober-
stufe] kenne ich den Namen von 80 bis 90, denen geb’ ich auch die
Hand (...) in der Schule; also bei uns ist das so, im zwolften Jahrgang,
der hat Zusammenbhalt [...], weil jeder kennt irgendwie jeden; und das
ist auch schon mal schwierig, wenn man dann morgens dann mal et-
was zu spit ist und piinktlich im Klassenraum sein mochte, und wenn
man, man will die Treppe hoch, und dann muss man 20 Leuten die
Hand geben [...] das sind dann halt sehr, sehr viele Leute, und da ist es
schwer, schwierig dann, so 'ne enge Freundschaft aufzubauen mit
denen, so wie, wie die jetzt schon bei mir besteht; also das geht gar
nicht, da muss man sich entscheiden, was man will. Ich kann da nur
,hallo‘ sagen, aber so richtig Zeit nehme ich mir dann so nur fiir meine
Jungs.*

Said beschreibt hier sehr bildhaft das Spannungsfeld zwischen seinen per-
sonlichen und den institutionellen Anspriichen. Einerseits mochte er als guter
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Kamerad und Mitschiiler angesehen, andererseits dem Bild des guten Schii-
lers gerecht werden. Seine hohen Erwartungen an sich selbst miinden in die-
sem vorgestellten Beispiel in einen inneren Konflikt, der in der vorgestellten
Narration durch die Analyse der Situation aufgeldst wird. Im Bestreben,
piinktlich ins Klassenzimmer zu kommen, wo er die Rolle des gewissenhaf-
ten Schiilers einnimmt, warten nun eine Vielzahl von Personen auf ihn, die
ihn in der Rolle des vertrauensvollen und freundlichen Kameraden kennen
und ebendiese Erwartungen an ihn hegen. Said 16st die ambivalente Rollen-
problematik dieser Szene auf, indem er einen inneren Dialog fiihrt, um sich
der Stellenwerte der jeweiligen Handlungsoptionen bewusst zu werden. Er
kommt zu dem Ergebnis, dass er nicht mit allen der Stufe befreundet sein
kann und entscheidet sich somit dafiir, der Rolle des guten Schiilers Vorzug
zu geben, wihrend er die freundschaftliche Hinwendung an eine Person sei-
nem engen Freundeskreis vorbehilt.

Zur Festigung der schulischen Errungenschaften und personlichen Profilbil-
dung baut die Clique also besonders auf den Prinzipien Vertrauen, Stabilitit
und Unterstiitzung auf. Diese Eigenschaften werden in den von Said be-
schriebenen freundschaftlichen Zusammenhéngen stark hervorgehoben. Neben
der Funktion zur sozialen Verortung und Abgrenzung in ihrem ,Problem-
stadtteil* nehmen sie eine zentrale Rolle auf dem Weg zum Mann-Werden
ein. Auf die Frage, was er an seiner Clique besonders schétzt, antwortet Said:

,Eine, eine Arbeit steht bevor, eine gro3e Klausur. Wir treffen uns um
drei im Café, lernen zusammen zwei, drei Stunden, am néchsten Tag
schreiben wir alle gute Arbeiten. Also solche Sachen. Oder, [...] ja,
wir bauen jetzt eine Band in unserer Freizeit auf, so, wir werden jetzt
Konzerte geben und so. Oder: ,0K, Jean-Claude, obwohl das traurig
ist, jetzt gehst du aufs andere Gymnasium, das wirst du schaffen so,
obwohl das eine der, ich sag mal jetzt, in Anfithrungszeichen, Elite-
schulen ist, das wirst du schaffen.® Oder: ,Ja, Tarik, du warst seit, du
hast noch nie deine Heimat gesehen, Afghanistan, irgendwann wirst
du auch wie ich jedes Jahr in die Tiirkei fliegen, vielleicht, also ich
mein, jedes Jahr nach Afghanistan fliegen.® Vielleicht wird’s
irgendwann so sein. Also, gegenseitig Mut geben, gegenseitig Riicken
stiitzen und so und das sind halt die Sachen, die uns antreiben.*

In der Clique findet Said Geborgenheit; er beschreibt seine starken Zugeho-
rigkeitsgefiihle, wenn er bei ,seinen Jungs® ist, die Gemeinschaft als einen
Ort, dem er ,grenzenloses® Vertrauen bescheinigt. Die gegenseitige Unter-
stiitzung erfolgt in jeder Hinsicht, umfasst die Bewéltigung von alltdglichen
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Anforderungen in der Schule, den emotionalen Halt bei Problemen und trau-
rigen Erfahrungen sowie die Gestaltung der gemeinsamen Zeit und die Schaf-
fung motivierender Alltagserfahrungen. Freundschaft wird fiir Said durch
Kontinuitdt und intensiven Austausch mit ausgesuchten Menschen gepflegt.
Dazu gehort es fiir ihn auch, sich nicht an zu viele verschiedene Personen zu
verlieren, sondern bestimmte Themen, z. B. Probleme, nur im geschiitzten
und vertrauensvollen Umfeld anzusprechen. Damit unterstreicht er seinen
Subjektstatuts: er entscheidet, wer in das ndhere Umfeld aufgenommen wird
und von wem er sich distanziert hélt. Verletzliche Facetten seiner Person
werden demnach zum gegenwirtigen Zeitpunkt nicht zur 6ffentlichen Dispo-
sition gestellt.

»[.--] in einem Raplied wird mal gesagt, ,hey, hab lieber 'n paar feste
Freunde als 100 Kumpel‘. Ist mal in einem bekannten Raplied gesagt
worden, und das, finde ich, ist eine sehr tolle Aussage, weil das
stimmt so. Was soll ich mit 100 Kumpeln machen, die, keine Ahnung,
mit denen, ich hing mal einen Abend mit dem ab, einen Abend mal
mit dem, ich geh mal mit dem hierhin, und daher entwickelt sich dann
halt was Negatives mit der Zeit draus, glaub ich eher; und wenn man
dann halt eine Gruppe hat, mit denen man, denen man in und auswen-
dig kennt, man weil} so, OK, der lebt hier, der hat diese Probleme zur
Zeit, der ist hier so, der hat hiermit zu kdmpfen, und dann fiihlt man
automatisch mehr mit dieser Person verbunden [...].

Die Prinzipien mit denen er zwischen den Jungen seiner Umgebung differen-
ziert, lassen sich auch auf die Médchen seiner Umgebung iibertragen. Dieje-
nigen Médchen, die stark mit ihrer AuBlenwirkung befasst sind, werden als
,oberflachlich® wahrgenommen, sind in aller Regel unter den Schiilern be-
liebt, erfahren jedoch keine grole Beachtung in seiner Peergroup. Denjenigen
Madchen, die sich fiir soziales Gemeinwohl und fiir die Auseinandersetzung
mit threr Umwelt interessieren, wird Niveau und eine grofere Beliebtheit
innerhalb der eigenen Clique zugeschrieben.

Die eine Gruppe der Madchen scheint durch kdorperliche Merkmale um
,weibliche Schonheit® in Konkurrenz zueinander zu treten, wiahrend sich die
andere Gruppe der Midchen intellektuell zeigt. Said beschreibt damit das
soziale Klassengefiige innerhalb der Schule, in welchem die soziale Selektion
der Peers erfolgt. Die auf ihre AuBenwirkung bedachten Jungen und Mad-
chen werden als ,oberflachlich® angesehen und nicht in den néheren Freun-
deskreis aufgenommen. Said differenziert in diesem Zusammenhang zwi-
schen Médchen, die ,auf seiner Wellenldnge sind® und mit denen er sich iiber
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das austauschen kann, was ihn bewegt und beschéftigt. Said beschreibt in der
folgenden Passage, wie es dazu kam, dass er zu bestimmten Madchen nihe-
ren Kontakt aufgebaut hat:

,[...] sie waren nicht oberfldchlich so, vielleicht wie andere Méadchen
auf der Schule, Maddchen mit was in der Birne, (...) man konnte sich
mit denen unterhalten, auf einem hoheren Niveau, und, ja, das hat mir
gefallen, weil, ich will Personen um mich herum haben, mit denen ich
(...) mich unterhalten kann. Ich will nicht irgendwie, hier, nur paar
Worter aus mir herausgeben, und immer nur oberflachlich bleiben. Ich
brauch Leute um mich herum, die auf meiner Wellenldnge sind, die
mit mir reden konnen so.*

Said beschrinkt sich hier auf den Kontext der Schule, was auch als Hinweis
darauf gelesen werden kann, dass sich der Kontakt zu Médchen besonders
dort konzentriert, wihrenddessen er seine restliche Zeit primir mit Jungen
gestaltet. Dort erfiillt die Clique auch die Funktion des gemeinsamen Halts
im Prozess des Erwachsenwerdens, der damit verbundenen ersten sozialen
Selbstverortung und die notwendige Unterstlitzung der Peers untereinander.

4.2.2.3 Die Familie als Schliissel zum Erfolg und die Unterstiitzung
zwischen den Generationen

Said skizziert in seinen Familienerzdhlungen eine sehr positiv besetzte Vater-
figur, die ihn insbesondere in allen Aspekten des schulischen Fortkommens
fordert und sich diesbeziiglich in jeder Hinsicht fiir die Belange seines Soh-
nes einsetzt. Dabei steht fiir Saids Vater nicht nur der Erfolg schulischer
Leistungen im Vordergrund, sondern gibt dem schulischen Sozialgefiige Be-
deutung. So setzt er sich bei Elternsprechtagen regelméBig mit den aktuellen
schulischen Entwicklungen seines Sohnes auseinander und tritt trotz finan-
zieller Probleme fiir die Teilnahme seines Sohnes an einer Klassenfahrt ein.

»Mein Vater war jetzt, bis jetzt ich glaube zu 99% bei allen Eltern-
sprechtagen dabei, weil er will schon den Bezug haben, so zu seinem
Sohn, was geht bei ihm in der Schule ab, (...) und mein Vater hat, hat
mich bis jetzt auf alle Klassenfahrten geschickt, obwohl es uns viel-
leicht nicht so finanziell gut geht (...) und wir 'n Antrag, also vom
Sozialamt so machen missen, damit ich 'n Zuschuss bekomme.*

Die Bedeutung der schulischen Ausbildung nimmt in Saids Familie einen
hohen Stellenwert ein. Saids dlterer Bruder hat bereits sein Abitur absolviert
und leistet nun seinen Zivildienst. Seine kleine Schwester befindet sich zum
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Zeitpunkt des Interviews noch in der Grundschule. Die Geschwister werden
in ihrer Schullaufbahn von den Eltern gefordert und streben nach dem Abitur
ein Studium an. Said weil3, dass seine Eltern ,hinter ihm stehen‘ und ihn in
seinen Interessen — soweit es ihnen moglich ist — unterstiitzen.

Der schulische Erfolg avanciert zum Familienprojekt. Saids Eltern wiinschen
sich fiir ihre Kinder eine ,bessere Zukunft‘, als sie sich selbst aufbauen
konnten. Fiir dieses Ziel haben sie selbst grole Miihen und tiefgreifende
Veranderungen in ihrem Leben auf sich genommen. Said begreift dies als
,Geschenk® und ist dementsprechend stolz auf seine Eltern, die ihm Zugang
zu gesellschaftlicher Teilhabe ermdglichen, an der sie selbst nicht partizipie-
ren konnten. Vor diesem Hintergrund erscheint die familidre Bindung in
Saids Erzéhlung als ein besonders zentraler Wert, in den auch er investiert.
Verstimmungen oder Enttduschungen — neben alltdglichen Auseinanderset-
zungen iber die Betreuung der jiingeren Schwester beispielsweise — werden
von ihm nicht benannt. Vielmehr betont Said immer wieder die positiven
Aspekte des Familienbiindnisses. Sei es in den alljéhrlichen Ferien in der
Tiirkei, in denen er im sozialen Gefiige der Eltern, Verwandten und weiterer
Bekannten herzlich angenommen wird, oder zuhause in Deutschland, wo die
Familie durch die allevitische Gemeinde erweitert wird. Seine Begeisterung
bezieht sich dabei ganz besonders auf die GrofB3e der sozialen Netzwerke, die
seine Familie in der Tiirkei aufweist:

,»Ah, das find ich toll, so, dass das sich dann, dass das so ein grof3es
Netz ist, und dann, dass man dann jedes Jahr fast wieder neue Ver-
wandten trifft, so.

Doch neben seiner Begeisterung benennt er auch die Grenzen seines Enthusi-
asmus, jedes Jahr zu den Verwandten in die Tiirkei zu fahren. Er beschreibt,
dass er sich manchmal ,ganz schon zusammenreiflen muss‘, wenn es mal
wieder im Sommer zu den sozialen Wurzeln seiner Eltern in die Tiirkei geht,
obwohl er im Sommer ganz gerne mal mit seinen Freunden aus der Clique
etwas unternehmen wiirde. Da es seinen Eltern wichtig ist, dass auch Said
und seine Geschwister den Kontakt zu den Verwandten in der Tiirkei behal-
ten, fahrt er jedes Jahr erneut mit und ordnet seine individuellen Bediirfnisse
der familidren Entscheidung zugunsten unter. Dass es sich fiir ihn dabei um
eine bewusste und sinnvolle Entscheidung handelt, untermauert er durch
Abgrenzung gegen diejenigen Migranten, die eine Auseinandersetzung mit
ihrer Vergangenheit meiden und sich nur noch mit den direkt um sie herum
stattfindenden Lebensumstéinden auseinandersetzen:
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»|...] das find ich schon erschreckend manchmal, wenn ich das so
sehe, dass die dann nicht so Tiirkisch konnen. Oder was ich auch blod
finde, wenn da Leute da richtig, richtig europdisch dort ankommen so.
Und dann sich nicht mal so anndhernd sich anpassen kénnen, und
sagen ,ih, die haben Plumsklo‘, und so. Aber von meinen Eltern haben
wir das so vermittelt bekommen, das wir halt zwischen zwei Kulturen
hin und hergerissen sind. Einmal hier in Deutschland, die européische
Kultur, Schule, alles toll und so und dann die tiirkische. Und wenn ich
dann halt in der Tirkei bin, entfaltet sich dann diese tiirkische Seite
von mir eher; und dann kann ich dann da auch, hab ich den Draht zu
meinen Cousins und Cousinen; ich weill, wie ich mich zu verhalten
habe, was dort Gang und Gebe ist und was nicht; und einige verlieren
halt dieses Gefiihl so, von Heimat, (...) und das find ich schade.*

Said betont hier seine Verwobenheit zwischen Deutschland und der Tiirkei.
Wihrend er selbst in Deutschland aufgewachsen und kulturell verortet ist,
messen Saids Eltern der tiirkischen Herkunft eine gro3e Bedeutung bei und
geben diese an ihre Kinder weiter. Das Hin-und-hergerissen-Sein zwischen
zwei Kulturen scheint allerdings nur fiir Saids Eltern zuzutreffen, nicht
jedoch fiir ihn selbst. Sein individuelles Erleben scheint vielmehr von der
Normalitit des Pendelns bestimmt, dass er ja von Kindheit an kennengelernt
hat. Dabei tritt sein Lebensalltag in Deutschland primér hervor, wihrend sich
seine Person in der Tiirkei in der erweiterten Familie zusétzlich entfalten
kann. Said beschreibt den Unterschied zwischen der Generation seiner Eltern
und ihrer starken Verwurzelung mit der Tiirkei und seinem eigenen Erleben,
das insbesondere einer zusitzlichen Kompetenz gleichzukommen scheint,
nidmlich durch die Erfahrungen der Eltern den Einblick in eine weitere Kultur
zu gewinnen — was ihn manchmal zu nerven scheint, insgesamt jedoch eine
grundsitzlich positive Ergdnzung der Lebensumstinde darstellt.

»[-..] ich glaube, ich fithl mich eher hier zuhause als dort. Wenn es
dort ist, ist es so, als ob man pilgert. Man kommt so, ja, zu seiner
Heimat zuriick, und es ist ein tolles Gefiihl dann wieder dort zu sein,
und dann zu denken, ach so, hier hat alles angefangen, (...) ach, dort
ist mein Vater zur Schule gegangen und so. [...] Ich weil} es nicht, also
ich fiihl mich hier natiirlich zuhause, (...) aber, Heimat glaub ich
schon, dass die Tiirkei dann eher so die Heimat wére. Obwohl es sehr
schwierig wire, jetzt fiir mich dort zu leben, glaub ich.

In Saids Vergleich wird beiden Landern eine je eigene Eigenschaft zugespro-
chen. Wihrend Deutschland als ,Zuhause‘ beschrieben wird, in dem der
Lebensalltag mit all seinen Strukturen und Anforderungen an eine erfolgrei-
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che Zukunft stattfindet, wird die Tiirkei symbolisch als Pilgerort dargestellt,
der Raum fiir Emotionen und eine ganzheitliche Betrachtung des Lebens
lasst. So erscheint die Tiirkei als Heimat, als Ort der Geborgenheit, wenn-
gleich eine Zukunft dort fiir Said nicht denkbar erscheint. Moglicherweise
kann hier von einer emotionalen Ubertragung der Eltern auf die Folgegene-
ration gesprochen werden, denn Said selbst skizziert in der Passage iiber ,die
Heimat® primér die Erlebnisse seiner Eltern. Er selbst glaubt lediglich, dass
die Tiirkei eher ein Stiick Heimat sei, wobei ein Leben fiir ihn dort schwierig
wire. Diese Ambivalenz zwischen den Generationen scheint auch Said zu
beschéftigen, denn er hofft, dass eine solche ,Zerrissenheit’ zwischen den
Kulturen vielleicht in einigen Generationen nicht mehr existiere. Die ,Zerris-
senheit’ zwischen zwei Kulturen erscheint ihm allerdings — zumindest fiir
seine Eltern und somit in indirekter Weise auch fiir ihn — unumgénglich zu
sein. Unreflektiert bleibt in diesem Zusammenhang jedoch, ob die darge-
stellte ,Zerrissenheit* tatsdchlich ein personliches Empfinden der Eltern oder
ihrer Kinder darstellt oder ob die ,Zerrissenheit‘ nicht vielmehr aus einem
Positionierungszwang seitens der Mehrheitsgesellschaft resultiert.

4.2.2.4 Der Wunsch nach Sichtbarkeit und Anerkennung

Said berichtet davon, dass er vor einiger Zeit mit seinen Freunden durchs
Wohnviertel gezogen sei und plétzlich die Idee zu einem eigenen Film ent-
stand. Die Attraktivitdt der Idee lag fiir die Freunde darin, dass sie sich gerne
einmal selbst in ihrer Vielschichtigkeit darstellen wiirden, wahrend sie ge-
meinhin als ,Problemjungen‘ angesehen werden. Said stellt den Handlungs-
strang, den er mit seinen Freunden entwickelt hat, folgendermalien vor:

,,Also, dass man dann so eine Freundschaft darstellen konnte, dass
dann zum Beispiel so eine Gruppe von Freunden in einem Block
wohnt, aber alle nur einige Stockwerke untereinander oder so. (...)
Also eine Gruppe von Leuten, die einen Draht zu diesen Leuten im
Viertel hat, Leute aus dem Umfeld kennt. Aber wiederum dann auch
[...] vielleicht auch ab und zu mal Macho ist. Aber man hat dann auch
die Seite von sich, die verniinftige Seite, die dann cher die wichtige
Seite wére, wo dann die Freundschaft im Vordergrund steht, bei dieser
Gruppe, und die sich in der Schule anstrengt, halt einfach versucht,
aus diesem Viertel rauszukommen und Barrieren zu brechen. [...] eine
Gruppe von Freunden in dem Problemstadtviertel, in dem so genann-
ten sozialen Brennpunkt, und die machen dann was aus ihrem Leben.
Die also sagen ,nee, das ist nicht so, mein Vater ist arbeitslos, ich
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werde arbeitslos, nee, ist nicht so. Dieser Stadtteil hat 20% Arbeits-
losigkeit, aber ich will nicht arbeitslos sein.® Und dann, dass die sich
dann anstrengen, und man begleitet ihr Leben. Sie haben Probleme
vielleicht im Privatleben, dann miissen sie sich gleichzeitig in der
Schule anstrengen und so, aber am Ende bringen sie es zu was. Und
dann sieht man mal so, oah, 20 Jahre spéter, der eine ist Anwalt, der
andere arbeitet hier im Parlament oder so was. Und das war schon so
ne tolle Geschichte.*

Said verdeutlicht, wie wichtig ihm Freundschaft und eine Orientierung an
Personen sind, die selbstbestimmt etwas aus ihrem Leben machen oder ge-
macht haben. Er zeigt einen differenzierten Blick auf die heterogenen Lebens-
verldufe innerhalb eines Problemviertels, von dem die Dominanzgesellschaft
nichts erwartet. Said wiinscht sich in dieser Darstellung authentische Figuren,
die sowohl die ihnen zugeschriebenen Stereotypen in sich vereinen als auch
ein weitaus breiteres Wesens- und Handlungsspektrum aufweisen, als die
Dominanzgesellschaft ihnen in der Regel zuspricht. Er spricht gezielt Briiche
und Irritationen in der Darstellung von so genannten ,Problemjugendlichen
an, die sich nicht mit der gemeinhin existierenden Vorstellung iiber diese
Jugendlichengruppen decken.

In diesem Zusammenhang spricht Said auch iiber seine Vorstellung von Stolz
und Ehre, die in der medialen Darstellung in aller Regel mit Gewalt in Ver-
bindung gebracht wird. Fiir Said bedeuten Stolz und Ehre jedoch vielmehr:

,.Ehrlichkeit (...) nicht Liigen, nicht hinter dem Riicken von jemand
anderem sprechen, Leute respektvoll behandeln, egal ob Mann, Frau
(...), schwarz, braun, gelb, (...) nicht 24 Stunden am Tag oberfldch-
lich denken. Tiefgriindig denken ist fiir mich auch eine Sache der
Ehre, wenn man sich mit Leuten tiber tiefgriindigere Sachen unterhal-
ten kann. [...] Das ist fiir mich auch Ehre, wenn ich dann meinen Leu-
ten helfen kann so.*

Seine Deutung des Begriffspaares bezieht sich primédr auf die Haltung ande-
ren gegeniiber, auf die sozialen Beziige und den Wunsch, fiir andere aus dem
sozialen Umfeld hilfreich und unterstiitzend sein zu konnen. Dazu scheint es
ihm notwendig, sich von anderen abzuheben. Deutlich wird dies beispiels-
weise an seiner Beschreibung, tiefgriindig statt oberflachlich denken und
handeln zu wollen. In diesem Zusammenhang grenzt er sich von anderen
Jugendlichen ab, die vielmehr in den Tag hineinleben:
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,,Es gibt welche, die dann von der Schule nach Hause kommen, wer-
fen ihre Tasche irgendwo in die Ecke, essen was und gehen raus. (...)
Und keine Ahnung, kommen zuriick, wenn die Eltern wieder schlafen.
Und man sollte schon (...), einen Faden zu seiner Familie haben so
und immer wieder im Hinterkopf behalten ,ja, ich hab meine Familie,
die hinter mir steht (...) und das ist auch fiir mich Stolz; ich bin stolz
auf meine Familie. (...) Ja, einfach ein positiver Mensch sein, auch so
aufrecht durchs Leben gehen, und, das ist fiir mich Stolz und Ehre,
und hat nichts damit zu tun, ob ich jetzt, keine Ahnung, ein Sixpack
habe, oder, oder ein schnelles Auto fahre. Das ist alles materialistisch
so und das bringt mir im Grunde nichts so.*

In der Narration tritt Saids Wertevorstellung deutlich in den Vordergrund.
Sein Verstindnis von Stolz ist eng an seine Familie gebunden, die ihm sozi-
alen Halt und Unterstiitzung bietet. In diesem Zusammenhang richtet seine
Familie auch Erwartungen an ihn, wonach er auf den Errungenschaften seiner
Eltern erfolgreich aufzubauen hat. Dieser Anspruch, der primdr an schuli-
schen FleiB gekniipft ist, erscheint ihm groBere gesellschaftliche Handlungs-
spielrdume zu erdffnen als ein ,Abarbeiten® an stereotypen Fremdzuschrei-
bungen und Statussymbolen. Materialistische Giiter treten in diesem Zusam-
menhang hinter die eigene Wertehaltung, die primir auf gesellschaftlich-
soziale Kontexte ausgerichtet ist. Das Begriffspaar Stolz und Ehre verkniipft
damit eine Wertehaltung, die einerseits in die Familie hineingerichtet ist, das
soziale Binnengefiige unterstiitzt und andererseits in die Gesellschaft aus-
strahlt.

4.2.2.5 Das Dilemma stereotyper Zuschreibungen

Said berichtet im Interview zwar von Ausgrenzungserfahrungen, jedoch
kaum von personlichen. Diese projiziert er vielmehr auf abstrakte Situationen
oder auf konkrete Beispiele seiner Freunde, wie beispielsweise Jean-Claude,
der als Senegalese iiber seine Hautfarbe noch offensichtlicher als ,anders-
artig® zu identifizieren sei und regelméfig von Fremden auf Drogen ange-
sprochen bzw. von der Polizei kontrolliert werde. Said verdeutlicht damit,
dass ihm die Erfahrungen stereotyper Zuschreibungen und rassistischer
Erlebnisse sehr geldufig sind. Er skizziert ebenfalls die eigene Erschiitterung,
wenn eine Stereotype immer wieder aufgerufen wird, obwohl die betreffende
Person dazu keinen Anlass gibt. Statt sich jedoch von diesen Erfahrungen
und der eigenen Erschiitterung ldhmen zu lassen, verfolgen die Freunde eher
einen humoristischen Umgang.
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,Ja, wir sind halt nicht alle gleich, alle Leute, die schwarze Haare ha-
ben und, keine Ahnung, sich irgendwie jetzt stylen, sind nicht alle
gleich so, man soll die Leute nicht nach deren AuBeren beurteilen.
Zum Beispiel Jean-Claude, mein Freund, er kommt aus Senegal, ist
natiirlich, ist farbig, er wird am Hauptbahnhof fast regelméfig, wenn
wir da vorbeigehen, auf Drogen angesprochen, manchmal auch von
der Polizei so kontrolliert. Das ist natiirlich traurig. Das ist sehr traurig
so. Und wenn dann einer fragt so ,Hey, hast du ’n paar Pillen? oder so,
und dann sind wir natiirlich geschockt. Obwohl er das selbst eigentlich
komisch findet und Witze dariiber macht, weil, das passiert so oft bei
ihm, dass ist schon richtig krass, und, naja, wir sind halt nicht alle
gleich.”

Saids Erzéhlfolge macht deutlich, dass die Hautfarbe seines Freundes die
Grundlage fiir dessen Erfahrungen darstellt. Dabei ruft die Intensitit der
Hautpigmentierung und der Aufenthaltsort am Bahnhof bei einer Mehrheit
von Personen eine Assoziation mit dem Drogenmilieu hervor. So macht er
regelméBig die Erfahrung, dass er sich aufgrund dieser dufleren Merkmale
von Passanten und von der Polizei mit dieser stereotypen Zuschreibung kon-
frontiert sieht. Die beschriebene Gefiihlslage der Freunde gibt Einblick in
eine komplexe Verarbeitungsstrategie. Saids erste Assoziationen mit der all-
taglichen Konfrontation stereotyper Bilder sind Trauer und Mitleid mit sei-
nem Freund, der grundlos mit kriminellen Geschiften in Verbindung gebracht
wird. Die Assoziation des Drogendealers ist in seine Haut eingeschrieben. Da
sich die dafiir verantwortlichen Merkmale nicht einfach ablegen lassen und
individuelle Lebensldufe hinter den dominanten Zuschreibungen verschwin-
den, macht Saids Freund auf die Absurditit seiner Situation aufmerksam und
verleiht der Lécherlichkeit dieses Zustandes Ausdruck. Indem er seine all-
tagsrassistischen Erfahrungen als Witz begreift, lenkt er jedoch gleichzeitig
von der Schmerzhaftigkeit dieser Zuschreibungen ab, die eine individuelle
Sichtweise seiner Person unterbinden. Es ist ihm weder moglich, sich diesen
Zuschreibungen zu entziehen, noch bringt es ihm langfristig gesehen etwas,
dagegen zu rebellieren. Diese bedriickenden und ausweglosen Alltagserleb-
nisse werden innerhalb der Peergroup aufgefangen. Dass Said nicht von eige-
nen alltagsrassistischen Erfahrungen berichtet, heif3t nicht, dass diese nicht
existieren. Es kann vielmehr darin begriindet liegen, dass Said seine eigenen
schmerzhaften Erfahrungen mit dominanten Zuschreibungen aus Griinden
des Selbstschutzes im Interview nicht erwahnt. Diese Vermutung liegt inso-
fern nahe, als dass Said die Passage iiber alltagsrassistische Erfahrungen
damit einleitet, dass sie als Jugendliche nicht alle gleich seien, auch wenn sie
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die selbe Haarfarbe hédtten. Hier spricht Saids Wunsch nach individueller
Sichtbarkeit heraus, der ihm ganz offensichtlich trotz grofler Anstrengungen
verwehrt ist. Vielmehr wird er ungewollt mit der ,Problemgruppe‘ der siid-
landischen Jugendlichen assoziiert, wogegen er mit groBer Beharrlichkeit
angeht. So ruft Saids Erfahrung als Jugendlicher, der nicht der Dominanz-
gesellschaft angehort, in ihm insbesondere das Bediirfnis nach einem festen
und verldsslichen sozialen Geflige unter Freunden hervor, die gleichwohl
strebsam sind. Diese bieten ihm die Moglichkeit, irritierende Erfahrungen zu
reflektieren, ggf. aus einer anderen Perspektive zu betrachten und durch posi-
tive Unterstiitzung die eigenen Ziele nicht aus den Augen zu verlieren.

,»Also, man sollte immer einen klaren Kopf haben so. Man sollte im-
mer wieder Personen oder eine andere Sache haben, mit der man sich
beschéftigt, die einen wieder runterholt, und sagt, ,Ey, heb mal nicht
ab. Nee, das ist jetzt nicht so, denk doch mal nach, frag doch mal
deine Freunde.® Also, ich finde, man muss, man muss im Leben einige
Freunde haben so, mit denen man so durchs Leben geht, weil das sind
die Leute, die dann auf dich achten, das sind deine Weggefihrten so,
deine Weggefihrten im Leben und die sind sehr wichtig so fiir mich.
[...] Das seh ich auch bei anderen Kumpeln von mir so, die dann nicht
so diese Freunde haben, wie schnell die dann abrutschen konnen und
wie schnell dann es denen schlecht geht, oder die dann kein, in der
Schule nicht sehr gut sind so. Ich glaube, Freunde sind schon das (...),
also die Familie, sagen viele, kommt zuerst, aber ich glaube, Freunde
sind schon ein sehr, sehr groBer Einfluss. Weil man einfach mit den
Freunden Sachen macht, die man mit der Familie nicht machen kann.*

Said beschreibt auf einer eher abstrakten Ebene, wie er sich vor der Kon-
struktion des ,Anders-seins‘ schiitzt und welche Strategien er wihlt, um sich
mit diesen gesellschaftlichen Gegebenheiten auseinander zu setzen, ohne
daran zu sehr zu leiden. Ohne die Bedeutung der Eltern schmailern zu wollen,
hebt er doch die Wichtigkeit und die groBe Einflussnahme von Freunden her-
vor, die aufgrund ihrer Alltagserfahrungen viel mehr miteinander teilen und
sich gegenseitig unterstiitzen konnen. Seine eigene Betroffenheit driickt er im
Interview eher implizit aus, indem er Vorschlige macht, wie eine groflere
Wertschitzung von Migranten aussehen konnte, indem ihre individuellen
Starken genutzt und entstandene Probleme nachvollziehbar gemacht werden:

»[---] jeder Mensch ist halt 'n Individuum und nicht jeder Mensch geht
mit der groBen Masse mit, in dem groBen Teich sind auch kleine
Fische [...] ja, man soll diese Sachen zu schétzen wissen, dass es Leute
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gibt, die nicht so, die anders sind, und mit denen du dich austauschen
kannst und die dir vielleicht dann die Probleme von den Leuten, die
negativ durchs Leben gehen, vielleicht erkliren kdnnen; die dann 'n
besseren Draht zu denen haben und die sagen koénnen ,ich versteh
diese Leute, weil ich aus dem Umfeld bin‘. Aber ich kann vielleicht
besser nachdenken als die und positiver reden und vielleicht kann man
sich dann mit diesen Personen besser verstindigen. Zum Beispiel, wenn
da jetzt irgendwo 'n Sozialarbeiter da bei mir in die Gegend kommt
[...] und da arbeiten soll, da gibt’s viele Jugendliche, die dann einfach
nicht den Faden zu dem haben. Und wenn man dann vielleicht einen
dort einstellen wiirde, der auch Immigrationshintergrund hat, viel-
leicht sogar aus demselben Viertel ist, dann ist diese Person halt viel
eher die Kontaktperson fiir andere.*

Said bemiiht sich, sein Gegeniiber durch Argumente, Beispiele und Vor-
schldge fiir einen differenzierten Blick auf die soziale Umwelt zu gewinnen.
Er nutzt sein Insiderwissen, um konstruktive Anregungen zur Problemmini-
mierung im Leben von Jugendlichen seines Viertels zu geben. Dazu gehort es
seiner Meinung nach, primér die bereits vorhandenen Ressourcen zu nutzen,
also auf die bestehenden Kompetenzen von Migranten zuriickzugreifen, was
zweifelsohne einer differenzierten Sichtweise auf individuelle Leistungen
bedarf. Ein Problem, mit dem er sich selbst hiufig konfrontiert sieht. Das
herangezogene Beispiel des Sozialarbeiters kann jedoch auch in einer durch-
aus weiteren Dimension analysiert werden. Hier verbirgt sich sicherlich nicht
nur der Wunsch nach Anerkennung und Individualitit, sondern auch der
Wunsch nach einem ehrlichen, gesellschaftlichen Dialog iiber die Lebens-
situation von Migranten, der nur mit einer kritischen Reflexion der Mehr-
heitsgesellschaft einhergehen kann. Wenngleich Saids Ausfiihrungen eher
indirekt auf die gesellschaftspolitische Dimension der mangelnden Teilhabe
von Migranten hinweist, so kann die Akzentuierung des Beitrags gegen Ende
des Interviews doch als Appell an die Mehrheitsgesellschaft verstanden wer-
den; das Interview stellt in diesem Fall das Sprachrohr dar.

4.2.2.6 Abschlieende Betrachtung

Saids dringlichste Auseinandersetzungen beziehen sich auf das Dilemma
stereotyper Zuschreibungen, die sowohl von der Dominanzgesellschaft in
groBBem Stil gepflegt als auch von den Betroffenen selbst hervorgerufen wer-
den. Seine Abgrenzungsbemiihungen gegen diese stereotypen Zuschreibungen
ziehen sich als dominantes Thema durch das gesamte Interview. So startet es
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mit dem Hinweis auf Saids Individualitdt und endet mit dem Verweis darauf,
dass es in den dominanten Vorstellungen von Siidldndern auch Ausnahmen
gibt ,,im groBen Teich sind auch kleine Fische®.

Die Schule stellt fiir Said einen verldsslichen Ort der sozialen Anteilnahme,
der Unterstiitzung und Motivation dar. Sie bietet ihm nicht nur Raum zum
Wissenserwerb, sondern auch zur Bewusstwerdung iiber die eigenen Fahig-
keiten und Kompetenzen sowie deren selbstbewussten Einsatz.

Gemeinsam mit seinen Freunden verfolgt er das Interesse an gesellschaftli-
cher Teilhabe. Da die Freunde aufgrund physischer Merkmale und sozialer
Zuschreibungen immer wieder mit Ausgrenzungserfahrungen konfrontiert
werden, bemiihen sie sich sehr um das Wohlergehen ihrer kleinen Gemein-
schaft. Diese ist insofern wichtig, als dass erniichternde und schmerzhafte
Erfahrungen innerhalb des Gruppenkontextes aufgefangen und verarbeitet
werden kdnnen. Die Freunde sehen sich insbesondere von der Dominanz-
gesellschaft verallgemeinernden Bildern und Zuschreibungen {iber sie kon-
frontiert, denen sie personlich nicht entsprechen. Aus diesem Grund kann
auch ihre soziale Umgebung ihnen nicht eine Vielzahl von gesellschaftlich
anerkannten Vorbildern bieten, an denen sie sich fiir ihren eigenen Werde-
gang orientieren konnten. Weil die Schule gegenwértig noch einen geschiitz-
ten Ort fiir Said und seine Freunde darstellt, an dem ihnen auf institutioneller
Ebene Anerkennung entgegengebracht wird und sich die Freunde untereinan-
der Zuversicht und gegenseitigen sozialen Halt geben, haben sie derzeit gro-
Bes Zutrauen in ihre zukiinftigen Werdeginge. Gleichzeitig ist Saids Wunsch
présent, dass sich in seiner unmittelbaren sozialen Umgebung zukiinftig mehr
Vorbilder, die gesellschaftliche Anerkennung und Erfolg reprisentieren, her-
vortun mogen.

Said selbst représentiert sich im Interview als ganz normaler Jugendlicher mit
einer Vielzahl von Interessen, dem jedoch aufgrund seiner alltdglichen Le-
benserfahrungen die Bedeutung der schulischen Bildung sehr bewusst ist.
Sowohl die biografischen Erlebnisse seiner Eltern, die als Fliichtlinge harte
korperliche Arbeit ohne Schutzbestimmungen verrichten mussten und dauer-
hafte korperliche Schiaden davon getragen haben, als auch die Erlebnisse aus
Saids Freundeskreis, in dem physiognomische Merkmale als Ausgrenzungs-
faktoren erfahren werden, sind dafiir verantwortlich, dass Said mit aller Kraft
gegen dominante Zuschreibungen ankdmpft. So wirkt die Reprédsentanz des
guten und fleiBigen Schiilers in manchen Interviewpassagen teilweise iiber-
betont und die Abgrenzung gegeniiber den marginalisierten Mannlichkeiten
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der ,unteren‘ Schultypen ansatzweise iiberheblich. Bezieht man jedoch Saids
sozialen Kontext und seine derzeitige Lebensphase mit ein, so wird schnell
deutlich, dass schulischer Fleil und soziale Abgrenzung zwei notwendiger-
weise dominante Lebensthemen fiir Said darstellen, um die eigene Individua-
litdt zu unterstreichen. In einer von gesellschaftlicher Ausgrenzung bestimm-
ten sozialen Umgebung, in der ein Grofiteil der dort lebenden Menschen von
der Dominanzgesellschaft auf die ,unteren‘ Plitze der Gesellschaft verwiesen
werden und kaum Handlungsspielraum zur Verdnderung ihrer Situation
sehen, bemiiht sich der heranwachsende Said mit den ihm zur Verfligung
stehenden Mitteln darum, einen selbstbestimmten Werdegang zu beschreiten,
der ihm die Moglichkeit einrdumt, gesellschaftliche Verdnderungen zu bewir-
ken. Da der Dominanzgesellschaft die Definitionsmacht iiber gesellschaft-
liche Werte unterliegt und diese insbesondere auf Anpassung, Flei3 und
Wirtschaftlichkeit ausgerichtet sind, muss er sich notwendigerweise gegen-
iiber denjenigen aus seiner unmittelbaren sozialen Umgebung abgrenzen, die
fiir sich keinen ernstzunehmenden Handlungsspielraum sehen und sich mit
dem ihnen zugeteilten Platz in der Gesellschaft arrangiert haben. Dies wird
von Said beispielsweise am Autolackierer aus der Nachbarschaft exempla-
risch dargestellt, dessen Alltag trist und ohne groBeren personlichen Nutzen
erscheint, wihrend sich die Freunde iiber wirtschaftspolitische Entwicklun-
gen unterhalten und gesellschaftlichen Weitblick représentieren, der ihnen
einen erfolgreichen Werdegang zu erdffnen scheint. Somit wird der Mikro-
kosmos der Peergroup zu einem zentralen Anker innerhalb der derzeitigen
Lebensumstinde, um die eigenen Wiinsche nach gesellschaftlicher Teilhabe
zu erreichen und sich nicht durch alltigliche Erfahrungen oder gesellschaft-
liche Missstinde entmutigen und von diesem Ziel abbringen zu lassen.

4.3 Die Erfahrungen der Berufstiitigen
4.3.1  Fallstudie Sercan: Kurzbiografie

Sercan ist 25 Jahre alt, arbeitet als Projektingenieur bei Volkswagen in
Wolfsburg. Er lebt in einer Wolfsburger WG gemeinsam mit einem Kolle-
gen, den er wihrend eines Praktikums kennengelernt hat. Sein &lterer Bruder
hat BWL studiert und arbeitet in der Controllingabteilung eines weiteren
Automobilkonzerns. Sein jiingerer Bruder ist seit zwei Jahren bei der Marine.
Sercans beide Schwestern beendeten vor kurzem eine Ausbildung zur Kauf-
frau fiir Birokommunikation.
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Im Alter von drei Jahren kam Sercan mit seinen Eltern nach Braunschweig
und wuchs dort auf. Er machte am Gymnasium als einziger ,Tiirke® sein
Abitur und studierte anschliefend Maschinenbau an einer Fachhochschule.
Nach Studienabschluss hitte er gerne im Auftrag einer deutschen Firma in
der Tiirkei gearbeitet, was sich jedoch nicht realisieren lieB. In seiner jetzigen
Anstellung bei VW beschreibt er sich als ,Quotentiirke, da er von seinen
Kollegen fortwihrend auf seine tiirkische Herkunft angesprochen und somit
unausweichlich auf diesen Teil seiner Biografie reduziert wird.

Seine Mutter ist gelernte Schneiderin und arbeitete in Deutschland in einer
Textilfabrik. Sein Vater wuchs in einer Bauernfamilie auf, machte eine Aus-
bildung als Schuhmacher und Elektroniker und arbeitete anschlieend
22 Jahre lang als Schweifler in Deutschland.

Mit 15 Jahren verdiente Sercan erstmals wihrend der Sommerferien in einer
Eisdiele eigenes Geld. Ihm wurde in dieser Zeit die alleinige Verantwortung
fiir den laufenden Betrieb iibertragen, was ihm einen guten Verdienst ein-
brachte. Seine Familie erdffnete im Jahr darauf einen eigenen Imbiss, in wel-
chem auch Sercan die folgenden acht Jahre neben der Schule und dem darauf
folgenden Studium arbeitete. Nach acht Jahren trug sich der Imbiss finanziell
nicht mehr und wurde verkauft. Mit seiner neu gewonnenen Freizeit wusste
Sercan zundchst nichts anzufangen und verbrachte seine Nachmittage mit
dem Schauen von Videofilmen, im Internet und dem Verkauf bei Ebay.
Hobbys habe er aus dem Grunde nicht, weil fiir sie nie Zeit gewesen sei. Um
sich neben seinem Studium zu beschéftigen, suchte er einen Job im Call-
center. Sein Studium verzogerte sich aus diesem Grunde. Mit der Einflihrung
von Langzeitstudiengebiihren dachte Sercan dann {iber einen Studienabbruch
nach, entschied sich jedoch nach Gespriachen mit seinen Eltern fiir einen
schnellstmoglichen Studienabschluss.

Nachdem die Eltern den Imbiss verkauft hatten, bauten sie in Braunschweig
ein Haus, welches durch das Einkommen von Sercan und seinen Geschwis-
tern abbezahlt wird. Das Verhéltnis zu seiner Familie beschreibt Sercan als
nah und vertrauensvoll. Seine Familie ist ihm wichtig, obwohl ihn die kon-
servativen Einstellungen seiner Eltern manchmal ,nerven‘. Die Familie ist
allevitischen Glaubens — Religiositét spielt insbesondere fiir die Eltern eine
grofle Rolle. Sercans Mutter ist beispielsweise nur mit einer allevitischen
Freundin ihrer S6hne einverstanden, was bei seinem Bruder zu heftigen Aus-
einandersetzungen in der Familie gefiihrt hat.
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4.3.1.1 Zur Interviewsituation

Das Interview findet in einem Café statt, das Sercan nach dem ersten Tele-
fonkontakt auswéhlt hatte. Sercan ist grof3 gewachsen und mit einem blauen
Kapuzenpullover, Bluejeans und Turnschuhen leger gekleidet. Er trdgt halb-
lange dunkle Haare und Silberschmuck an Armen und Hénden.

Eine Freundin von ihm hatte durch Dritte von der Suche nach ménnlichen
Interviewpartnern gehort. Da sie das Arbeitsvorhaben interessant fand, er-
zdhlte sie Sercan davon und ermunterte ihn sich darauf zu melden. Gleich zur
BegriiBung stellt Sercan klar, dass er sich eigentlich nur fiir das Interview
gemeldet habe, um dieser Freundin einen Gefallen zu tun. Aus diesem Grund
vermute ich zu Beginn, dass das Interview sehr wahrscheinlich schnell been-
det und er wenig erzéhlbereit sein werde. Entgegen meiner Vermutung ent-
steht jedoch ein langes und offenes Gesprich.

4.3.1.2 Alltagsrassismus

Sercan sagt von sich selbst, dass er es sich friih zum Ziel gesetzt hat, in kein
Klischee hineinzupassen. Trotzdem erwischt er sich manchmal dabei, so zu
reagieren, wie es die Mehrheitsgesellschaft von ,einem Tiirken® erwarte. Im
Laufe der Zeit stellt er jedoch fest, dass es sich dabei auch um Handlungs-
weisen handelt, die er bejaht und gerne macht. Die medialen Bilder vom
tiirkischen Macho, vom ungebildeten, sich schlecht ausdriickenden Tiirken
seien weit verbreitet — seiner Meinung nach nicht zu unrecht. Er selber kenne
viele dieser so genanten tiirkischen Machos und finde ihre Haltung auch in
Ordnung, solange die betroffenen Personen selber damit ,klarkommen®. Ser-
can habe sich jedoch friih darum bemiiht, nicht dem Stereotyp zu entspre-
chen, wie es das Bild der Medien vermittle. Eine Abgrenzung gegeniiber
diesen Stereotypen beschreibt er allerdings als ausgesprochen schwer:

,In erster Linie wird man aber auch dazu getrieben. Muss man ja of-
fen und ehrlich dazu sagen, ey, egal wo man hingeht, man wird mit
diesem, sag ich mal, Bild, was man von Tiirken im Kopf hat, immer
wieder konfrontiert (...). Ja, manchmal, kommt drauf an, wie sympa-
thisch mir diese Person ist, bezichungsweise die Gruppe, entweder
stell ich das dann klar und &ndere mein Verhalten nicht, (...) oder,
wenn sie mir unsympathisch sind, dann verhalt ich mich genauso, wie
sie’s von einem Tiirken erwarten. [...] Dann bin ich sie los.*

Sercan schildert hier seinen Umgang mit Stereotypen und die ihm zur Ver-
fiigung stehenden Handlungsoptionen. Sind ihm Personen sympathisch, so
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geht er auf sie ein und gibt ihnen im Kontakt die Moglichkeit, ihr stereotypes
Bild iiber ,Tiirken® zu differenzieren. Ist ihm sein Gegeniiber unsympathisch,
weil er sich in seiner Personlichkeit nicht ernst genommen fiihlt, so bestétigt
er dessen stereotype Vorstellungen und hélt damit unerwiinschte Kontakte
auf Abstand. Er verdeutlicht in diesem Beispiel, wie gering seine Handlungs-
optionen in solchen Situationen ausfallen. Die Verletzungen, die an ethnisch-
nationale Zuschreibungen gebunden sind, drangen Sercan dazu, die stereo-
typen Zuschreibungen zu bedienen und damit die betreffenden Personen von
sich fern zu halten, um sich so zumindest vor weiteren verbalen Verletzungen
zu schiitzen. Mit dieser Strategie schiitzt er sich auch gegen die alltagsrassis-
tischen Erfahrungen, die er beispielsweise von seinen Arbeitskollegen er-
fahrt, unter denen er sich als so genannter ,Quotentiirke* erlebt.

»[--.] Immer wieder, wenn irgendwas mit Tiirken in den Medien ist,
oder haste nicht gesehen, jedes Mal, wenn irgendwas ist, wird man
direkt angesprochen, aber auch auf so eine, sag ich mal, ekelige,
hinter-, ja, hintertiirartige Weise, wo sie versuchen, es ganz normal
auszudriicken, und vorsichtig bei ihren Formulierungen bleiben, das
nervt mich, und dass man dann als Repréisentant des tiirkischen
Volkes dann angesprochen wird. Das nervt mich auch. Ich bin eher
dafiir, wenn man mir direkt ins Gesicht sagt, du, was sagst du denn
dazu, wat die da veranstaltet haben, zum Beispiel in der Schweiz bei
dem Nationalspiel!7, Schweizer Managerpleite oder was. Das war die
letzte Aktion, da hab ich gesagt, ich bin weder bei der FIFA oder sonst
was, ich bin auch kein Représentant hier fiir euch, von Fuf3ball halt ich
sowieso schon gar nix, 22 Leute hinter einem Ball herrennen, das find
ich schon seit meiner Kindheit bescheuert, (lacht leise) (...) und wenn,
wenn die verpriigelt wurden, hab ich gesagt, dann haben die’s
verdient. Seitdem spricht mich keiner mehr an.*

Anhand dieses Beispiels verdeutlicht Sercan seine Verletzungserfahrungen
konkreter, die in der impliziten Missachtung seiner Individualitét liegen. Als
er zum wiederholten Mal von seinen Arbeitskollegen auf seine tiirkische Her-
kunft reduziert und mit kollektiven Zuschreibungen konfrontiert wird, macht
Sercan seiner Wut Luft. Er sagt seinen Kollegen direkt auf den Kopf zu, dass
er mit ihren kollektiven Zuschreibungen nichts anfangen kann und auch nicht
dazu bereit ist, sich ldnger fiir ihre stereotypen Vorstellungen zur Verfiigung

17 Hier wird Bezug auf ein FuBballqualifikationsspiel zwischen der tiirkischen und der Schwei-
zer Nationalmannschaft genommen. Zwischen einzelnen Personen der beiden Mannschaf-
ten kam es nach dem Spiel zu Priigeleien.
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zu stellen. Er konfrontiert seine Kollegen damit, dass sie sich mit ihm als
Individuum bisher mitnichten auseinandergesetzt haben, und dekonstruiert
ihre ethnischen und geschlechtsspezifischen Vorstellungen vom fufiballbeses-
senen, aufbrausenden, siidlindischen Mann. Gleichzeitig versucht er die ver-
steckte Zuschreibung mit dem sarkastischen Hinweis darauf, dass die Priigel
sicher verdient waren, zusédtzlich zu iiberzeichnen. Dadurch kompensiert er
die Unsensibilitdt seiner Kollegen hinsichtlich seiner eigenen personlichen
Wirklichkeit.

Mit seiner direkten Kommunikationsart signalisiert Sercan seinem Gespréchs-
partner Interesse an einer ehrlichen Auseinandersetzung. Die iibertragenen
Zuschreibungen, die sich in umsténdlichen Formulierungen verstecken und
moglicherweise vordergriindig kollegial klingen, durchschaut er als Rassis-
men. In diesem Fall sieht er wenig Chancen fiir eine offene und ehrliche Aus-
einandersetzung mit seinem Gegeniiber.

,,Klar hort man ab und zu solche Spriiche wie, ,ah, deine Briider haben
ja wieder irgendwas veranstaltet, dort und da. Haben wir in der Zei-
tung gesehen‘. Ich sag ja, wie gesagt, kommt auf die Sympathie an, ob
ich darauf eingehe oder nicht. Manchmal hau ich dann noch drauf
,ja, aber meine Schwestern war’n auch dabei‘ (...) oder ,na ja, wenn
sie’s gemacht haben, dann haben sie’s halt richtig gemacht, ich wollt
auch hin, hab’s nur nicht geschafft‘. Halt so was, nie wirklich irgend-
wo, sag ich mal, (Pause) auf Fakten basierende Themen oder was, nur
Verallgemeinerungen, man wird halt als Tiirke gesehen. Punkt.
(Pause) Bin auch "n bisschen stolz drauf.

Aus seiner Darstellung spricht Resignation. Die fortwdhrenden stereotypen
Zuschreibungsverfahren bewirken, dass er sich mit Hilfe von Sarkasmus
gegen die unhinterfragten Kollektivanschuldigungen schiitzt. Seine Reflexion
verdeutlicht auch, wie wenig Handlungsoptionen ihm zur Verfiigung stehen.
Die fortwihrend hervorgerufenen Bilder der Mehrheitsgesellschaft basieren
nicht auf Fakten, wie er immer wieder erlebt, sondern dienen alleinig der
permanenten Bestétigung der Problematisierung der Gruppe der Tiirken. Die
hervorgehobene ,tiirkische Problemgruppe* existiert primdr dadurch, dass
ihre Mitglieder nicht in ihren vielfachen Zugehorigkeitsbeziigen gesehen
werden und ihre Reprisentation permanent auf ein einziges Bild reduziert
wird. Das somit erreichte Machtgefille zwischen der Mehrheitsgesellschaft
und ,ihren Minorititengruppen‘ verursacht Resignation. Sercan erlebt, dass
er, unabhédngig von seinem Personlichkeitsprofil und individuellen Lebens-
lauf, niemals die kollektiven Zuschreibungen ablegen kann. Er wird aufgrund
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seiner Herkunft immer wieder auf diese sowie die damit verbundenen Zu-
schreibungen reduziert. ,,Man wird halt als Tiirke gesehen. Punkt.“ Das Bild
der Mehrheitsgesellschaft iiber ,den Tiirken® 14sst unmissverstindlich keine
alternativen Sichtweisen zu. Sercan ist sich dessen bewusst, dass die Defini-
tionsmacht der Mehrheitsgesellschaft so grof3 ist, dass er sich diesem Bild
niemals vollkommen entziehen kann. So macht ihn in seiner sarkastischen
Sichtweise zwar die, im Bild des tiirkischen Machos eingeschlossene, wider-
stindige Reprisentation ebenfalls stolz, die Resignation iiber mangelnde
Differenzierung schwingt jedoch merklich im Interview mit.

»[-.-] bei mir schitzt auch keiner, dass ich tiberhaupt studiert habe...
und wenn man auf der Straf3e ist, dann ist man halt wirklich nur das
Bild eines (...) leicht besser gepflegten Tiirken, als man’s sich vor-
stellt. Wenn man nix sagt (...), ist man halt der Tiirke. (Pause) Ja, das
argert mich schon.”

Die kollektiven Zuschreibungen und Stereotypen verleihen Sercan ein un-
sichtbares Personlichkeitsprofil. Da jungen Ménnern tiirkischer Herkunft
primér ein niedriges Bildungsniveau zugesprochen wird, erwartet Sercans
Umwelt auch keinen héheren Bildungsabschluss von ihm. Diese Diskriminie-
rungsform flihrt zu derlei Problemen, dass seine soziale Situation ihn einer-
seits zu einer Art Abweichung vom bildungsfernen ,Durchschnittstiirken’
erscheinen lasst und ihm andererseits zusitzlich die alleinige Verantwortung
dafiir tibertrdgt, dieses Bild zu revidieren, wenn sein akademischer Werde-
gang Sichtbarkeit erfahren soll. Es drgert ihn, immer wieder beweisen zu
miissen, dass er sich von den stereotypen Vorstellungen der Mehrheitsgesell-
schaft tiber einen Tiirken unterscheidet.

Zu den stereotypen Vorstellungen des tiirkischen Machos gehort auch das
vielfach in den Medien dargestellte Begriffspaar von Stolz und Ehre. Beides
hat fiir Sercan eine hohe Bedeutung, wenngleich er sich in diesem Zusam-
menhang von einem traditionalistisch eingestellten Tirken deutlich abgrenzt.
Er selbst definiert die beiden Begrifflichkeiten folgendermalien:

,Ja, also, fir mich personlich ist es wichtig, dass ... ich .. als Mensch,
egal was ich tue, indem was ich tue, zuverldssig bin, (Pause) und,
(Pause) dass meinen Stolz verletzen wiirde, wenn jemand was anderes
behauptet. Ne (...) und (...) meine Familie ist mir sehr wichtig, (...)
und damit kann man mich kriegen.*

Der familidre Zusammenhalt erscheint insbesondere im Zusammenhang mit
den alltagsrassistischen Erfahrungen als eine zentrale Ressource. In der Fami-
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lie erfahrt Sercan Anerkennung sowie personliche Wertschitzung und kann
somit die erlebte Exklusion innerhalb anderer gesellschaftlicher Zusammen-
hinge etwas Positives entgegensetzen. Die in der Familie erlebte Wertschit-
zung und Unterstiitzung hilft dabei auch der Reprdsentanz von sozialen
Tugenden wie beispielsweise der Zuverldssigkeit. Die Repridsentanz dieser
Tugend sowie deren Bestitigung im sozialen Umfeld erscheint Sercan als ein
weiteres wichtiges Mittel der sozialen Anerkennung, aus welcher personli-
cher Stolz erwichst. Wird diese in Frage gestellt, so sieht er die fiir ihn einzig
verldssliche personliche Ressource bedroht und verteidigt diese mit beson-
derer Vehemenz. Der Familie wird vor diesem Hintergrund also weniger eine
traditionalistisch motivierte Bedeutung zugeteilt. Sie nimmt vielmehr eine
wichtige Schutzfunktion gegeniiber alltagsrassistischen Erfahrungen sowie
der notwendigen Aufrechterhaltung personlicher Wertschétzung ein.

Die bei der Auseinandersetzung um Stolz und Ehre medial hergestellten
Zusammenhinge von Gewalt und Migration betrachtet Sercan distanziert und
niichtern. ,Der Tiirke* sei seiner Meinung nach ein beliebtes Projektionsfeld
der Medien zur Darstellung von Aggression und Gefahr. Diese Aggressions-
projektionen auf eine beliebige Minderheitengruppe seien jedoch genauso
héufig in anderen Kulturkreisen zu finden. Letztendlich handele es sich dabei
jedoch vielmehr um die personliche Einstellung gegeniiber den beiden Be-
grifflichkeiten ,Stolz und Ehre‘. Seine Erfahrungen mit Tiirken seinen dies-
beziiglich so vielseitig — iiber Aggressive, Pantoffelhelden, schwule Szenen,
zurlickgebliebene Dorfjugendliche etc. — dass in der Berichterstattung der
Medien nur eine diversititsbewusste Berlicksichtigung sein Interesse wecke.

4.3.1.3 Freundschaften und Lebensumfeld

Sercan lebt mit seinem Mitbewohner in einer mittelgro3en niederséchsischen
Stadt. Seine Wochenenden verbringt Sercan in der Regel mit Freunden in
Berlin. Sie treffen sich zu Hause, trinken gemeinsam etwas und fahren dann
durch die Stadt, um die ganze Nacht ,Party zu machen‘. Dieses Prozedere
wiederholt sich an den meisten Wochenenden, wobei Sercan beschreibt, dass
ihn diese RoutinemédBigkeit mittlerweile ,miide‘ machen wiirde. Der zeitliche
Aufwand sei zu anstrengend geworden und auch der regelméfige Alkohol-
konsum wiirde ihn an seine Grenzen bringen. Der regelméBige ,Ausflug’
nach Berlin stellt jedoch fiir ihn die einzige Moglichkeit dar, um die Grenzen
des mittelstédtischen Lebens zu tiberwinden.
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,Mir fehlt, dh, das junge Volk. Einfach dieses unverbindliche Mal-
Leute-kennenzulernen, das zu kdnnen, wenn man’s denn will. (...) In
dem Vorort, in dem ich jetzt wohne, gibt’s das nicht. Da gibt’s kein
Freizeitangebot, da ist die ganze kulturelle Vereinigung, sag ich mal,
die Gesellschaft ist nicht so durchmischt.*

Sercans Lebensumfeld bietet ihm wenig Optionen fiir einen ihm angemesse-
nen Freizeitausgleich. Die existierenden Angebote bedienen offenbar nicht
seine, sondern primér die Bediirfnisse anderer Stadtbewohner. Dariiber hin-
aus fehlt es ihm an Heterogenitdt im Lebensumfeld, um neue Anregungen im
Austausch unter Gleichaltrigen zu bekommen. Er selbst findet in der beste-
henden Kulturszene seiner Umgebung kaum Gleichgesinnte, mit denen er
unbefangen seine Freizeit gestalten und Rdume zur Aushandlung um neue
(identitétsrelevante) Perspektiven finden kann. Auch die Wohnsituation mit
einem Freund in seiner Zweier-WG beschreibt Sercan ambivalent. Einerseits
erscheint sein Freund und WG-Mitbewohner im Interview als wichtiger und
stabiler Wegbegleiter. Andererseits erscheint ihm personlich die Lebenssitu-
ation in der Stadt und mit nur einem weiteren Menschen um sich herum als
prinzipiell zu ,ruhig‘. Haufig fehle ihm die Lebendigkeit, vermisst er Anre-
gungen, die er frither in seiner groBen Familie selbstverstandlich hatte. Lieber
wiirde er in einer Stadt wie Berlin, die er regelméBig besucht, leben und zur
Arbeit pendeln. Um die empfundene Leere seiner privaten Lebenssituation zu
iiberspielen, schaltet er nach seiner Arbeit zuerst den Fernseher zur Stim-
menuntermalung ein. Erst dann geht er in die Kiiche, um sich etwas zu essen
zuzubereiten und anschlieBend ins Internet. Der Fernseher lduft immer neben-
bei; eher selten sieht er sich eine Sendung wirklich an. Das Leben in der
GroBstadt scheint ihm vor diesem Hintergrund als grundsétzlich passender.

Seinen Mitbewohner lernte Sercan wéhrend seiner Diplomarbeitsphase beim
Flugzeughersteller kennen. Dieser absolvierte zu dieser Zeit gerade ein Prak-
tikum in derselben Abteilung. Beide mochten sich spontan aufgrund ihres
sarkastischen Humors und beschlossen schnell eine Wohngemeinschaft zu
griinden. Sein Mitbewohner kommt gebiirtig aus der Region und aus einem
biirgerlichen Elternhaus. Sercan, der die Familie seines Mitbewohners gleich
zu Beginn der Freundschaft kennenlernt, schitzt seine Eltern sehr. Mit sei-
nem Mitbewohner teilt er nicht nur die Wohnung. Vielmehr unterstiitzen sich
beide darin, die Argernisse im Arbeitsleben und Alltag zu besprechen und zu
kompensieren.

160



Sercan suchte zu Beginn seiner neuen Arbeitsstelle Anschluss an eine tiirki-
sche Community in der Stadt, war jedoch schon bald von deren ,Engstirnig-
keit* abgeschreckt:

»(...) aber die sind mental irgendwie zehn Jahre mindestens noch we-
ter zuriick als wir in Braunschweig, sag ich mal. Ich hab meine, bezie-
hungsweise wir haben meine Eltern ja schon soweit erzogen, in An-
fithrungsstrichen, dass sie mit unsern Freunden klarkommen, dass sie
(...), ja, sich daran gewohnen, dass man auch deutsche Freundinnen
hat, und alles, also ziemlich locker. Und hier (...) wurd ich schief
angeguckt von den tiirkischen Jungs, sag ich mal, in dieser Clique, die
wirklich, &h, jiinger waren als ich, komplett, wenn ich mich mit den
Praktikanten getroffen hab, die ja, sag ich mal, 99% deutsch waren,
(...) warum ich mich denn mit denen abgebe.*

Sein Bediirfnis nach Kontakten orientiert sich an groerer Heterogenitit als
ihm sein neues Umfeld bieten kann. Er beschreibt, dass er zu Beginn russi-
sche, libanesische, jugoslawische und serbische Freunde hatte, von denen er
sich jedoch sukzessive distanzierte, da sie nur untereinander blieben. Sercan
hingegen fehlte der Austausch mit weiteren jungen Menschen.

,,Erstens stimmt der Level, auf dem man sich unterhilt, nicht fiir mich.
Ich stell ja wahrscheinlich andere Anspriiche, als die haben, und zwei-
tens (...) wollte ich nicht mit denen auf einem Level gesehen werden,
welil, ich war der einzige, der {iberhaupt die Schule abgeschlossen hat,
sag ich mal, mehr als 'n Hauptschulabschluss hatte. (...) Als ich dann
gesagt habe, dass ich studier, dann ist die Kinnlade auf’n Boden
gefallen. Und dann kam noch dazu, dass ich alleine wohne, was die ja
alle nicht kannten, alle bei Mama und Papa (...) und da war bei mir
Feierabend. (...) Wollte ich nix mehr mit denen zu tun haben. Obwohl
sie recht nah an Berlin wohnen, sind sie sehr weit zuriickgeblieben.
(...) In meinen Augen.*

Der anféngliche Wunsch nach Néhe zu einer tiirkischen Community wich der
ernlichternden Feststellung {iber die gewiinschte Isolierung dieser Gruppe.
Sercan erschienen die Differenzen und die unterschiedlichen Lebensentwiirfe
zwischen seinen Bekannten und ihm zu groB, so dass er sich von der Gruppe
abgrenzte. Thm fehlten Impulse zu eigenstéindigen Lebensentwiirfen, neuen
Perspektiven und Optionen. Dies verbindet er seither mit der Ndhe zur Grof3-
stadt: eine Chance fiir mehr Offenheit, Diversitdt und Anregungen in seinem
Leben.
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Die meiste Zeit teilt er daher mit seinem Mitbewohner, mit dem er seit zwei-
einhalb Jahren zusammenlebt. Thn beschreibt er als so ,durchgeknallt’ und
,direkt® wie sich selber, weshalb sie sich auf einer Wellenldnge befinden.
Sein Mitbewohner sei jedoch — im Gegensatz zu ihm selbst — recht hiuslich,
was Sercan, der Lebendigkeit um sich herum liebt, langweilt. Als ihm und
seinem Mitbewohner kiirzlich ein Wohnungswechsel bevorstand, wollte
Sercan die Chance nutzen, um nach Berlin zu ziehen. Da ihm dies bislang
jedoch noch nicht gegliickt ist, lebt er augenblicklich zwischen Umzugskar-
tons noch immer mit seinem Mitbewohner zusammen.

4.3.1.4 Die Familie als vielfaltige Ressource

Sercan berichtet im Interview zwar sehr anerkennend, jedoch gleichzeitig
relativ wenig iiber seine Eltern. Zweifelsohne spielt sie eine zentrale Rolle in
seinem Leben. Wie bereits beschrieben, stellt Sercans Familie eine wichtige
Ressource dar, um der gesellschaftlichen Exklusion und den alltagsrassisti-
schen Verletzungen etwas verldsslich Positives und Wertschétzendes entge-
genzusetzen. Dennoch stellt er seine eigenen Lebensumstdnde in den Vorder-
grund der Erzdhlungen und verdeutlicht damit seine Eigenstindigkeit. Sercans
Familie lebt von einer wechselseitigen Beziechungspflege, in der auch Sercan
und seine Geschwister Einfluss auf die Lebensumstinde und die Lebens-
haltung ihrer Eltern nehmen.

Vor fiinf Jahren kaufte die Familie ein Haus in Braunschweig, dessen Darle-
hen Sercan und seine Briider seit der Auflosung des familienbetriebenen
Imbisses abbezahlen. Dadurch ermdglichen die Geschwister ihren Eltern eine
selbstorganisierte Altersabsicherung, die sie wéhrend ihrer eigenen Erwerbs-
tatigkeit nicht in ausreichendem Mal3e hatten erwirtschaften kdnnen.

Sercan verspiirte wihrend des Studiums den Wunsch, spéter einmal in der
Tiirkei zu arbeiten. Nachdem er allerdings feststellte, dass ihm die Mentalitit
der Menschen vor Ort trotz seiner Verwandtschaftsbesuche zu ,fremd® sei,
lies er von dieser Vorstellung ab. Statt dessen wiinscht er sich zukiinftig
international titig zu sein, da er den internationalen Austausch mit Menschen
grundsitzlich sehr interessant und lehrreich findet. Bis zu seinem Diplom
verbrachte Sercan jeden Sommer mit seinen Eltern und Geschwistern bei
Verwandten in der Tiirkei. Er beschreibt seine Begegnungen dort als sehr
warmherzig und die Erfahrungen als so schon, dass er sich sehr stark dorthin
gezogen fiihlt. Seine Zukunft sieht er jedoch in Deutschland, da ihm die kul-
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turellen Muster, insbesondere im Berufsleben, in der Tiirkei so wenig vertraut
sind.

Sercans Eltern sind allevitischen Glaubens und achten darauf, dass auch ihre
Kinder diese Tradition fortfithren. Sercan selbst ist von der traditionellen
Haltung seiner Eltern nicht iiberzeugt, so dass es in dieser Hinsicht manchmal
zum Streit kommt. Dabei geht es immer um die Fortsetzung der religidsen
Tradition.

,,Und meine Eltern sind da wirklich drauf erpicht, (...) dass wir darauf
(...) in, ja, der Tradition weiterleben. (Pause) Deswegen gibt es da
manchmal auch Meinungsunterschiede. Mich nervt das manchmal
auch mit der Tradition. Aber so ist das halt.

Da die Fortfithrung des allevitischen Glaubens fiir Sercans Eltern eine beson-
ders wichtige Rolle spielt, kommt fiir Sercans Mutter auch nur eine alleviti-
sche Freundin fiir ihre S6hne in Frage. Als sein élterer Bruder eines Tages
seiner Mutter eine ungarische Freundin vorstellt und diese heiraten will,
kommt es zum heftigen Streit in der Familie.

,»Als er das meiner Mutter gesagt hat, da gab es einen riesigen Streit.
Meine Mutter war strikt dagegen. Wir haben alle versucht auf sie ein-
zureden. Zwecklos. Zuerst hat sich mein Bruder noch gewehrt und ist
bei seiner Entscheidung geblieben. Aber irgendwann hat das die
Beziehung nicht mehr ausgehalten. (...) Naja, ich mache das nicht, ich
will das keiner Freundin zumuten. Da bleibe ich lieber Single (...),
sonst gibt es halt nur eine allevitische Frau.”

Sercan und seine Geschwister reden auf die Eltern ein und versuchen, durch
Argumente zu iiberzeugen. Kurze Zeit spiter zerbricht die Beziehung zwi-
schen Sercans Bruder und seiner ungarischen Freundin. Ob der Druck der
Familie oder personliche Griinde letztendlich fiir die Trennung verantwort-
lich sind, bleibt im Interview unklar. Deutlich wird jedoch, dass die Bindung
und Sozialisation durchs Elternhaus so stark sind, dass zumindest Sercan den
Wiinschen seiner Eltern zu entsprechen versucht. Sercan beschliet, sich
Frauen gegeniiber vorsichtig zu verhalten, weil er diese Erfahrung keiner
Freundin zumuten mochte. Gleichzeitig steht fiir ihn fest, dass er aus Griin-
den des Respekts vor seinen Eltern auch fiir sich nur eine feste Partnerschaft
mit einer allevitischen Frau in Erwédgung zieht. Obwohl er wihrend des Inter-
views im Zusammenhang mit seiner Familie keine offen sarkastischen Aus-
sagen trifft, klingt eine Portion Humor mit, wenn er iiber die Unzumutbarkeit
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seiner Familie in Heiratsfragen spricht. Die damit verbundenen moglichen
weiteren Konsequenzen bleiben jedoch unausgesprochen.

4.3.1.5 Diskriminierungs- und Ausgrenzungserfahrungen in der Schule

Im Gespréch iiber die Schulzeit beschreibt sich Sercan bis hin zur Oberstufe
als einen sehr ruhigen Schiiler. Seine Mitschiiler stammten zum grofiten Teil
aus gut situierten Familienverhédltnissen; ihre Eltern waren Anwélte, Lehrer
etc. Er selbst gehorte als Sohn einer migrierten Arbeiterfamilie zu einer sozi-
alen Minderheitengruppe. In Sercans Schulzeit befanden sich wahrend der
Sekundarstufe I neben ihm drei weitere Kinder aus Arbeiterfamilien, mit
denen er sich anfreundete. Erst durch diese Kontakte wurde er nach mehreren
Jahren zu Geburtstagsfeiern anderer Mitschiiler eingeladen. Er selbst feierte
aufgrund von beengten Wohnverhéltnissen seine Geburtstage nie auB3erhalb
der Familie. Vielmehr feierte die Familie einmal im Jahr die Geburtstage der
Séhne zusammen. Die unterschiedliche Wertigkeit, die seine Familie und
seine Mitschiiler diesen Festen entgegenbrachten, fiihrte ithm seine Auflen-
seiterposition schon friith vor Augen.

Seine Andersartigkeit erlebte Sercan jedoch auch in weiterer Hinsicht, da er
als dickerer Junge, Asthmatiker und als einziger Tiirke in der Klasse immer
auffallend war. Auflerdem stammte er aus einem Stadtteil, in dem niemand
der anderen Kinder wohnen wollte. Der bestehenden Differenz zwischen ihm
und dem Rest der Klasse begegneten beide Seiten mit gegenseitigem Desinte-
resse. Die unsichtbare Barriere zwischen ihm und seinen Mitschiilern be-
schreibt Sercan als schmerzhafte Erfahrung.

»|---] €s war halt so (...) eine Distanz da, die (Pause) von alleine, von
niemandem aufgebaut wurde, die war schon von vornherein da.
(Pause) Da war ndmlich das gleiche Phanomen, was ich jetzt auf der
Arbeit hab, nur anders mit umgehe [...] dass bei jedem Thema (...);
diese Kinder hatten halt nie was mit Ausldndern zu tun bis zu dem
Zeitpunkt, wo sie mich in der Klasse hatten. Das ist traurig, aber wahr.
(Pause) Und immer, wenn was war, es wurde entweder jemand ver-
priigelt oder das Fahrrad wurde geklaut, irgendwas kam, ne, wurde ich
darauf angesprochen, ob ich dann irgendjemanden von denen kennen
wiirde. (...) Manchmal kam’s sogar vor (lacht kurz), dass ich die
kannte. Bleibt ja nicht aus. Ja.*

Sercan schildert, wie miihevoll sein Bestreben, im Klassenverband dazuzu-
gehoren, war. Selbst, wenn er mit einem bestimmten Geschehnis oder einem
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unguten Vorfall nichts zu tun hatte, so wurde er aufgrund seiner Herkunft mit
dem Verschulden in Verbindung gebracht oder stellvertretend fiir die beref-
fenden Personen auf den Vorfall angesprochen. Noch heute begegnen ihm
Situationen, in denen er sich gefiihlsmifBig stark an diese Erfahrungen wih-
rend seiner Schulzeit erinnert fiihlt, wenn er beispielsweise von seinen Ar-
beitskollegen auf eine kollektive Zugehorigkeit zu Tiirken in Deutschland
reduziert wird.

Kurz vorm Abitur wurde Sercan aufgrund seiner Noten zuriickgestuft. Seine
drei Freunde aus Arbeiterfamilien ebenfalls. Diese verlieBen jedoch nach der
Riickstufung das Gymnasium ohne Abitur. Sercan wiederholte das Jahr und
bestand anschlieend seinen Gymnasialabschluss. Nicht zuletzt zog er die
Kraft und die Zuversicht, diesen Abschluss bewiltigen zu konnen, auch aus
seinen neuen Klassenkammeraden. Im neuen Klassenverband fiihlte er sich
akzeptierter und wohler als zuvor. Zum Abiturstreich besuchte er noch ein-
mal seine ,alte® Klasse und erfahrt eine schmerzhafte Situation:

»|...] als ich zu der Abivorparty, also die Nacht vor dem Abistreich, in
die Schule gekommen bin, von meinem ersten Jahrgang, von meinem
alten, da, das war ‘'n hammerharter Spruch, der mir bis heute noch in
den Ohren klingt, (...) da kam eine, die ich vorher, die mir bis zu die-
sem Zeitpunkt eigentlich sympathisch war, (...) kam mir entgegen und
sagte, ,Was machst du denn hier?. Da hab ich sie nur blod angeguckt
und dann meinte sie von alleine, ,Naja, du gehorst ja auch irgendwie
dazu‘. [...] Das hat schon gesessen.*

Immer wieder wird ihm vor Augen gehalten, dass er kein ,echtes und ernst-
zunehmendes Mitglied der Gruppe ist. Diese Erfahrung ist ihm bis heute
besonders priasent, was auf die Tiefe der Verletzung schlieBen lésst. Dass
Sercan die letzte Klasse wiederholt hat und nicht wie seine drei Freunde das
Abitur geschmissen hat, geht insbesondere auf seine Eltern zuriick. Sie setz-
ten sich dafiir ein, dass Sercan frithzeitig zum Wechsel in die Oberstufe
Nachhilfeunterricht bekam und noch einmal seinen Ehrgeiz ins Abitur
steckte. Auch Sercans ilterer Bruder wiederholte eine Klasse, bevor er das
Abitur bestand.

Das Verhiltnis zu den Lehren wahrend Sercans Schulzeit ist ebenfalls von
wenig Vertrauen bestimmt. Besonders mit einer Lehrerin verbindet er aus-
grenzende und schmerzhafte Erfahrungen.

»|.--] sie hat einmal darauf gewartet, wirklich, bis alle andern raus ge-
gangen sind, da saf ich in der ersten Reihe, [...] Strafplatz, [...] nicht
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aufgepasst oder was weil3 ich, [...] ich weil} nicht mehr, ob sie darauf
gewartet, ob sie mich aufgefordert hat zu bleiben oder nicht. Auf
jeden Fall hat sie mir dann in der neunten Klasse angeboten, bezie-
hungsweise mich dazu getrieben, treiben wollen, warum ich mich
denn in 'ne, nicht die Hauptschule wéhlen wiirde. Die wiirde doch
besser zu mir passen.*

Sercans Erfahrungen in der Schulzeit basieren in der Mehrzahl auf rassistisch
motivierte und diskriminierende Ausgrenzungserfahrungen, auf mangelnde
Unterstiitzung und ausbleibende Motivierung, das einmal anvisierte Ziel zu
erreichen. Die hier geschilderte Situation mit seiner Lehrerin erlebt er in
mehrerlei Dimensionen offen und subtil diskriminierend. Einerseits trifft
Sercan die auf ihn projizierte Erwartungshaltung eines Schulabgéngers mit
geringem Bildungsniveau. Anstatt einer Forderung durch die Pddagogin erfahrt
er im hierarchisch gegliederten Lehrerin-Schiiler-Gesprich ohne zusitzliche
Zuhorer, dass er nach Meinung der Autoritdtsperson in einer anderen Schul-
form besser aufgehoben sei. Unausgesprochen schwingt dabei die Vermutung
mit, dass Sercan als einziger Schiiler tiirkischer Herkunft dieser gymnasialen
Klasse eher in eine Schulform, in der vergleichsweise mehr Migrantenkinder
aufgenommen werden, wechseln solle. Obwohl der zugrundeliegende Aus-
einandersetzungspunkt zwischen Sercan und seiner Lehrerin primér auf sein
Verhalten im Unterricht abzuzielen schien und weniger durch schlechte Leis-
tung, wird Sercan eine weitreichende Weichenstellung fiir seinen Bildungs-
verlauf préasentiert. Da in diesem Zusammenhang nichts iiber die eigentlichen
Beweggriinde der Lehrerin fiir ihren Vorschlag Sercan gegeniiber gesagt wer-
den kann, muss sich die Interpretation dieser Gesprachssituation auf das kon-
zentrieren, was sie bei Sercan hinterlassen hat. Die Dimension dieses Ge-
sprachs (folgenreiche Abstufung in einem stark selektiven Schulsystem)
sowie ihre Rahmenbedingungen (Zweiergesprich ohne Fiirsprecher des Be-
troffenen) stellt auch Jahre spéter ein einschneidendes biografisches Erlebnis
dar. Sercan prisentiert in diesem Zusammenhang in der Person der Lehrerin
keine padagogische Kraft, die ihn in seinem Bildungsziel des gymnasialen
Abschlusses unterstiitzt. Eventuell baut sich in ihm daher kein wirkliches
Selbstvertrauen auf, die Ziele hoherer Bildungsinstitutionen zu erreichen.
Diese Interpretationsmdglichkeit stiitzt sich auf die Parallele, die Sercan im
Studium erfédhrt, als er auch hier kurz vorm Ende des Studiums einen Ab-
bruch plant. Da iiber diesen Hergang im Interview jedoch nicht ausfiihrlich
gesprochen wird, bleibt dieser Interpretationsansatz vage.
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Sercan présentiert als alleinige Ressource im bildungsbiografischen Verlauf
seine Familie. Lediglich sie hélt in seinen Erzdhlungen an seinen Féhigkeiten
fest, traut ihm den gymnasialen Abschluss zu und motiviert ihn zum Studien-
abschluss.

Die rassistischen Erfahrungen durchziehen Sercans gesamte Schullaufbahn.
Besonders einprigsam war ihm ebenfalls eine Situation im Sportunterricht.
Als er wihrend eines Basketballspiels sein Gegeniiber durch Lautstirke ver-
unsicherte, pfiff sein Lehrer das Spiel ab und schrie Sercan an, dass er ein
solches Verhalten unter ,seinesgleichen® machen konne, allerdings nicht hier.
Sercan, der sich keiner Schuld bewusst war, gegen die Regeln des Spiels
verstoBen zu haben, stellte sein angebliches Fehlverhalten unter den Klassen-
kameraden offen zur Diskussion. Als dort keine Unterstiitzung erfolgte,
packte er seine Sachen und verlieB den Sportunterricht, um den Direktor
aufzusuchen und sich dort zu beschweren. Nachdem sich zusitzlich seine
Eltern einschalteten und Sercan zwei polnische Mitschiiler zur Beschreibung
des Vorfalls iiberreden konnte, wurde der Sportlehrer veranlasst sich bei ihm
zu entschuldigen. Ohne die Unterstlitzung seiner Eltern hdtte Sercan wohl
nicht den Mut aufgebracht, sich gegen die fortwdhrenden alltagsrassistischen
Erfahrungen zur Wehr zu setzen.

Sercan beschreibt einen weiteren groen Unterschied zwischen sich und an-
deren Jugendlichen wéhrend seiner Schulzeit damit, dass er bis zum Anfang
seines zwanzigsten Lebensjahres nie Gelegenheit hatte, sich Gedanken iiber
Hobbys oder eine Freizeitgestaltung zu machen. Wahrend seiner Schulzeit
arbeitete er zuerst in den Ferien und spéter im elterlichen Imbiss. Auch im
Studium hatte er diverse Jobs in Callcentern, Messebau etc. Seine Wochen-
enden verbrachte er mit Freunden und mit Ausgehen, nicht jedoch, um seine
freie Zeit nach eigenen Bediirfnissen und Interessen zu gestalten. Seine Mit-
schiiler, besonders die beliebten unter den Jungen, verbrachten ihre Zeit hin-
gegen mit sportlichen Aktivitdten. Erst im Praktikum erlebte Sercan einen
reguldren Siebenstundentag und wusste nichts mit sich und der verbleibenden
Zeit anzufangen:

»(...) Ja, ich hab mich dann vor die Glotze gehockt. Und ich hab dann
wirklich gegriibelt, was ich dann jetzt machen kann. [...] Ich wollt mir
sogar 'n Job besorgen, 'n zweiten.*

Um die ,leere’ Zeit zu iiberwinden, lieh er sich Videos aus und verbrachte
viel Zeit im Internet. So zog die Zeit an ihm vorbei. Erst spéter setzte er sich
mit der in ihm entstandenen Leere auseinander und befasste sich mit seinen
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Bediirfnissen nach Anregungen und neuen Impulsen, die er im Austausch mit
signifikanten anderen jungen Menschen erfuhr.

4.3.1.6 Abschlieende Betrachtung

Sercans Bestreben nach einer individuellen Lebensgestaltung fern von kol-
lektiven Zuschreibungen stellt sich als Kernthema des Interviews heraus.
Seine lebensgeschichtlichen Erzéhlungen sind durchzogen von Diskriminie-
rungs- und Ausgrenzungserfahrungen, denen er sich in einem unermiidlichen
Wettstreit um individuelle Lebensfithrung gegeniiber sieht. Da Sercan ein
sehr reflektierter Gesprichspartner ist und um das erkenntnisleitende Inte-
resse der vorliegenden Studie weil}, liegt seine Erzdhlmotivation moglicher-
weise in der primdren Darstellung gesellschaftlicher Missstinde. So liele
sich erklédren, dass im Interview ein mehr oder weniger linear verlaufendes
Bild von Sercans Leben entsteht, in welchem sein Alltag insbesondere von
Diskriminierung durchzogen ist, wihrend seine Familie hauptsdchlich als
Ressource auftaucht. Beide Tatbestéinde sollen nicht in Frage gestellt werden.
Doch gerade die Briichigkeit der Lebenserfahrungen, die fiir Sercan ebenfalls
eine bedeutende Rolle spielen, nehmen im Gesprach eher eine nachgeordnete
Position ein. Anklang finden sie, wenn Sercan beispielsweise von seinem
WG-Mitbewohner und Freund erzdhlt, der aus biirgerlichen Verhiltnissen
kommt und mit ihm eine ironisch-sarkastische Lebenshaltung teilt. In dieser
Beziehung finden offenbar Aushandlungsprozesse um Stereotypen und ge-
sellschaftliche Normen statt, die zu neuen und eigenen Handlungsweisen
fiihren. So setzt sich Sercan beispielsweise in seiner WG erstmals damit aus-
einander, freie Zeit fiir sich ganz personlich zu nutzen. Auch spricht er davon,
dass ihn das Leben in einer mittelgroBen Stadt zu stark einengen wiirde: ,,Mir
fehlt, dh, das junge Volk. Einfach dieses unverbindliche Mal-Leute-kennen-
lernen zu kdnnen, wenn man’s denn will®. Die Mdglichkeit, mit jungen Men-
schen neu in Kontakt kommen zu kénnen, wird dabei auf den Grofistadtraum
Berlin projiziert. Da sich in der Hauptstadt besonders viele heterogene
Meschengruppen befinden, steht sehr wahrscheinlich die zwischenmensch-
liche Auseinandersetzung um differente Erfahrungen und Lebensentwiirfe im
Vordergrund seines Interesses. Diese Ressource zur Auseinandersetzung um
Werte, Normen und daraus resultierende individuelle Handlungsoptionen
fordern von Sercan jedoch einen dauerhaft organisatorischen Einsatz. Auch
stellt das Bediirfnis nach einem Leben in der Grof3stadt sicherlich emotionale
Ambivalenzen fiir ihn dar. Seine Plédne, in die Metropole zu ziehen, sind
moglicherweise auch deshalb bisher nicht umgesetzt worden, weil er damit
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seine enge und stabile Alltagsbeziehung zu seinem WG-Mitbewohner verlas-
sen wiirde.

In den im Interview dargestellten Lebenszusammenhéngen erfahrt sich Ser-
can mehrheitlich als AuBlenseiter, als aus dem Rahmen fallend, als normab-
weichend, nie wirklich dazugehdrend: sei es als ,Quotentiirke* im Berufs-
leben, als Bildungsaufsteiger unter Bildungsverlierern innerhalb der ,tiirki-
schen Community* seiner Stadt, als Arbeiterkind unter Mittelschichtskindern
im Gymnasium oder bei Verwandtenbesuchen in der Tiirkei, wo er sich zwar
wohl und hingezogen fiihlt, aufgrund seiner Sozialisation in Deutschland
jedoch deutliche Mentalitétsdifferenzen wahrnimmt.

Die fortwdhrenden Erfahrungen kollektiver Zuschreibungen und Abwertun-
gen haben bei Sercan eine sarkastische Sicht aufs Leben hervorgerufen. Da-
bei haben ihn seine alltagsrassistischen Erfahrungen besonders sensibilisiert,
so dass er diesen mit groler Aufmerksamkeit begegnet. Um sich vor zusitzli-
chen Angriffen zu schiitzen, hat er es sich angewohnt, seinem Gegeniiber
dessen eigene Haltung zu spiegeln. Zeigt sich eine Person zugénglich und
tritt ehrlich in einen Dialog mit Sercan, so représentiert auch er sich offen.
Stellt sich heraus, dass sein Gegeniiber lediglich seine rassistischen und kol-
lektiven Zuschreibungen bestétigt sehen mochte, so entzieht sich Sercan
moglichst direkt dem Kontakt, ,,wenn sie mir unsympathisch sind, dann ver-
halt ich mich genauso, wie sie’s von einem Tiirken erwarten. Dann bin ich sie
los“. Das Mittel des Sarkasmus hilft ihm dabei zusétzlich, seinem Gegeniiber
dessen Unsensibilitdt und Verletzungsabsicht zu spiegeln, ,,wenn die verprii-
gelt wurden, hab ich gesagt, dann haben die’s auch verdient™ oder ,,Deine
Briider haben wieder irgendwas veranstaltet t (...) ja, aber meine Schwestern
war’n aber auch dabei“. Seine sarkastische Haltung erscheint in vielerlei
Hinsicht eine Schutzfunktion zu erfiillen. So spricht er im Interview verhalt-
nisméfBig wenig iiber seine Verletzungen, sondern beschreibt seine rassisti-
schen Erlebnisse in ihrem faktischen Ablauf. Dies kann einerseits der Funk-
tion dienen, das Gesprachsgegeniiber darauthin zu iberpriifen, ob dieses in
der Lage ist die angesprochene Situation angemessen zu interpretieren. Es
kann allerdings auch der eigenen Verletzbarkeit zusitzlichen Schutz verlei-
hen, wenn die durchlebte Situation im Erzéhlen wieder an Realitit gewinnt.
Das Gesprachsgegeniiber wird somit in die Pflicht genommen, sich mit den
Dimensionen des rassistischen Erlebens auseinanderzusetzen.

Sercan reprasentiert sich als selbstbestimmter junger Mann, der es gelernt
hat, die abwertenden Zuschreibungsmechanismen der Mehrheitsgesellschaft
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zu durchschauen und deren Wirkmaéchtigkeit offen zu reflektieren. Sercan ist
sich dessen bewusst, dass die jeweiligen Kontextbedingungen flir bestimmte
Représentationen verantwortlich sind: ,,In erster Linie wird man aber auch
dazu getrieben. Muss man ja offen und ehrlich dazu sagen, ey, egal wo man
hingeht, man wird mit diesem, sag ich mal, Bild, was man von Tiirken im
Kopf hat, immer wieder konfrontiert (...).“ Mit diesem Bewusstsein hinter-
fragt Sercan die ihm entgegengebrachten kollektiven Zuschreibungen kri-
tisch, um daraus eine weitgehend individuelle Haltung fiir sich zu definieren
,Ich bin kein Représentant hier fiir euch.” Dabei verfallt er nicht einer An-
passungsstrategie an dominante Gruppen der Mehrheitsgesellschaft. Viel-
mehr entdeckt er in der Auseinandersetzung mit kollektiven Zuschreibungen
auch widerstindige Haltungen. Die im Bild des tiirkischen Machos einge-
schlossene widerstindige Représentation ruft beispielsweise Sympathie in
Sercan hervor, so dass er in seiner sarkastischen Haltung davon spricht, sogar
stolz zu sein, wenn er wieder einmal mit anderen jungen Ménnern in einen
kollektiven Zusammenhang gestellt wird.

Unterstiitzung erfdhrt Sercan in seinen dargestellten biografischen Aus-
schnitten beinahe ausschlieSlich von seiner Familie. Sie {ibernimmt die Rolle
eines sicheren sozialen Auffangnetzes, ohne das er sehr wahrscheinlich nicht
den erreichten Bildungserfolg aufweisen wiirde. Sie tritt fiir ihn ein, wenn er
als Kind in der Schule ausgegrenzt wird. Sie bestédrkt sein Unrechtsgefiihl,
wenn er aufgrund von kollektiven Zuschreibungen im Sportunterricht diskri-
miniert wird. Sie stirkt sein Selbstvertrauen, das Abitur zu schaffen, obwohl
seine Lehrer aufgrund seiner Herkunft offen an ihm zweifeln. Sercan und
seine Geschwister erfahren groBen Riickhalt durch ihre Eltern, um einen
privilegierten sozialen Status innerhalb der Gesellschaft zu erreichen. Inner-
halb der familidren Stabilitdt wirken jedoch nicht nur die Eltern auf ihre Kin-
der ein. Sercan und seine Geschwister iiberzeugen auch ihre Eltern vom Wert
interkultureller Freundschaften. Die traditionelle Haltung der Eltern, ,unter
sich als Alleviten sein zu wollen, wird durch die junge Generation und ihre
Erfahrungen aufgebrochen ,,wir haben meine Eltern ja schon soweit erzogen,
in Anfiihrungsstrichen, dass sie mit unsern Freunden klarkommen, dass sie
(...), ja, sich daran gewohnen, dass man auch deutsche Freundinnen hat*.
Gleichzeitig halten jedoch Sercans Eltern an der Weitergabe des allevitischen
Glaubens durch die Ehe fest und iibertragen ihre Wiinsche nach einer Tradi-
tionsweitergabe mit Druck auf ihre S6hne, denen sich die jlingere Generation
aus Respekt den Eltern gegeniiber beugt. Sercans selbstbestimmte Lebens-
fiihrung st6Bt hier an ihre Grenzen. Wihrenddessen er sich in bestimmten
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Kontexten (beispielsweise in Schule, Beruf, Freundeskreis) gegeniiber kol-
lektiven Zuschreibungen emanzipiert hat, ist er im familidiren Rahmen bereit,
die an ihn herangetragenen Anforderungen und Normen zu erfiillen. Interes-
santerweise wahlt er jedoch lediglich an dieser Stelle im Zusammenhang mit
seiner Familie und der Fortfithrung der allevitischen Tradition durch die Ehe
einen humoristischen Unterton ,,Naja, ich mache das nicht, ich will das kei-
ner Freundin zumuten. Da bleib ich lieber Single®. Da er sich selbst nicht als
gléubig présentiert und die traditionellen Vorstellungen seiner Eltern ihn eher
,nerven‘, kann es sich bei der Fortfilhrung des allevitischen Glaubens mit
einer entsprechend glidubigen Partnerin primir nur um eine Ubertragung
durch seine Eltern handeln. Seine moglicherweise verdeckt ironische An-
spielung auf die Unzumutbarkeit seiner Familie gegeniiber einer Partnerin
nicht-allevitischen Glaubens kann daher auch als Hinweis auf die grundsitz-
liche Unmoglichkeit eines selbstbestimmten Handelns unter dem Druck kol-
lektiver Zuschreibungen interpretiert werden. Selbst der Einsatz der Geschwis-
ter fiir die Hochzeit seines Bruders mit seiner ungarischen Freundin konnte
die Eltern nicht von ihrer Vorstellung einer rein allevitischen Ehegemein-
schaft abhalten. Eventuell dient der Sarkasmus in Sercans Darstellung auch
der Unausweichlichkeit gegeniiber Zugestindnissen an kollektive Zuschrei-
bungen, wie in diesem Fall die traditionelle Fortfithrung des allevitischen
Glaubens durch gleichgesinnte Glaubige.

Wie auch immer Sercans personliche Intention tatsdchlich ausgesehen haben
mag, so verdeutlicht er in letzter Konsequenz, wie sehr die jeweilige Repri-
sentationsform seiner Person von den zugrundeliegenden Kontextbedingun-
gen abhingig sind.

4.3.2  Fallstudie Adnan: Kurzbiografie

Adnan ist 23 Jahre alt und studiert Wirtschaftsinformatik. Gemeinsam mit
seinen Eltern und seinen zwei jiingeren Schwestern (17 und 19 Jahre alt) lebt
er in Hannover. Neben der Universitit hat sich Adnan mit einer kleinen IT-
Firma selbststdndig gemacht. Seine Geschifte betreibt er von seinem Zimmer
zu Hause aus. Da er jedoch dauerhaft mehr Raum bendétigt, plant er in den
néchsten Monaten in eine nahegelegene eigene Wohnung zu ziehen.

Adnans Mutter kam bereits 1980 nach Deutschland, bevor sie ihren Mann in
der Tiirkei kennenlernte und ihn heiratete. Kurz darauf kam 1982 sein Vater
nach Deutschland. Im selben Jahr wurde Adnan geboren. Seither lebt seine
Familie in Hannover. Seine Mutter machte anfangs in Deutschland eine
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Friseurausbildung, arbeitete jedoch spéter gemeinsam mit ihrem Mann im
Nachtschichtdienst in einer Zeitungsdruckerei. In den Jahren 1986 und 1989
werden seine beiden Schwestern geboren. Darauthin bauen seine Eltern ,als
eine der wenigen tiirkischen Familien® ein Eigenheim in Hannover, was fiir
Adnan ein Hinweis auf die modernen Ansichten seiner Eltern und ihre
Verwurzelung in Deutschland ist. Er selbst spricht von sich als Deutsch-
Tiirke!8, dessen emotionale Heimat in der Tiirkei liegt und dessen alltig-
liches Leben in Deutschland stattfindet. Zu seinen Eltern und Schwestern
pflegt Adnan ein enges Verhéltnis, was ihm sehr wichtig ist.

Zwischen den Deutsch-Tiirken des medial-gefithrten Machodiskurses und
sich selbst zieht Adnan eine klare Grenze. Wihrend er sich als intellektuell
und belesen beschreibt, fehle es ,den anderen® Deutsch-Tiirken an Disziplin
und Bildung fiir eine gemeinsame ,Wellenlénge*.

Jedes Jahr fliegt Adnan fiir zwei bis sechs Wochen in die Tiirkei. Er reist in
dieser Zeit viel herum und besucht seine Verwandten. Dabei unterscheidet er
auch hier deutlich zwischen der technologisch fortschrittlichen und beliebten
Westtiirkei und der drmlich-landlichen Siid-Osttiirkei, die er nicht besonders
schétzt. Fiir seine personliche Zukunft wiinscht sich Adnan, vermehrt in die
Tiirkei zu reisen und dort dauerhaft geschéftliche Kontakte aufzubauen.

4.3.2.1 Zur Interviewsituation

Aufgrund einer kleineren Umfrage nach Interviewpartnern an Hochschulen
meldete sich Adnan telefonisch bei mir und zeigte sich am Vorhaben interes-
siert. Wir verabredeten uns kurzfristig in einem kleinen Café in der Nihe des
Bahnhofs zum Interviewtermin. Adnan erschien elegant-sportlich gekleidet in
dunklem Pullover, einem farblich dazu abgestimmten Schal, Jeans und dunk-
len Lederschuhen. Sein Gesicht rahmte eine markante, dunkle Brille sowie
ein priziser Kurzhaarschnitt. Er beschreibt sich selbst als lustigen Menschen,
der manchmal etwas ruhiger ist. Er ordnet sich die Charaktereigenschaften
fiirsorglich, gefiihlsbetont und nachhaltig zu.

18 Die Verwendung des Begriffs Deutsch-Tiirke verweist hier und in der weiteren Verwen-
dung auf die Selbstpositionierung Adnans, die einerseits die doppelte Staatsbiirgerschaft
und andererseits die jeweiligen natio-ethno-kulturellen Zugehorigkeiten umfasst. Da der
Betonung von ethnisch-kulturellen Hintergriinden auch gegeniiber Dritten im Interview
eine bedeutende Rolle zukommt, wird auch in diesem Zusammenhang auf die Begrifflich-
keit zuriickgegriffen.

172



Adnan wirkt anfanglich zuriickhaltend und reagiert abwartend auf das Inter-
view, als das leitende Interesse der Studie nochmals kurz vorgestellt wird. So
beginnt auch das Interview zdgerlich und umfasst primar Darstellungen der
erfolgreichen Gestaltung des Alltagslebens. Erst im Laufe des Gesprichs
werden Erlebnisse und Wahrnehmungen ergédnzt und Adnan gibt einen per-
sonlicheren Einblick in seine Lebenszusammenhinge.

4.3.2.2 Der progressive Deutsch-Tiirke — ein Erfolgsmodell der dritten
Generation

Adnan présentiert sich als fleifiger und erfolgreicher junger Mann, dem be-
rufliche und soziale Anerkennung sehr wichtig sind. Er fiihrt neben seinem
Studium eine kleine IT-Firma und betreut dort einen festen Stamm von Privat-
kunden. Dauerhaft wiirde er jedoch gerne expandieren und ein erfolgreicher
Unternehmer werden; dazu sei es gut, frith praktische Erfahrungen zu sam-
meln. Eigentlich laufe beides, Studium und Firma, sehr gut nebeneinander.
Lediglich in den Klausurphasen gerdt Adnan unter zeitlichen Druck, da von
beiden Seiten groBe Erwartungen an ihn gestellt werden. Dem hohen Leis-
tungsanspruch begegnet er mit viel Ruhe, um beiden Anforderungsseiten
ausreichend Beriicksichtigung zu schenken.

,|...] wenn ich wieder fiir die Uni was tun muss, also wenn ich lernen
muss, dann geh ich meistens in die Uni, ganz friih morgens dann
schon, und versuch dann meine Kundentermine irgendwie anders zu
verschieben, ja und abends, wenn ich dann wieder zuhause bin, setz
ich mich auf jeden Fall an 'n Rechner und arbeite die eingegangenen
Kundenanfragen ab, wobei Musik immer l4uft, meistens ist es dann
chill out Musik.*

Adnans Tagesablauf ist primér durch externe Anforderungen bestimmt und
erfordert ein prizises Zeitmanagement. Dass die Belastung dabei nicht uner-
heblich ist, wird an seinem Verweis deutlich, dass er abends entspannende
Musik einschaltet, um liegengebliebene Arbeitsauftrige zu bearbeiten. Sein
Anspruch an sich und seine Arbeit wirkt sehr hoch. Da Adnan nur wenig iiber
Freizeitaktivititen berichtet, scheint durch die starke Arbeitsbelastung und
die bestehenden Verpflichtungen wenig frei zu gestaltende Zeit in seinen
Alltag vorhanden zu sein. Insgesamt ist Adnan jedoch zufrieden mit seiner
Lebenssituation und ist stolz, dass er sich eigensténdig eine solide Basis fiir
seine Zukunft aufgebaut hat.
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Adnan strebt nach einer Représentation als erfolgreicher Deutsch-Tiirke, die
er im Laufe des Interviews immer wieder betont und sich speziell von bil-
dungsfernen Personenkreisen abgrenzt. Durch seinen personlichen Anspruch
motiviert, differenziert er seine soziale Umgebung auch nach dem jeweiligen
Bildungsstand. Mit jungen Ménnern, die den ganzen Tag nur herumhéingen
wiirden, kann Adnan schlicht nichts anfangen.

Die mediale Darstellung von Deutsch-Tiirken findet Adnan zwar erschre-
ckend, allerdings ist er der Uberzeugung, dass ein GroBteil der Deutsch-
Tiirken an dem verbreiteten Bild des gewaltbereiten tiirkischen Machos selbst
beteiligt sei. Wihrend die erste Generation der tiirkischen Gastarbeiter mit
dem Riickkehrgedanken in Deutschland lebte und arbeitete und sich daher
primér fiir den Gelderwerb integriert hitte, sei die zweite Generation nur mit
einem schwachen Bildungsniveau ausgestattet. Die dritte Generation sei
daher schlicht das Produkt der schlecht ausgebildeten und erziehungsschwa-
chen Elterngeneration.

,Je weniger sie Bildung haben, desto strenger sind sie, und ganz ein-
fach gesagt stumpfer sind die auch. Gerade was Mannlichkeit angeht.
Sie denken, ,0ah, cool, ich bin Macho, ich darf das alles, hab jetzt hier
mal diese eine Freundin, und dann nichste Woche hol ich mir 'ne
andere, und Schule, ach, ist sowieso scheiflegal, ich hab meinen BMW
3er, ich fahr damit rum, arbeitslos, egal‘ so, das ist so dieses typische
Bild. Und was ich davon halte, ist einfach nur, dass das schleunigst
gedndert werden muss. Also, die Familien miissen sich jetzt langsam
um die Kinder kiimmern, also die Eltern achten schon immer mehr auf
die Kinder, aber in vielen Familien, in den héufigsten Familien ist das
so, dass halt nicht drauf geachtet wird, vor allem bei den Jungs. Die
Maédchen werden halt viel mehr kontrolliert, aber bei den Jungs ist es
leider nicht so, die Eltern legen aber inzwischen halt mehr und mehr
Wert darauf, dass sie 'n bisschen mehr Bildung abbekommen.*

Adnan sieht das Hauptproblem der bildungsfernen Deutsch-Tiirken und deren
stereotyper Machodarstellung in der mangelnden Kontrolle der Elterngenera-
tion und der geringen Wertschidtzung von Bildung. In Ansdtzen hitten sich
zwar einige junge Minner als Bildungsaufsteiger hervorgetan, ein Grofiteil
dieser Generation seien jedoch tatséchlich bildungsferne Machos und wiirden
von den Medien wegen ihrer negativ aufsehenerregenden Art gerne gezeigt.
Diejenigen, die ihr Bildungsniveau gesteigert hétten, seien hingegen sozial
und kulturell angepasster und in aller Regel auch erfolgreich. Adnan stort das
Machogehabe von deutsch-tiirkischen Jugendlichen und jungen Ménnern, da
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sie das medial vermittelte Bild permanent selbst bestitigen und damit den
Eindruck in der Bevolkerung verstirken wiirden, dass ,Tiirken nun mal so
seien‘. Adnan entwirft in diesem Zusammenhang von sich und den Bildungs-
aufsteigern der dritten Generation einen Gegenentwurf zu den vielfach me-
dial dargestellten ,traditionsverhafteten Klischeetiirken® und zieht damit eine
Parallele zwischen Bildungserfolg und moderner Lebensfithrung bzw. zwi-
schen sogenannten Bildungsverlierern und einer vermeintlichen Riickwarts-
gewandtheit.

Das in den Medien vielfach verwendete Begriffspaar ,Stolz und Ehre* bezieht
Adnan primdr auf die klischeebehafteten Darstellungen von traditionellen
Muslimen, die er fiir langst iiberholt hdlt. Adnan selbst distanziert sich von
diesen Vorstellungen. Stolz und Ehre stellen fiir ihn hingegen eine achtsame
Lebenshaltung dar, durch die man andere Menschen respektiert und unter-
stiitzt, ohne auf deren Kosten zu leben. Fiir Adnan gehort dazu auch der wirt-
schaftliche Erfolg, um anderen Menschen etwas bieten zu kénnen.

Wenn Adnan einen Film drehen kdnnte, dann wiirde er mit einer Gruppe von
Freunden arbeiten, um moglichst vielféltige Perspektiven auf das Leben von
Deutsch-Tiirken in der Bundesrepublik einzufangen. Dabei wiirde er einer-
seits den bildungsfernen Familien zeigen wollen, dass ihre Erziehungsmetho-
den zu liberdenken seien, um Geschlechtergerechtigkeit zu erreichen. Auf3er-
dem wire es wichtig zu vermitteln, dass Bildung nicht mit dem Hauptschul-
abschluss beendet sei, sondern als ein dynamisch fortlaufender Prozess im
Leben stattfande und zu begreifen sei.

Andererseits wiirde er die Differenzen zwischen der tiirkischen und der deut-
schen Kultur aufzeigen und Moglichkeiten friedlichen Zusammenlebens
darstellen wollen. Adnan wiinscht sich, dass damit die bestehenden Vorur-
teile, dass alle Deutsch-Tiirken bildungsferne, gewaltbereite Machos seien,
ausgerdumt wiirden.

4.3.2.3 Mainnlichkeit im Wandel

Adnan représentiert sich auch beziiglich seiner Geschlechtervorstellungen als
moderner Deutsch-Tiirke, der sich durch kritische Reflexion und Intellektua-
litdt hervortut. In diesem Zusammenhang spielt auch Religiositdt in Adnans
Leben eine wichtige Rolle. Sie gibt ihm Orientierung in ethischer, moralischer
und sozialer Hinsicht und ist auch ausschlaggebend fiir seine Vorstellung von
Mainnlichkeit. Er distanziert sich vom ,tiirkischen‘ Machotypus, der von den-
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jenigen verkorpert werde, die die Grundprinzipien des Islams nicht wirklich
verstanden hitten, da sich ihr religioses Wissen lediglich aus der Vorgene-
ration speise, wihrend sie selbst nie einen religiosen Text gelesen hitten, um
zu priifen, ob das ihnen Beigebrachte tatsidchlich stimme.

,»Also, ich muss sagen, ich bin etwas religids geprigt. Was eigentlich
eher ein Vorteil ist gegeniiber anderen Tiirken, ménnlichen Tiirken,
weil die halt die, wie soll ich sagen, diese Grundprinzipien dieser
Religion noch nicht ganz verstanden haben. Leider ist das so [...] Das
ist heutzutage so, in der tiirkischen und auch in anderen islamischen
Kulturen, dass der Islam nicht richtig verstanden wurde. Es sind ein-
fach alles nur, also das Wissen, was die haben momentan, ist einfach
nur von den Vorgenerationen denen beigebracht worden, diese Leute
haben nicht so das Interesse einfach mal so’n Buch aufzuschlagen,
was sich mit dem Islam beschéftigt und was sich mit der eigenen
Religion beschiftigt, um mal nachzugucken, ob das {iberhaupt stimmt,
was denen beigebracht wurde.*

Adnan ist Sunit und sikularer Uberzeugung. Er besucht regelmiBig die
Moschee und diskutiert gerne mit muslimischen und christlichen Freunden
tiber religiose Themen.

Wegen seiner friedlichen und sozialen Lebensweise stellt der Prophet Mo-
hammed fiir Adnan ein Vorbild dar. Er bewundert an ithm, dass er schon
damals Probleme nie mit Gewalt 16ste, Rechte der Tiere beriicksichtigte und
die Natur wertschétzte sowie auch anderen Kulturen gegeniiber immer offen
gewesen sei.

Ein konkretes Vorbild stellt auBerdem ein guter Freund von ihm dar, der
beruflich vieles in seinem Leben erreicht hat und Adnans Meinung nach eine
moderne Generation von Deutsch-Tiirken darstellt.

,»An dem bewundere ich, dass er ein Deutsch-Tiirke ist, aber sich nicht
zum Negativen entwickelt hat, sondern ganz zum Positiven, und auch
ein Beispiel fiir die (...) neue tiirkische Generation ist, wie sie eigent-
lich sein sollte. Ja, dass er sich halt gebildet hat, er hat zum Beispiel
BWL studiert und war er in einer Bank in der Marketingabteilung,
also halt in "ner ziemlich guten Position. Und jetzt ist er in einer Ein-
kaufskette, da ist er zum Beispiel Bezirksleiter, hat auch ne sehr hohe
Position. Und er hat ein Buch tiber Deutsch-Tiirken geschrieben. Also,
so was zum Beispiel, find ich, ist bemerkenswert.*
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Die Vorbildfunktion seines Freundes stellt fiir Adnan einen groflen Wert dar.
Er hat sich beruflich eine hohe Position erarbeitet, ein Buch veroffentlicht, in
dem er augenzwinkernd iiber gegenseitige Vorurteile von ,Deutschen‘ und
,Tirken® spricht, und stellt eine beliebte Personlichkeit dar. In allen Punkten
entspricht er einem anerkannten, méannlichen Deutsch-Tiirken und stellt
damit einen positiven Kontrast zu dem Bild des vielfach problematisierten
und bildungsfernen ,tlirkischen Machos® dar. Adnan bewundert an seinem
Freund daher ebenfalls, dass dieser mit seinem Buch einen Briickenschlag
zwischen Vorurteilen und Gegebenheiten im Leben der zweiten Generation
von Deutsch-Tiirken vorgenommen hat und damit in humorvoller, nicht
anklagender Weise Einblick in ihr Leben gibt. Das beschriebene Buch ist auf
einen breiten Leserkreis zugeschnitten, es werden einfache und unkompli-
zierte Botschaften transportiert, Vorurteile werden als solche entlarvt und
Klischees iiberzeichnet. Gleichzeitig finden stereotype Zuschreibungen da-
durch Bestitigung, dass in stark verallgemeinernder Weise iiber ,den Deutsch-
Tiirken® gesprochen wird. Adnan hingegen beeindruckt am stérksten, dass
sich sein Freund selbst von den klischeebehafteten Stereotypen abgrenze und
sich als moderner, beruflich und gesellschaftlich erfolgreicher junger Mann
reprasentiere.

An Minnern grundsitzlich schitzt er es sehr, wenn sie sanftmiitig sind — wie
er es ebenfalls am Propheten Mohammed hervorhebt. Hingegen verurteilt er es,
wenn Manner eine erhdhte Bereitschaft zur Aggression zeigen. Das dies héu-
fig geschehe, sehe man auch in der Geschichte, wo nur wenige Frauen, aber
viele Ménner in Kriegsgeschehen verwickelt seien.

Adnan bezeichnet beide Geschlechter als gleichgestellt. Sie komplettieren
sich seiner Auffassung nach gegenseitig und erginzen somit die Starken des
jeweils anderen Geschlechts. Ménner und Frauen unterscheiden sich seiner
Meinung nach lediglich in physischer und psychischer Hinsicht. Daher seien
Briider und Schwestern in muslimischen Familien gleichberechtigt zu behan-
delt. Dieses Wissen sei jedoch in vielen tiirkischen Familien verloren gegan-
gen. Wihrend die Séhne kaum kontrolliert wiirden, falle die Kontrolle der
Tochter umso strenger aus. Dadurch, dass den Séhnen keine Grenzen gesetzt
wiirden, den Tochtern dafiir um so mehr, entstehe eine Disbalance zwischen
den Geschlechtern und bringe das fiir viele tiirkische Jungen typische Ma-
choverhalten hervor.

,»Sie werden halt kaum kontrolliert, die Jungs zuhause. Und drau3en
machen die alles und ich sag jetzt mal in der Disko zum Beispiel sind
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die da ziemlich freiziigig. Aber wenn’s halt um die eigene Schwester
wiederum geht, sind die ganz anders, sind die radikal, und, ja, versu-
chen dann natiirlich zu verhindern, dass dann die Schwester 'n Freund
hat zum Beispiel. Aber die selber machen’s und tun solche Sachen.
Richtig ist das auf keinen Fall. [...] Also ich selber finde, dass es nicht
richtig ist, [...] also wenn das Médchen es nicht darf, sollte es der
Junge auch nicht diirfen, und andersrum genauso.

Fiir diese unterschiedliche Einstellung Jungen und Médchen gegeniiber ist
Adnans Meinung nach mangelnde Bildung schuld. Je geringer der Bildungs-
hintergrund eines tiirkischen Jungen sei, desto radikaler und strenger sei er
gegeniiber dem weiblichen Geschlecht. Mit steigendem Bildungshintergrund
wiirden die Einstellungen tiirkischer Jungen offener und angepasster.

Adnans Meinung nach miissten tiirkische Familien mehr Wert auf die Bil-
dung ihrer Kinder legen, was in vielen Familien bereits passiere. Ein GroBteil
der tiirkischen Familien wiirde jedoch ihre Sohne sich selbst iiberlassen. Da
die Médchen in aller Regel einer strengeren Kontrolle unterlagen, wéren dort
auch die Bildungserfolge verhéltnismaBig grofer.

,»Ich reg mich jedes Mal driiber auf, wenn ich solche Leute seh, die in
ihren tiefer gelegten Autos nachts irgendwo lang fahren und es ist
draulen drei Grad, Fenster runter, Musik ganz laut. Ja, iiber diese
Leute kann ich mich halt einfach nur aufregen, und mit solchen Leu-
ten komm ich auch iiberhaupt nicht klar. Weil ich die, weil ich deren
Situation iiberhaupt nicht nachvollziehen kann, also, beziehungsweise
deren Ansichten nicht nachvollziehen kann. Also, fiir mich sind diese
Leute einfach leider 'n bisschen unterbelichtet, sag ich mal, ganz
stumpf und ich hoffe, dass das in den néchsten Jahrzehnten sich
andert, so dass die vierte Generation wieder etwas anders wird, also,
dass die sich verbessern. Weil die derzeitige Generation ist ja die
dritte Generation, die auch in den Medien da widergespiegelt und dar-
gestellt wird, und diese Generation hat, wie soll ich sagen, also vom
reinen Gefiihl her, zu 90 % halt solche Machos, meiner Meinung nach.
Aber der Anteil wird halt immer weniger, so dass ich hoffe, dass halt
zur vierten Generation der Anteil des Machos auf 70% vielleicht
sinken kann.*

Adnan kritisiert an den dargestellten tiirkischen Jungen, dass sie sich ledig-
lich fiir ihre vordergriindige Repréisentation interessieren wiirden. Wéhrend
sie viel Wert auf Statussymbole wie beispielsweise Autos legen wiirden,
wire ihnen der Bildungserwerb in der Schule vollkommen egal. Da hingegen
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Bildung fiir Adnan einen sehr grolen Wert darstellt und zudem erfolgsver-
sprechend erscheint, kann er sich wenig mit diesen Jugendlichen identifizie-
ren. Er distanziert sich vielmehr von ihnen und den mit ihnen in Verbindung
gebrachten Zuschreibungen von Kriminalitit, Vandalismus und Drogenhan-
del. Adnan selbst ist sehr darauf bedacht, dass er nicht mit solchen Attributen
in Verbindung gebracht wird. Wird er dennoch mit skeptischen Menschen
konfrontiert, dann bemiiht er sich, andere von sich zu {iberzeugen.

,Das passiert halt ganz oft. Ich hab 'n Kollegen, der mich zum Bei-
spiel manchmal weiterempfiehlt, an andere Firmen beziehungsweise
an Bekannte; und wenn er dann halt erwéhnt ,ja, ist 'n Tiirke‘, dann
sagt er gleich im Nachhinein ,der ist aber nicht so 'n Tiirke, wie du
denkst‘. Das zum Beispiel, das ist halt so 'n Punkt, was mich, es ver-
letzt mich nicht, aber es, ich find’s schon traurig, dass man das im
Nachhinein noch sagen muss, ,das ist nicht so 'n Tirke, wie du
denkst’. Weil, wenn man heutzutage Tiirke sagt, dann haben die
meisten Leute halt immer so dieses Klischee vor den Augen. Das ist
das Problem.*

Im Kontakt mit deutschen Kunden sieht sich Adnan einer stdndigen Rechen-
schaft gegeniibergestellt. Er muss unter Beweis stellen, dass er anders ist, als
das gemeinhin existierende Klischee iiber junge Deutsch-Tiirken. Die existie-
rende Stereotype iiber deutschtiirkische junge Ménner wird dabei zur Orien-
tierungsfolie der Mehrheitsgesellschaft erhoben. Adnans Kollege, der ihn vor
diesen Zuschreibungen eigentlich schiitzen will, unterstellt seinem Gegen-
iiber diese Gedanken jedoch implizit und schreibt sie somit immer wieder
erneut fest.

Fir Adnan liegt das Problem dabei weniger in den Augen des Betrachters,
also der Mehrheitsgesellschaft, sondern vielmehr im Verursacher selbst, also
den deutschtiirkischen Jugendlichen und jungen Ménnern, die das Klischee
des tiirkischen Machos und mangelnder siidlandischer Arbeitsmoral bedienen.

Adnan fiihlt sich unter Mannern insgesamt wohler und pflegt vorwiegend mit
ihnen Freundschaften. Das verbindende Element ist dabei das Interesse an
Technik und Humor; Humor definiert sich dabei insbesondere iiber Parodien.
Gemeinsam zu lachen und miteinander Spall zu haben, gehort fiir Adnan
unweigerlich zu einer guten Freundschaft. Im vertrauten Umfeld der Freunde
bildet sich ein spezifischer Humor {iber gemeinsam Erlebtes heraus, der nur
innerhalb der Gruppe interpretiert werden kann und der zu immer wiederkeh-
rendem und langanhaltendem Geléchter fiihrt.
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4.3.2.4 Die Schulzeit — Zuriickhaltung als Anpassungsstrategie

Adnan gehorte in der Schule zu den eher zuriickhaltenden Schiilern und
zéhlte daher nicht zu den beliebten Jugendlichen. Einen der begehrten Jungen
seiner Schulzeit beschreibt Adnan als Klassenclown, der durch witzige
Kommentare den Schulunterricht stérte und dadurch als besonders cool und
angesagt unter den Jungen und Madchen seiner Realschulzeit galt. Adnan
beschreibt ihn als Kind von wohlhabenden Eltern, der privat recht ruhig war,
in der Gruppe jedoch aktiv wurde und sich dort profilieren wollte. Er sei sehr
auf Aufmerksamkeit bedacht gewesen und stellte diese beispielsweise da-
durch her, indem er mit teuren Gegenstidnden betont ldssig umging, wie das
Fallenlassen von tragbaren CD-Spielern oder dem Verschleifl von Fahrradern.

In der Schule verbrachte Adnan seine Zeit am Liebsten mit den stillen und
zurlickhaltenden Schiilern seiner Klasse. Thm imponierten jedoch die Mit-
schiiler, die sich zur Wehr setzten und Autoritdtspersonen bei iiberzogener
Strenge in ihre Schranken wiesen.

,»Also, wir hatten zum Beispiel ne ziemlich strenge Lehrerin, Erd-
kundelehrerin war sie, also, die hat uns wirklich teilweise das Leben
zur Holle gemacht im Unterricht. Wir mussten echt ziemlich viele
Sachen konnen und sobald man irgendwas vergessen hatte, zum Bei-
spiel den Atlas, dann gab’s sofort Arger, dann hat sie sofort rumge-
schrien, und das war dann schon ganz lustig, wenn dann jemand halt
so 'n bisschen rebelliert hat.

Adnan, der wihrend der Schulzeit zuriickhaltend und ruhig ist, genief3t den
Widerstand seiner Mitschiiler, wenn diese sich zur Wehr setzen, was ihm
selbst schwer fillt. Die Durchsetzungskraft seiner Mitschiiler erlebt er einer-
seits als bewundernswerte Strategie gegeniiber Autorititspersonen, anderer-
seits ist sie ihm fremd und er erlebt sie als verletzend, wenn er sich selbst
einer Attacke ausgesetzt sieht.

Die besonders beliebten Madchen seiner Schulzeit beschreibt Adnan kurz als
,hiibsch, aber uninteressant. In der Schule hétten sie fleiig mitgearbeitet,
gute Noten gehabt und wiren kaum aufgefallen. Aufsehen erregten sie ledig-
lich durch ihr attraktives Aussehen und die haufig wechselnden Beziehungen.

Adnan berichtet, dass er sich nach der Realschule vorerst fiir eine Lehre ent-
schieden habe, da ihm das technische Arbeiten eher zu liegen schien als die
Schule. Mit dem erfolgreichen Abschluss seiner Lehre entwickelt Adnan
jedoch zunehmend groferes Interesse am Abitur. So wechselte er in die Fach-
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oberschule. Dort erlebte Adnan einen sehr starken Zusammenhalt von Schii-
lern und Lehrern, von dem er noch heute schwirmt.

»»(...) wir hatten auch sehr gute Lehrer, bis auf ein oder zwei Personen
hatten wir sehr gute Lehrer, sind mit den Lehrern sehr gut klar gekom-
men; wenn’s Probleme gab, haben wir die halt, sag ich mal, ausdisku-
tiert, und konnten dann halt vor allem auch mit unserem Klassenlehrer
diese Probleme dann auch sehr gut beheben. Das war eigentlich so das
schonste an der Klasse. Und ja, also halt dieser Zusammenhalt unter-
einander.*

Im Gegensatz zu den Erfahrungen innerhalb der Realschule, die von Adnan
als eine Phase groBer Zuriickhaltung beschrieben wird, erscheint die Zeit in
der Fachoberschule von Motivation und Anerkennung durchzogen. Die ent-
standenen Probleme mit Lehrern oder Mitschiilern konnten in seiner Abitur-
klasse ausdiskutiert und behoben werden — ein Vorgehen, das Adnans Uber-
zeugungen von einem respektvollen Umgang miteinander sehr entspricht.
Besonders sein Klassenlehrer setzte sich damals fiir Aussprachen und Kom-
munikation zur Konfliktldsung ein, was Adnan bis heute sehr an ihm schitzt,
da er im Dialog seine personlichen Interessen erstmals vertreten konnte. Hin-
zu kam, dass Adnan in der Oberstufe seiner Vorliebe fiir technische Details
nachgehen konnte. Der technische Unterricht sei damals fiir Adnan sehr
wichtig gewesen, da er nicht viele andere Interessen gehabt habe und sich
fortan seiner Kompetenzen bewusst wurde. Durch das erfolgreiche Erleben
seiner personlichen Féhigkeiten motiviert, entdeckt er auch sein Faible fiir
Fremdsprachen. Aus diesen Griinden ist ihm die Abiturklasse bis heute in
positiver Erinnerung.

,»In der zwolften Klasse fing das dann auch mit Spanisch an, zweite
Fremdsprache, und das war eigentlich das Coolste. Also Spanisch hat
mir am meisten Spal3 gemacht, mit Englisch und natiirlich Informatik-
unterricht, und da hab ich mich dann auch wirklich sehr wohl gefiihlt,
also ich hab mich jeden Morgen gefreut, wenn ich zur Schule musste.*

Adnan und seine Klassenkameraden unterstiitzen sich gegenseitig in ihren
Lernprozessen und bereiten sich gemeinsam auf die Klausuren vor. Das
Erlebnis des Zusammenhalts im Lernkontext und die Erfahrung, sowohl seine
personlichen als auch seine fachlichen Interessen vertreten zu wissen, bestar-
ken Adnan in seiner Entscheidung fiir das Abitur und er6ffnen ihm einen
optimistischen Blick in seine berufliche Zukunft. Daran seien auch insbeson-
dere diejenigen Lehrerinnen und Lehrer seiner Schulzeit beteiligt, die guten
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und interessanten Unterricht auch schwieriger Facher durchfiihrten und
Adnan immer wieder motiviert haben. Da diese Berichte ausschlielich auf
die Fachoberschulzeit zutreffen, ist zu vermuten, dass in Adnans Realschul-
zeit wenig Forderung und Motivation seiner Kompetenzen stattfand und er in
seiner ruhigen Art und Zuriickhaltung allein gelassen wurde.

4.3.2.5 Die Familie als Struktur- und Orientierungsgeber

Adnan beschreibt seine Eltern als glaubige und sehr offene Muslime, die sich
von streng religidsen Haltungen distanzieren. In der Erziehung seien sie stets
um gute Zukunftschancen fiir ihre Kinder bedacht gewesen. Die Schulbil-
dung habe dabei immer einen bedeutenden Stellenwert eingenommen.

Seinen Vater erlebte Adnan als ruhigen, liebevollen, jedoch strengen Men-
schen. Die Strenge eines Vaters zeichnet fiir Adnan allerdings auch dessen
Verantwortungsbewusstsein aus, da ihm die Zukunft seiner Kinder nicht egal
sei. Sein Vater pflegt ein enges Verhiltnis zu seinen Verwandten in der Tiir-
kei und telefoniert tdglich mit ihnen. Grundsétzlich sei seinem Vater die
Familie sehr wichtig, so dass er auch viel Wert auf gemeinsame Mahlzeiten
und Unternehmungen lege. Seine Mutter beschreibt Adnan hingegen als
weniger strengen und primér frohlichen, lebendigen und offenen Menschen.
Beide Elternteile stellen fiir ihn moderne Deutsch-Tiirken dar. Von Beginn an
hitten sie Deutschland als ihre neue Heimat angesehen. Deshalb hitten sie
bereits Anfang der 1990er Jahre als eine der wenigen Tiirken ein Haus in
Deutschland gekauft. Zwischen ihren Kindern, ob Sohn oder Tochter, mach-
ten sie keine Unterschiede; Strenge und Offenheit gelte fiir alle Kinder
gleich.

Stolz ist Adnan auf seine Eltern, weil sie sich mit wenigen Mitteln viel auf-
gebaut und sich trotz der schwierigen Arbeitsbedingungen (harte korperliche
Arbeit, Schichtdienst) immer mit ihren Kindern und deren Zukunftschancen
auseinandergesetzt haben. Aullerdem engagiert sich sein Vater fiir wohltétige
Zwecke in der Tiirkei. Er sammelt ausrangierte Rollstiihle, um sie in der
Tiirkei hilfsbediirftigen Menschen zu spenden. Damit sei Adnans Vater auch
schon in den tlirkischen Medien gewesen, was Adnan ausgesprochen stolz
macht. Seine Eltern seien zudem sowohl in privater als auch in schulischer
oder beruflicher Hinsicht immer unterstiitzend bei der Losung von Adnans
Problemen gewesen. Enttduscht ist Adnan lediglich von den Deutschkennt-
nissen seines Vaters, die nach all den Jahren nicht besonders gut seien. Hier
wiinsche er sich manchmal mehr Kompetenzen.
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Da Adnan in nichster Zeit in eine eigene Wohnung ziehen wird, setzt er sich
mit den zu erwartenden Gefiihlen auseinander. Er ist iiberzeugt, dass er die
Nihe seiner Eltern und Geschwister vermissen wird und nimmt sich vor,
tdglich mit ihnen zu telefonieren. Seine Familie, sagt Adnan, sei fiir ihn das
Wichtigste im Leben.

,,Also, ich seh’s nicht oft in tiirkischen Familien, dass der Sohn mit
seinen Schwestern und mit seinen Eltern so gut klarkommt, dass er
alle Probleme 16sen kann. Das ist zum Beispiel bei uns 'ne Besonder-
heit.

Adnan distanziert sich in seiner Verwandtschaft von denjenigen Personen,
denen Bildung nicht viel bedeutet. So berichtet er von seinem Cousin, dessen
Eltern sich nicht mit der Zukunft ihres Sohnes auseinandergesetzt hitten und
der sich primér iiber Statussymbole identifiziere.

,,Also, in meinem Verwandtenkreis habe ich so 'ne Person und zwar
mein Cousin. Der hat nur einen Hauptschulabschluss, denn seine
Eltern haben sich nicht richtig darum gekiimmert, ob er spiter mal
was Verniinftiges wird. Der ist zum Beispiel momentan arbeitslos, hat
aber seinen 3er BMW (lacht kurz leise), und féhrt so durch die Ge-
gend, also, er lebt so in den Tag hinein. Und das ist halt so 'n typi-
scher Macho, der hat sehr viele Freundinnen auf Beziehungsebene,
und (...) ja, mit solchen Leuten komm ich halt iiberhaupt nicht gut
klar, so. Ich find’s einfach nur schrecklich, solche Personen, weil die
halt wieder den Tiirken [...] so 'n negatives Image verleihen.

4.3.2.6 Verweis aufs Anders-sein

In Adnans Schullaufbahn héufen sich mit steigendem Alter und je nach
Schultyp Konflikte mit tiirkischen Klassenkameraden. Wéahrend in der
Grundschulzeit die Kontakte mit seinen Mitschiilern primédr freundschaftlich
waren, mehrten sich die Konflikte mit mdnnlichen Klassenkameraden in der
Realschule sowie wihrend der anschlieBenden Ausbildung zum EDV-Kauf-
mann und der parallel laufenden Berufsschule. In der Fachoberschule nahm
das Konfliktpotential wieder deutlich ab. Die Spannungen entsprangen in der
Regel aus Aggressionen und Dominanzgebérden seiner ménnlichen Mitschii-
ler, die ihn verbal oder handgreiflich attackierten. Da Adnans Verteidigungs-
strategie auf Kommunikation setzte und er sich selbst als passiven Jugend-
lichen beschreibt, war er unter den Mitschiilern ein beliebtes Opfer. Schutz
und Hilfe fand Adnan offensichtlich nicht, weder von Klassenkameraden,
noch vom Lehrpersonal.
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Im Studium lernte Adnan dann vermehrt tiirkische Kommilitonen kennen, die
sich aufgrund ihres Intellekts von den fritheren Mitschiilern der Berufs- und
Realschulzeit unterschieden und die er schnell sympathisch fand.

,,Ja, ich hab in den letzten zweli, drei Jahren auch viele neue tiirkische
Freunde kennengelernt, also dazubekommen, die auch alle studieren.
Die sind zum Beispiel von der Art her auch genauso wie Deutsche,
also, mit denen komme ich einfach sehr gut klar. Da ist halt dieses,
wie soll ich sagen, diese Aggressivitét ist da nicht vorhanden. Finde
ich. Also, das ist so meine personliche Beurteilung, die kénnen nach-
denken, also benutzen ihren Kopf, sag ich mal, und sind halt zu-
kunftsorientiert. Und solche Leute sind mir sehr sympathisch.*

Aus der Erfahrung mit den aggressiven Mitschiilern der Realschule ergibt
sich fiir Adnan eine Trennung von Kultur bzw. Ethnie und Intellekt. Die neu-
gewonnenen tiirkischen Freunde aus dem Studium werden zur Darstellung
ihres Intellekts und ihrer Wesensart mit ,den Deutschen® verglichen. Die
Gruppenzugehorigkeit zu ,den Deutschen® speist sich dabei (vermutlich) aus
der personlichen und medialen Erfahrung. Wéhrend aus der Mehrheitsbevol-
kerung mehrheitlich akademisch gebildete Personen in der offentlichen
Wahrnehmung stehen, werden aus der Vergleichsgruppe der Deutsch-Tiirken
insbesondere gewalttitige und weniger gebildete Personen im Licht der
Offentlichkeit wahrgenommen. Dies deckt sich auch in Teilen mit Adnans
eigenen Erfahrungen. Die Zukunftsorientierung und aufstrebende Einstellung
seiner deutschtiirkischen Kommilitonen bieten Adnan Orientierung und Halt
in der Verwirklichung seiner personlichen Zukunftsgestaltung.

Adnan berichtet, dass er in seinem Leben vielfach mit Vorurteilen gegeniiber
ihm als Deutsch-Tiirken konfrontiert wurde. Es habe sich in ihm insbeson-
dere das Gefiihl verfestigt, wie es ist, aufgrund seiner dunklen Haare ange-
schaut und mit Vorurteilen belegt zu werden. Mit steigendem Alter habe er
sich immer weitere Strategien fiir den Umgang mit Vorurteilen angeeignet.

,»Also, das Problem hab ich sehr, sehr oft gehabt, aber mit fortschrei-
tendem Alter gehe ich einfach anders damit um. Versuch denen dann
halt auch mal, versuch dann 'n bisschen zu kontern, dann sehen die
Leute gleich, aha, der ist ja gar nicht so bléd, wie ich dachte, und sind
dann auf einmal ganz ruhig und gucken einen ganz anders an. Also,
das hab ich schon echt ganz oft so erlebt.”

Adnan beschreibt hier seine alltdgliche Erfahrung aufgrund seines Ausse-
hens, als dumm und unqualifiziert abgestempelt zu werden. Es kostet ihn per-
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manente Uberzeugungsarbeit, um sich von dieser Zuschreibung immer wie-
der erneut zu befreien. Adnan positioniert sich als Deutsch-Tiirke mit leicht
stirkerem Bezug zur Tiirkei, da er im Herkunftsland seiner Eltern seine Hei-
mat sieht. Er ist regelmaBig in den Sommermonaten in der Tiirkei, um Ver-
wandte zu besuchen, und verfolgt die politischen Entwicklungen der Tiirkei.
In Zukunft méchte Adnan gerne héufiger in die Tiirkei reisen und sich dort
auch gesellschaftlich engagieren.

4.3.2.7 Abschlieende Betrachtung

Adnan erweist sich als sehr zielstrebige Person. In beinahe allen Erzdahlungen
des Interviews tritt seine geradlinige Haltung hervor, mit der er sich um
Anerkennung als angesehener, moderner und erfolgreicher Deutsch-Tiirke
bemiiht. Diese Zugehorigkeitsarbeit erscheint dabei im Interview so domi-
nant, dass sie einer niheren Auseinandersetzung bedarf.

Im Interview gibt es nur wenige Sequenzen, in denen seine Anstrengungen
auch als solche benannt werden. Dabei wird in der Darstellung von Adnans
Tagesablauf deutlich, dass diesem durch die vielen Anforderungen an ihn nur
wenig Raum zur Erholung bleibt und er gleichzeitig immer wieder angehal-
ten ist, die Mehrheitsgesellschaft von seiner Integritdt und Vertrauenswiir-
digkeit zu iiberzeugen. So beschreibt er exemplarisch, dass er in beruflichen
Zusammenhidngen seine Professionalitét erst unter Beweis stellen muss, um
davon zu liberzeugen, dass er anders ist als die gemeinhin in den Medien dar-
gestellten Deutsch-Tiirken, die ohne Arbeitsmoral ausgestattet seien, wenig
gebildet und zumeist kriminell wéren. Dabei sicht er das Problem nicht auf
Seiten der Dominanzgesellschaft und einer einseitigen medialen Darstellung
bestimmter Deutsch-Tiirken, sondern bei den deutsch-tiirkischen Familien
selber, die mehrheitlich diese Stereotypen bedienen wiirden und daher ein be-
liebtes mediales Darstellungsobjekt seien. Adnan grenzt sich gegeniiber
diesen Deutsch-Tiirken ab, speziell gegeniiber denjenigen jungen Ménnern,
die das Machoimage verkdrpern, statussymbolorientiert sind und ihre Bil-
dungsferne durch die unreflektierte Ubernahme von scheinbar religidsen
Traditionen darstellen. Er beklagt in diesem Zusammenhang nicht die gesell-
schaftlich ausgrenzenden Lebensumsténde und erschwerten Arbeitsbedingun-
gen von Migranten in Deutschland. Vielmehr zieht er aus den gesellschaftli-
chen Gegebenheiten und zur Erreichung der personlichen Ziele die Konse-
quenz, dass er sich aufgrund der bestehenden Zuschreibungen gegeniiber
deutsch-tiirkischen Méannern doppelt so viel bemithen muss wie ein deutscher
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junger Mann der Mehrheitsgesellschaft. Diesen Mehraufwand und die dadurch
entstehende personliche Belastung erhebt er jedoch nicht zu einem gesell-
schaftlichen Problem, sondern betrachtet sie — zumindest im Interview — als
personliche Angelegenheit. An diesem Beispiel wird deutlich, dass Adnan
sich insofern widerstindig zeigt, als dass er ein Zuriickgreifen auf verallge-
meinernde Merkmale konsequent verweigert. Er priasentiert sich im gesamten
Interview nicht als Teil einer gesellschaftlich ausgegrenzten Gruppe. Er iiber-
nimmt vielmehr den dominanten Machodiskurs und ethnisch-kulturelle,
stereotype Zuschreibungen, um sich selbst als ,anders® als ,die anderen‘ zu
verorten. Dabei dient die Machometapher augenscheinlich primér der Ab-
grenzung gegeniiber bildungsfernen und sozial schwachen Milieus innerhalb
der deutsch-tiirkischen Community, wéhrend der Hinweis, als eine der ersten
Familien in Deutschland ein Eigenheim gebaut zu haben, sowie die eigene
Verortung als erfolgreicher Selbststindiger innerhalb eines dominanten Wirt-
schaftssystems als stetige Zugehorigkeitsanstrengung verstanden werden
kann, endlich in die Mitte der Gesellschaft zu gelangen.

Doch an einzelnen Stellen im Interview werden die Anstrengungen deutlich,
die Adnan in seinem Leben vornehmen musste, um den gewiinschten Werde-
gang nehmen zu kdnnen. Da beispielsweise die Berichte {iber motivierende
Lehrer und das Erleben der eigenen Kompetenzen ausschlieBlich in der Fach-
oberschulzeit angesprochen werden, lasst sich vermuten, dass in Adnans
Realschulzeit wenig Forderung und Motivation seiner Kompetenzen stattfand
und er in seiner ruhigen Art und Zuriickhaltung nicht in ausreichendem Mafle
Unterstiitzung fand. Dass er zu groferen schulischen Leistungen fahig war,
erfuhr er erst spater. Es ist zwar spekulativ zu behaupten, dass die ausblei-
bende Forderung mit seinem migrantischen Hintergrund in Verbindung steht,
doch die Art und Weise seiner sehr zuriickhaltenden Erzdhlung aus der
Schulzeit kdnnte auch darin begriindet liegen, dass er Ausgrenzungserfahrun-
gen gemacht hat, die unausgesprochen bleiben und damit diffuse Botschaften
hinsichtlich der Leistungsbereitschaft von Deutsch-Tiirken transportiert
haben. Diese Annahme begriindet sich méglicherweise auch durch das in die-
ser Lebensphase ibernommene Bild des bildungsfernen Deutsch-Tiirken, von
dem sich Adnan zwar stark abgrenzt, das er jedoch gemeinhin als selbstver-
ursacht und weit verbreitet ansieht.

Seine Familie tritt primér in ihrer haltgebenden Funktion in Erscheinung. Sie
wird als maf3geblich fiir Adnans Bildungserfolg vorgestellt, wobei die Eltern
die grundlegenden Strukturen dafiir in der Erziehung ihrer Kinder gelegt
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haben. So wird sein Vater als sanftmiitig, jedoch bestimmt vorgestellt, der
mit liebevoller Strenge seinen Sohn aufwachsen lie. Dabei spielt nicht nur
der Leistungsbezug eine Rolle, sondern auch die Beriicksichtigung sozialer
Belange innerhalb der Gesellschaft sowie die Pflege familidrer Beziehungen.
In der Familie tritt zudem das Bewusstsein fiir eine ganzheitliche Lebenshal-
tung in den Vordergrund.

Insgesamt zielt Adnans Représentation auf ein rundum assimiliertes Leben
ab. Dabei dienen ihm diejenigen Deutsch-Tiirken als Vorbild, die Erfolg im
klassischen Sinne einer Wirtschaftsgesellschaft haben. Als Orientierungsfolie
dient dabei die Dominanzgesellschaft, wie es exemplarisch an der Buchverof-
fentlichung seines Freundes deutlich wird, in dem das Bild des Deutsch-
Tiirken stark verallgemeinert und indirekt auf den Prototypen des bildungs-
fernen Machos reduziert wird.
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5 Fazit

Unter Einbezug zu den eingangs in der Arbeit vorgestellten zentralen For-
schungsfragen sollen die Fallstudien in diesem Kapitel nun iibergreifend und
unter Riickbezug zur Theorie noch einmal abschlieend diskutiert werden.

Wie in Kapitel 2.3.1 beschrieben, geht die Theorie der sozialen Représenta-
tion von einem Grundmodell aus, in dem sich Subjekte in Bezug zu einem
vielschichtigen Objekt verhalten. Dieser Wechselbeziehung wird mit Mosco-
vicis Konzept im Rahmen dieser Arbeit besondere Aufmerksamkeit zugeteilt
(vgl. Moscovici 1989, S. 413). Es sollte untersucht werden, wie Subjekte die
sie umgebende soziale Welt wahrnehmen und sich zu ihr verhalten (vgl. ebd.,
S. 414). Dies erfolgte hinsichtlich verschiedener Perspektiven, namlich einer-
seits beziiglich der alltidglichen Zuschreibungserfahrungen und andererseits
beziiglich deren Einfliisse auf die Représentation der jungen Minner. Auf
einer primér subjektorientierten, biografischen Ebene sollten zudem die zu-
grundeliegenden Ressourcen aufgespiirt und in ihrer Bedeutung reflektiert
sowie die Aushandlungsprozesse mit Ménnlichkeitsmustern und die dafiir zur
Verfiigung stehenden Rdume nachgezeichnet werden.

Um dieses Ziel zu erreichen, wurde zunichst eine kritische Auseinanderset-
zung mit hegemonialen Ménnlichkeitsrepriasentationen gefiihrt. Restimierend
konnte aus der Theorieanalyse abgeleitet werden, dass sich das Ordnungs-
prinzip zur Konstruktion von Méannlichkeit primér in seiner Distinktions- und
Dominanzlogik zeigt, das sowohl der Konstruktion von hegemonialen als
auch von untergeordneten Ménnlichkeiten zugrunde liegt (vgl. Meuser 2003,
S. 39). Vor diesem Hintergrund galt es, die Interviews im Kontext von Mann-
lichkeitsmustern zu analysieren sowie die darin enthaltenen Ordnungsprinzi-
pien aufzuspiiren. Dies erfolgte unter Bezugnahme auf Bourdieus Feld- und
Habitustheorie sowie den jeweiligen Akteuren zur Verfligung stehenden pri-
maren Kapitalsorten bzw. Ressourcen (6konomische, kulturelle und soziale).
Die zur Verfligung stehenden Ressourcen sowie deren Nutzung und Mobili-
sierung innerhalb eines spezifischen gesellschaftlichen Feldes tragen ent-
scheidend zum sozialen Status einer Person bei und werden somit in Zeiten
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gesellschaftlichen Wandels von sozialen Kémpfen um Ressourcen begleitet
(vgl. Bourdieu 1987, S. 355). Vor diesem Hintergrund richtete sich das Inte-
resse in der Interviewanalyse auf die den jungen Ménnern zugrunde liegen-
den Ressourcen sowie deren Nutzung und Mobilisierung.

Um die stereotypen Zuschreibungsmechanismen seitens der Mehrheitsgesell-
schaft, von denen die jungen Ménner alltdglich umgeben sind, néher zu be-
leuchten, fand in der theoretischen Hinfithrung dieser Arbeit eine Auseinan-
dersetzung mit dominanten Darstellungen und Meinungen sowie deren Infor-
mationsverbreitung iiber allochthone junge Ménner in den Medien statt. Die
vorgestellten wissenschaftlichen Analysen zeigten eine primir defizitdr ge-
farbte und besonders im Zusammenhang mit jungen Ménnern eine von
Gewalttaten handelnde Informationsverbreitung auf, die in aller Regel auf die
implizite Unterscheidung zwischen ,wir‘ (die Mehrheitsgesellschaft) und ,die
anderen® (als ,fremd‘ dargestellte und ethnisch markierte Gesellschaftsgrup-
pen) gerichtet ist (vgl. Leiprecht 2006, S. 252). Dazu dienen immer wieder
auftauchende Metaphern, wie z.B. ,Tiirkenghetto‘, ,Machos‘, ,Ausldnder-
kriminalitdt‘, in denen soziale Akteure scheinbar in ihrer ,Normalitit® darge-
stellt werden, ohne die ihnen zugrunde liegenden Handlungsspielrdume zu
beriicksichtigen (vgl. Yildiz 2006, S. 41; Terkessidis 2000, S. 93).

Auch soll an dieser Stelle nochmals auf die Herausforderung der Inter-
viewsituation hingewiesen werden, die ebenfalls in einer kritischen Perspek-
tive reflektiert werden muss. Als Repréisentantin der Mehrheitsgesellschaft
und damit zwangsldufig eingebunden in einen Herrschaftsdiskurs wurden von
mir Interviews mit jungen Ménnern gefiihrt, die in ihrem alltdglichen Leben
Diskriminierungs- und Ausgrenzungserfahrungen machen und erleben, in
denen sie immer wieder auf den Platz ,der Anderen‘, ,der Nichtdazugehori-
gen® verwiesen werden. Eine solche Gespriachskonstellation muss nicht nur
die eigene Unvoreingenommenheit von Seiten der Interviewerin sicherstel-
len, sondern auch eine vertrauensvolle Gespréchssituation schaffen, in der
das Gesprichsgegeniiber sich als erzédhlendes Subjekt ernstgenommen fiihlt;
die dargelegten Antworten miissen jedoch auch im Kontext sozial erwiinsch-
ter Annahmen reflektiert werden (vgl. Kapitel 3.1.3). Die vorgestellten
Analyseergebnisse diirfen daher nicht zusammenhanglos und moglicherweise
aus dem Kontext isoliert betrachtet, sondern als kontextualisiert und einge-
bettet in vielféltige Bedingungen verstanden werden. So verfolgt die vorlie-
gende Arbeit auch keinen Anspruch auf allgemeingiiltige , Wahrheiten®, son-
dern versteht sich als Beitrag dazu, eine differenzierte Perspektive gegeniiber
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den Erklarungs-, Deutungs-, Handlungs- und Problemldsungsansitzen einer
von Zuschreibungen markierten ,Gruppe‘ einzunehmen. Wéhrend das For-
schungssetting dieser Arbeit unweigerlich von Strukturen des Herrschaftsdis-
kurses durchzogen ist, wire perspektivisch eine parallele Befragung mit sel-
bigem Fokus durch Interviewer oder Interviewerinnen wiinschenswert, die
nicht in den Herrschaftsdiskurs der Mehrheitsgesellschaft involviert sind.
Auch die Bereitstellung mehrerer Interviewerinnen oder Interviewer zur
individuellen Auswahl fiir den Interviewpartner wire wiinschenswert, um
— sofern gewiinscht — eine gesellschaftliche Nahe und andere Zugénge durch
groBtmogliche Uberschneidung von Differenzlinien zwischen beiden Ge-
sprachspartnern herzustellen (z. B. hinsichtlich sozialer Herkunft, Klasse,
Alter/Lebensphase, Geschlecht etc.). In einem solchen Setting wére es inte-
ressant, die Bedeutung von sozial erwiinschten Antworten intensiver zu
reflektieren und zu untersuchen, inwiefern sich Erzédhlinhalte intensivieren
und je nach Gespriachsgegeniiber in ihrer Offenheit bestimmten Themen
gegeniiber unterscheiden lassen.

Im Folgenden werden die biografisch-narrativ gefiihrten Interviews nun iiber-
greifend und unter den jeweils dargelegten Perspektiven abschlieSend reflek-
tiert.

5.1 Ressourcenverteilung, -nutzung und -mobilisierung

In Anlehnung an Bourdieus Kapitalsortenkonzept (1983), das sich gemil
eines sozialen Ordnungssystems in dkonomisches, kulturelles und soziales
Kapital untergliedern lisst, und dessen Ubertragung auf identititsrelevante
Ressourcen (Keupp 2002) konnten unter Einbezug einer strukturellen Be-
trachtungsweise insgesamt nur wenig 6konomische Kapitalien und Ressour-
cen identifiziert werden. Da die Ansammlung 6konomischer Kapitalsorten in
unserer kapitalistisch geprégten Gesellschaft die wohl zentralste Ressource
darstellt, weil mit ihrem Einsatz theoretisch beinahe jedweder Mangel ausge-
glichen werden kann, steht gerade die Auseinandersetzung mit dieser Kapi-
talsorte im Zentrum der Aufmerksamkeit (vgl. Kapitel 2.2.1).

Speziell die Kleidung dient in diesem Zusammenhang der visuellen Kommu-
nikation und Zugehorigkeitsbekundung zu einem wohlhabenden sozialen
Milieu. Gerade fiir die jungen Méanner im Berufsvorbereitungsjahr spielte die
Zur-Schau-Stellung von Luxusmarken eine groB3e Rolle. Da sie in aller Regel
kaum Aussicht auf gesellschaftliche Teilhabe und damit auch nur geringe
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Chancen im Wettbewerb um vorhandene Ressourcen haben, findet der
Kampf um diese auf der symbolischen Ebene und zwar insbesondere iiber
den Habitus statt. Der Korper wird in seiner Funktion eines kapitalistischen
Symboltrigers ausgekleidet und dient durch das Tragen von Luxusmarken-
kleidung der symbolischen Zur-Schau-Stellung von 6konomischen Ressour-
cen, wie es ihnen durch mediale Akteure aus der Mitte der Gesellschaft vor-
gelebt wird. Hier wird also, in Anlehnung an Mecherils Konzept der Zugeho-
rigkeitsarbeit (vgl. Mecheril 2003, S. 335), primir Zugehorigkeit zu der sie
umgebenden kapitalistischen Gesellschaft geleistet.

Die verinnerlichte Art und Weise des Redens, Handelns, Fiihlens und Den-
kens, also die gesamte Korperhaltung, suggeriert Kampfbereitschaft, um die
wenigen vorhandenen Ressourcen zu verteidigen, wie auch Spindler in ihrer
Auseinandersetzung mit inhaftierten allochthonen jungen Ménnern resiimiert.
Die Zur-Schau-Stellung eines maskulinen, kampf- und einsatzbereiten Kor-
pers ist gerade bei jungen Ménnern in den wenig zukunftstrachtigen ,unteren*
Schultypen nicht als freiwillig gewahlte Strategie misszuverstehen, sondern
stellt eine letzte ihnen verbleibende Ressource dar, in welcher der Korper der
Verteidigung gegeniiber der ihnen zugewiesenen reduzierten gesellschaftli-
chen Bedeutung dient (vgl. Spindler 2006, S. 316 ff.). In der vorliegenden
Arbeit zeigt sich diese Tendenz deutlich an der Vorliebe fiir beispielsweise
Kampf- und Wettbewerbssport (Asad), aber auch an der symbolischen Zur-
Schau-Stellung von Wettbewerbsfahigkeit, wie sie beispielsweise beim Rappen
(Ismail) zum Einsatz kommt. Die jungen Mianner kampfen gegen die negati-
ven gesellschaftlichen Unterstellungen, ,sie seien Versager‘, an und suchen
nach Nischen, in denen sie als Subjekte eine eigene Position bezichen kon-
nen. Wird ihnen die Autonomie iiber das Selbst dauerhaft entzogen, so fiihrt
dies zu spiralartig zulaufenden und nicht selten gewaltformigen Verstrickun-
gen in immer prekdrer werdenden Lebensldufen, wie es Spindler aus den bio-
grafischen Erzdhlungen bei jungen Inhaftierten herausgearbeitet hat (vgl.
ebd., S.323 ff.). Asad scheint davon entfernt, Ismails Erzdhlungen weisen
hingegen deutliche Strukturen fiir einen sich zuspitzenden und prekiren
Lebensweg auf, der ihn weiter an den gesellschaftlichen Rand driicken
konnte.

Bei den berufstitigen jungen Miannern gestaltet sich die soziale Représenta-
tion im Kontext vorhandener Kapitalsorten nicht ganz so augenscheinlich
direkt wie eben beschrieben. In beiden Interviews wurde das Engagement der
Elterngeneration fiir den Erwerb eines Eigenheims hervorgehoben, das je-
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weils mit grolen Anstrengungen realisiert wurde. Sowohl Adnans als auch
Sercans Erzdhlung tiber den Immobilienerwerb liegen identitdtsrelevante
Aspekte bei, da sie eine unmissverstindliche Zugehorigkeitssymbolik zur
Mehrheitsgesellschaft transportieren. Die wenigen vorhandenen &konomi-
schen Mittel wurden aufgewendet, um sich einen fest verankerten und un-
missverstidndlichen Platz in der Bundesrepublik Deutschland zu schaffen, der
ihnen gemeinhin von Seiten der Mehrheitsgesellschaft nicht ohne weiteres
zugestanden wird. Auch hier soll die Parallele zu Mecherils Konzept der
Zugehorigkeitsarbeit seitens der Akteure gezogen werden (vgl. Mecheril
2003, S. 335). Die Investition in kulturelles Kapital, in Form héherer schuli-
scher Bildung und Abschliisse, wurde zumindest in Sercans Familie zur
Transformation in dkonomische Ressourcen genutzt — wonach Sercan und
seine Briider aufgrund ihres besseren Einkommens die Raten fiir das Eltern-
haus bezahlen.

Der Erwerb von Grundbesitz dient in diesem Zusammenhang auch der pri-
vaten Altersvorsorge der Elterngeneration, die durch harte Arbeit und wenig
Einkommen kaum zusitzliche 6konomische Ressourcen zur Altersvorsorge
mobilisieren kann. Besonders in Sercans Interview tritt die soziale Ressource
der Familie in vielféltigster Weise in den Vordergrund: Sie fangt die gesell-
schaftlichen Versdumnisse auf, wenn gesundheitliche Probleme durch man-
gelhafte Arbeitsbedingungen und fehlenden Arbeitsschutz auftreten; sie
unterstiitzt bei schulischer Diskriminierung aufgrund ethnisch-kultureller
Zuschreibungen, die iiber den weiteren Bildungsverlauf zu entscheiden dro-
hen; sie fungiert letztendlich auch als emotionaler Puffer fiir alltagsrassisti-
sche, beleidigende und verletzende Erfahrungen sdmtlicher Art. Letzteres
Phianomen ist in beinahe allen Interviews enthalten, denn der Familienkontext
tritt in Zusammenhang mit sozialem Aufstieg als die stabilste Ressource und
als der zentrale soziale Kapitaleinsatz in den Vordergrund (vgl. Kapitel
2.2.1). Primér, aber nicht ausschlieBlich, werden diese Ressourcen im Kon-
text der Familie mobilisiert. Auch die Peergroup iibernimmt hier wesentliche
Aufgaben zur Realisierung identitétsrelevanter Arbeiten, speziell dann, wenn
die in die Zukunft projizierten Identitdtsentwiirfe von den elterlichen Lebens-
bedingungen abstrahiert werden sollen. Gerade Said und Bekir erfahren im
engen Kontext der Peergroup die emotionale Unterstiitzung, die sie in Ausei-
nandersetzung mit dominanten Zuschreibungen unterschiedlichster Kontexte
benétigen. Die engen Freundschaften bestarken besonders Said in seinem
Glauben an die Realisierbarkeit von zukunftsbezogenen Identitdtsentwiirfen,
in denen er, anders als seine Eltern, einen relevanten, da gestaltenden Platz in
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der Mitte der Gesellschaft einnehmen méchte (vgl. Kap. 2.2.2, auch Keupp
2002, S. 194). Bekir hingegen entwirft in seiner Peergroup die Moglichkeiten
homosexuell-partnerschaftlicher Beziehungen und entwickelt damit ein
Alternativmodell zu den familidr vorgelebten heteronormativen Unterstiit-
zungsstrukturen. In diesem Zusammenhang bietet gerade das soziale Netz-
werk aulerhalb des Familienkontextes jene sozialen Ressourcen an, die zur
Realisierung eines generationeniibergreifenden Identititsprojekts bendtigt
werden (vgl. ebd., S. 202 f.).

Wihrend die sozialen Ressourcen die wohl stabilste und verléasslichste Kapi-
talsorte fiir die jungen Ménner darstellt, erweist sich hingegen die Aneignung
des institutionalisierten kulturellen Kapitals als eine Art Hindernislauf. Die
Elterngeneration, vornehmlich aus dem handwerklichen, bauerlichen oder
Dienstleistungsgewerbe kommend, verfiigt in der Regel aufgrund ungiinstiger
Arbeitszeiten, harter Arbeitsbedingungen und geringem Lohn, kurz gesagt,
aufgrund struktureller Benachteiligung weder iiber die 6konomischen Mittel
noch iiber die Zeitressourcen sowie eigene Bildungsressourcen, um ihre Kin-
der iiber das institutionelle Bildungsangebot hinaus zu férdern.

Gleichwohl erwihnen die jungen Méanner beinahe ausnahmslos das deutliche
Interesse ihrer Eltern am Fortkommen ihrer Kinder wihrend der Schulzeit,
sei es durch den regelméfigen Besuch von Elternsprechtagen (Adnan), die
Anteilnahme am Schulalltag (Bekir), die Mobilisierung zusétzlicher Finanz-
mittel fiir Klassenfahrten trotz geringen Einkommens beispielsweise (Said),
die Schaffung einer angenehmen Lernatmosphére (Asad) oder auch das enga-
gierte Eintreten fiir die eigenen Kinder, wenn Probleme in der Schule auftre-
ten (Sercan).

Mit Ausnahme von Said sind in den Interviews jedoch so gut wie keine Hin-
weise auf Unterstiitzungsangebote im Sinne individueller Férderung im schu-
lischen Kontext zu finden. Eher werden in diesem Zusammenhang vielfach
ausgrenzende Erfahrungen geschildert, die der Aneignung der schulischen
Bildung hinderlich gegeniiberstehen. Wollen die Interviewten institutionelles
kulturelles Kapital aufbauen, miissen sie in aller Regel in miihevoller Iden-
titdtsarbeit lernen, ausgrenzende Zuschreibungen zu durchschauen und abzu-
wenden (vgl. Kap. 1.1). Besonders pointiert beschreibt Sercan sein Erleben,
als ithm erstmals bewusst wird, dass ihm aufgrund der geringen 6konomischen
Ressourcen seiner Familie und der daraus resultierenden frith einsetzenden
Erwerbsarbeit keine Zeit zur Ausgestaltung von inkorporiertem kulturellem
Kapital in Form von Hobbys bleibt (vgl. Kapitel 2.2.1). Sercans Interview
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bringt hier anschaulich die zusammentreffenden Differenzlinien auf den
Punkt, die ihn und die anderen jungen Minner von der Akkumulation des
institutionalisierten, kulturellen Kapitals abhalten: einerseits der ihnen als
Arbeiterkindern unterliegende soziale Status und andererseits die ethno-
kulturellen Zuschreibungen im Schulkontext, die in ithrem Zusammentreffen
ungleiche strukturelle Bedingungen bewirken.

Lediglich Said berichtet auf institutioneller Seite davon, dass seine Schule
sich als eine Bildungseinrichtung im Einwanderungsland Deutschland ver-
steht. Sie vermittelt Bildung unter Beriicksichtigung der sich wandelnden
gesellschaftlichen Bedingungen und befahigt ihre Schiilerinnen und Schiiler,
sich im Kollektiv gegen rassistische Strukturen der Gesellschaft zur Wehr zu
setzen: beispielsweise ethno-kulturelle stereotype Zuschreibungen in der
Gesellschaft zu durchschauen und sich schon als junger Mensch fiir politi-
sche sowie wirtschaftliche Zusammenhénge zu interessieren, um darauf auf-
bauend zivilgesellschaftlich Bezug nehmen zu kénnen.

So lésst sich insgesamt, fiir dieses Feld gesehen, eine deutliche Investitions-
tendenz in institutionalisiertes, kulturelles Kapital erkennen, zu dessen Er-
werb die jungen Méanner auf der institutionellen Ebene jedoch kaum bis keine
Unterstiitzung finden.

Wenngleich im Kontext der herangezogenen Theorien auf struktureller Ebene
keine allgemeingiiltigen und gruppenspezifischen Aussagen iiber die Investi-
tion bestimmter Kapitalsorten von jungen Ménnern mit tiirkischem Migrati-
onshintergrund getroffen werden konnen, so soll dennoch darauf hingewiesen
werden, dass die Mobilisierung der sozialen Ressourcen die verlésslichste
und erfolgsversprechendste Investition zur Akkumulation von Kapitalsorten
fiir die jungen Ménner darzustellen scheint. Damit bewegen sich die jungen
Manner allerdings auch in deutlicher Abhéngigkeit von ihrem sozialen Um-
feld.

Es bedarf meiner Meinung nach einer systematischen Auseinandersetzung
(speziell in den zentralen gesellschaftlichen Institutionen) mit der allgemein-
giiltigen, auf Distinktion basierenden Sichtweise der herrschenden Mehr-
heitsbevilkerung, die das dominante gesellschaftliche Wissen mitbestimmt.
Solange eine kritische Auseinandersetzung mit dem vorherrschenden Gedan-
kengut der Dominanzgesellschaft fehlt, bleibt die Anhdufung von relevanten
Kapitalien zum sozialen Aufstieg, speziell in Form von Bildungsabschliissen
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als Einstieg in hohere berufliche Positionen, in besonderer Abhéngigkeit von
der Unterstiitzungsbereitschaft des sozialen Umfeldes bestehen.

Die Mobilisierung von und Investition in soziales Kapital nimmt dabei an
Bedeutung zu, je mehr diskriminierende Zuschreibungs- und Ausgrenzungs-
erfahrungen in institutionellen Kontexten gesammelt werden. Asad, dessen
Verwandtschaft weit verzweigt und erfolgreich im Restaurantgewerbe titig
ist, investiert in diese soziale Ressource, da ihm hier die verlédsslichsten
Unterstiitzungsangebote zu finanzieller und sozialer Eigenstindigkeit ge-
macht werden. Wenngleich er durch die Wahl seiner Ausbildungsstelle bei
einem Landschaftsgértner — vorausgesetzt, sic wurde tatsdchlich frei und
nicht nach pragmatischen Gesichtspunkten ausgew#hlt — moglicherweise
andere berufliche Ambitionen durchscheinen ldsst, so stellt die Investition in
die verwandtschaftlichen Netzwerke und deren Errungenschaften eine ver-
lassliche Alternative zu den unsicheren beruflichen Perspektiven dar, die ihm
eine Investition in weiteres Bildungskapital in Form des Hauptschulabschlus-
ses bietet.

Auch Ismail investiert in seine sozialen Netzwerke, insbesondere in diejeni-
gen, die im Kontext des Rappens stehen, da er sich hier behaupten kann und
in seiner individuellen Leistung anerkannt und wertgeschétzt wird. Die Mobi-
lisierung dieser Ressource und die Investition in sie resultieren dabei sowohl
aus emotionalen (Stabilitdt und Identitétsstiftende Gemeinsamkeit mit dem
Cousin) als auch rationalen Beweggriinden (Hoffnung auf Aufstieg und
Erfolg).

Waihrend das opponierende Verhalten gegeniiber schulischen Anforderungen
im doing masculinity der sich gegenseitig herausfordernden jungen Ménner
bei der Investition in institutionalisiertes Kulturkapital im Wege steht, sugge-
riert die Investition in soziales Kapital und maskuline Attribute Erfolg und
Ansehen (Néheres dazu im folgenden Kapitel). In diesem Zusammenhang
kann auch die mogliche Beteiligung an kleinkriminellen Delikten reflektiert
werden, durch die Ansehen und 6konomisches Kapital, den jungen Ménnern
in aller Regel verwehrt, in erreichbare Nahe riicken. So investieren diese, die
sich — gesellschaftlich und 6konomisch betrachtet —,ausgesondert* fithlen und
sich in den ,unteren® Schultypen eines selektiven Schulsystems wiederfinden,
moglicherweise auch in alternative, widerstindige Problemlosungsstrategien
in Form von Rebellion, um sich gegen die ihnen verschlossenen Zugénge zu
Ressourcen und damit gegen die sie dominierende Gesellschaftsschicht zur
Wehr zu setzen. Dass diese Strategien einen gegenteiligen Effekt auslosen
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konnen, wird insbesondere in Ismails biografischer Erzahlung deutlich, in der
seine Lebenssituation — bedingt durch kleinkriminelle Delikte — immer preké-
rer wird und er somit ungewollt immer stirker im Rahmen des strukturellen
Raumschemas gesellschaftlich abzufallen droht.

Es wird jedoch auch deutlich, dass Kapitalien nicht in jedem Feld gleich
wertvoll sind und dass das institutionalisierte Kulturkapital fiir einen Teil der
jungen Ménner, aus Griinden der Verortung im Rahmen hegemonialer Ménn-
lichkeiten oder bedingt durch ethnisch-kulturelle Diskriminierungserfahrun-
gen, keine erfolgsversprechende Ressource darstellt. Wéhrend die Investition
in die schulische Bildung der ,unteren‘ Schultypen kaum Aussicht auf beruf-
lichen Erfolg und damit auf eine eigenstindige dkonomische Absicherung
bietet, stellt die Investition in widerstdndige Verhaltensweisen und ménnliche
Attribute eine gewissermalien erfolgsversprechende Alternative dar, um durch
kleinkriminelle Delikte zu 6konomischem Kapital, das ihnen ansonsten ver-
wehrt ist, zu gelangen. Ohne diese Entwicklung als bewusste Strategie unter-
stellen zu wollen, da sie sich in Ismails Interview keinesfalls belegen lasst,
mochte ich mit dieser Sichtweise doch auf einen theoretischen Engpass hin-
weisen, wonach die Bourdieuschen Kapitalsorten keinesfalls in jedem Feld
gleich in Einsatz und Wert zu verstehen sind.

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass Bourdieu mit seinen theo-
retischen Konzepten eine wichtige Grundlage zur Auseinandersetzung und
Analyse der gesellschaftlichen Giiterverteilung geleistet hat. Jedoch sind
diese primér zur strukturellen Analyse gesellschaftlicher Phdnomene geeignet,
denn als umfassendes Theoriegeriist in gesellschaftlichen Wandlungsprozes-
sen zu verstehen. Da die jungen Ménner der vorliegenden Studie unterschied-
lichste Strategien zur Transformation der ihnen zur Verfiigung stehenden
Ressourcen verfolgen, zeigt sich hier auch ein Erweiterungsbedarf an Bour-
dieus Theorie, der gleichwohl durch zusdtzliche Forschungsarbeiten noch
nédher zu untersuchen wire.

Wie die Interviews gezeigt haben, werden Ressourcen und Kapitalien weitaus
flexibler und kontextbedingt genutzt, als es in Bourdieus Feldtheorie und
Raumschema scheinen mag. Die Investition in bestimmte Ressourcen und
Kapitalien unterliegt zwar einer gewissen strukturellen Zielrichtung, die durch
das soziale Umfeld entscheidend mitgestaltet wird. Dennoch ist diese Rich-
tung keinesfalls linear, sondern wird von Briichen und Zugehorigkeitsbemii-
hungen durchzogen, die es dem Individuum auch erméglichen, eine eigene
und neue soziale Position zu beziehen. Wéhrend Bourdieu jedoch davon aus-
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geht, dass die sozialen Positionen und Dispositionen primér in einem Feld
stattfinden und soziale Akteure durch die Investition in fiir dieses Feld typi-
sche Kapitalanhdufungen in aller Regel in genau diesem verhaftet bleiben,
erwihnt er nur ansatzweise die Moglichkeit des sozialen Wandels und bleibt
génzlich eine Erkldrung der Transformation schuldig.

Genau dies zeigt jedoch die flexible und kontextbedingte Nutzung von
Ressourcen innerhalb der vorliegenden Arbeit sowie die subjektiven Anstren-
gungen der jungen Minner, mit der sie aktive Zugehorigkeitsarbeit leisten.
Gerade die eigeninitiative Leistung zur Schaffung und Aneignung von Exis-
tenz-, Handlungs- und Aufenthaltsraumen, wie sie Mecheril 2003 in seiner
Studie iiber natio-ethno-kulturelle Mehrfachzugehorigkeiten als charakteristi-
sche Strategie innerhalb prekérer Lebensverhiltnisse herausgearbeitet hat, ist
ebenfalls deutlich in den Erzdhlungen der jungen Ménner dieser Arbeit zu
identifizieren. Wenngleich Mecherils Untersuchung (aus guten Griinden)
keine kategorialen Einengungen, beispiclsweise zur Auseinandersetzung mit
bildungs- und geschlechtsbedingten Differenzlinien, vorgenommen hat, so
stellt sein Konzept der Zugehorigkeitsarbeit eine wichtige Perspektive fiir
die, je nach Bildungshintergriinden, unterschiedlichen Strategien der sozialen
Akteure dar. Neben den bereits geschilderten Zugehorigkeitsbemithungen
treten gerade in Bekirs und Sercans Interview die sozial emanzipatorischen
Zugehorigkeitsanstrengungen in den Vordergrund, indem sie sich neben
ihren familidren und sozialen Beziigen eigene, stabile Netzwerke in einem
anderen sozialen Kontext schaffen. Bekir investiert in seine Freundschaft zu
Melanie, die ihm alternative Lebensformen gegeniiber einem biirgerlichen
Ideal vorlebt. Sercan investiert in die Freundschaft zu seinem Mitbewohner,
der in einem behiiteten, bildungsbiirgerlichen Familienkontext aufgewachsen
ist. Beiden ist der emanzipatorische Charakter ihrer Zugehorigkeitsstrategien
im Sinne einer weitgehend von dominanten Zuschreibungen abgekoppelten
Lebensausgestaltung gemeinsam, wie er im Rahmen dieser Studie heraus-
gearbeitet werden konnte. Vor diesem Hintergrund erdffnet gerade die Kom-
bination der zugrundeliegenden soziologischen Theorien und der kritischen
Miénnlichkeitsforschung eine bereichernde Perspektive.

5.2 Soziale Reprisentationen im Kontext von Miinnlichkeiten

Bezieht man die dargestellten Einzellfille und die eingangs vorgestellten
Theorien der sozialen Reprisentation sowie der Habitustheorie aufeinander,
so lassen sich einige zentrale Aspekte festhalten.
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Die medial vermittelten Bilder und Stereotypen des ,tiirkischen Machos*
werden durchaus von Seiten der jungen Ménner genutzt und als Erkldrungs-
muster herangezogen, da sie gemeinhin aus den Medien bekannt sind und mit
ihnen zumindest auf ,Gehor® seitens der Dominanzgesellschaft zu hoffen ist.
Das Bild des idealtypischen tiirkischen Machos wird vor diesem Hintergrund
sowohl zur Selbstinszenierung als auch zur Abgrenzung genutzt. In der
Représentation des ,krassen® Tiirken, wie Bekir beispielsweise seine Briider
beschreibt, kann der sich inszenierende junge Mann zumindest davon ausge-
hen, dass er von der Mehrheitsgesellschaft ,erkannt® und ,gesehen‘ wird.

Die Inszenierung der Machometapher kann in bestimmten situativen Zusam-
menhédngen jedoch auch dem Selbstschutz dienen. Dies zeigt sich beispiels-
weise in Sercans provokanten Aussagen, wenn er zum wiederholten Mal auf
Vorfille im Kontext des Machodiskurses angesprochen wird und er in der
Reduzierung einer vermeintlichen ethno-kulturellen Zugehorigkeit das impli-
zite Desinteresse an seiner Person erkennt. Die jungen Manner erleben, dass
sie, unabhingig von ihren Personlichkeitsprofilen und individuellen Lebens-
laufen, niemals die dominierenden, kollektiven und negativ konnotierten
Zuschreibungen ablegen kdnnen. Die dominanten Diskurse der Mehrheitsge-
sellschaft liber ,den tiirkischen Macho® lassen kaum alternative Sichtweisen
zu und fithren in den alltdglichen Erfahrungen der jungen Mainner immer
wieder zu entsprechenden ethnisierenden Reduzierungen, wie es Sercan auf
den Punkt bringt ,,Man wird halt als Tiirke gesehen. Punkt®. Mehrfachzuge-
horigkeiten sind im System des dominanten sozialen Wissens iiber junge
Miénner mit tiirkischem Migrationshintergrund kaum vorgesehen.

Die ihnen von der Mehrheitsgesellschaft zugewiesene Funktion des ,gesell-
schaftlichen Versagers® stellt speziell in Spindlers Studie (2006) mit krimi-
nalisierten jungendlichen Migranten ein zentrales Ergebnis dar. Spindlers
Schlussfolgerungen verweisen auf die sich stindig und immer wiederkeh-
renden Elemente der Repression im Leben der jugendlichen Migranten. Die
Verantwortung fiir ihre Situation wird ihnen jedoch als selbstverschuldet
angelastet (vgl. Spindler 2006, S. 325).

Der sich auftuenden gesellschaftlichen Kluft, den Mechanismen der Exklu-
sion aus der Gesellschaft wird jedoch in der hier vorliegenden Studie im
Bildungsvergleich mit unterschiedlichen Strategien entgegengetreten. In
Spindlers Untersuchung versuchen die ménnlichen Jugendlichen gegen die
gesellschaftlichen Ausschlussmechanismen anzukdmpfen und sich gegen den
immer stirker werdenden Autonomieverlust (durch ungleiche Gesetzeslagen,

199



der Verweigerung eines gerechten Bildungszugangs, ungleiche Arbeitsbedin-
gungen, ggf. Gefangenschaft) zu wehren, indem sie ihren Korper extrem ein-
setzen oder sogar zerstoren. Die jungen Ménner der vorliegenden Studie hin-
gegen greifen auch im Bildungsvergleich insbesondere auf Strategien der
Selbstautonomie zuriick, indem sie den familidren und sozialen Kontext
starken, der sie in ihrer Selbstbestimmung unterstiitzt (siche Abschnitt Res-
sourcenverteilung). Fehlt dieser soziale Kontext, ist er durch gesellschaftliche
und biografische Entwicklungen in seiner stabilitdtsgebenden Struktur gestort
(Versorgungsprobleme durch mangelnde Arbeitsmarktchancen, gesundheits-
schidigende Arbeitsbedingungen, gesellschaftliche Repressionen, Konflikte
der Elterngeneration, die zur Trennung fithren) oder tiberfordert (z.B. Gleich-
altrige, die aufgrund ihrer Lebensphase kaum zukunftsverldssliche Orientie-
rung bieten kdnnen), so bleibt den jungen Méannern nur noch das symbolische
und rhetorische Mittel des Widerstandes: dem Gegeniiber widerzuspiegeln,
dass dessen Unterdriickungs- und Herrschaftsmechanismen durchschaut wer-
den. Im klaren Bewusstsein dessen, dass sich die jungen Ménner niemals
diesem Bild und den dominierenden Faktoren der Mehrheitsgesellschaft voll-
kommen entziehen koénnen, bietet die provokante Bestdtigung der Macho-
metapher die Moglichkeit einer widerstandigen Haltung, wenn dem Gegen-
iiber ndmlich durch die vermeintliche Bestétigung die Absurditét der eigenen
mangelnden Differenzierung vor Augen gehalten wird.

Sercan ist beispielsweise stolz darauf als Tiirke gesehen zu werden, dem
implizit rebellische Eigenschaften als Mann zugesprochen werden. Diese
Selbstpositionierung und die an sie gebundenen Eigenschaften helfen ihm
unter den dominierenden Faktoren der Mehrheitsgesellschaft die eigene Sub-
jektpositionierung zu betonen und sich der personlichen Definitionsmacht
bewusst zu sein — wenngleich die Wirkméchtigkeit der dominierenden Herr-
schaftsstrukturen damit nicht einzuddmmen ist, dessen sich Sercan durchaus
bewusst ist.

Mit diesem Erkldarungsansatz iiber die zugrundeliegenden widerstindigen
Praktiken sollen keineswegs die Grenzen dieser Subjektpositionierung aus-
geblendet werden, denn der betreffende soziale Akteur agiert nicht autonom,
sondern innerhalb eines gesellschaftlichen Kontextes, der von Herrschafts-
und Unterdriickungsdimensionen gekennzeichnet ist (vgl. Mecheril/Hoffarth
2006, S. 234 ff.). Die Inszenierung des Machodiskurses ist jedoch primér in
seinem situativen Kontext und in Zusammenhang mit Repressionserfahrun-
gen der jungen Ménner zu betrachten. Dabei tritt die Inszenierung von Mann-
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lichkeit in der sozialen Reprisentation umso stirker in den Vordergrund, je
mehr Repressionen erfahren und je weniger zusétzliche Ressourcen zur Selbst-
autonomie mobilisiert werden konnen (vgl. Messerschmidt 2005, S.208;
auch Spindler 2006, S. 326).

Dariiber hinaus wird deutlich, dass die Machometapher im Kern einer Dis-
tinktions- und Dominanzlogik innerhalb bestehender Mannlichkeitsmuster
folgt, die der Mehrheitsgesellschaft zur Sicherung hegemonialer Interessen,
insbesondere im Kontext von hegemonialer Ménnlichkeit, dient. In Anleh-
nung an Huxel (2008) sei hier auf die Problematik hingewiesen, wenn Aus-
einandersetzungen um Ménnlichkeit zugunsten der Thematisierung einer eth-
nisch-kulturellen Zugehorigkeit aufgegeben werden (vgl. ebd., S. 67). Tritt
die ethnisch-kulturelle Zugehorigkeit — in medialen Darstellungen vielfach
problematisiert und skandalisiert — als primérer Erkldrungsansatz in den Vor-
dergrund, so erscheinen Probleme im Kontext von Ménnlichkeitsmustern und
-strukturen eher als ein ethnisch-kulturelles Problem. Gesellschaftliche Prob-
leme im Kontext von Ménnlichkeiten werden in diesem Zusammenhang
besonders auf junge Manner mit Migrationshintergrund projiziert und lenken
damit von einer Auseinandersetzung iiber grundsétzlich problematische
Miénnlichkeitsmuster in unserer Gesellschaft ab. So werden die jungen Mén-
ner in ihrem Alltag immer wieder damit konfrontiert, dass Autorititsperso-
nen, Kollegen, Schulkameraden etc. der Mehrheitsgesellschaft an gesell-
schaftlich verfiigbares ,Wissen® iiber (junge) Méanner mit Migrationshinter-
grund ankniipfen, welches sich am Klischee des vom Ehrbegriff geleiteten
Machos orientiert und dessen Bestitigung sucht (vgl. ebd., S. 67 f.).

Da das dominante, gesellschaftlich verfiigbare Wissen iiber sie kaum alterna-
tive Sichtweisen oder Mehrfachzugehdrigkeiten zuldsst, greifen auch die
jungen Ménner selbst auf diese Stereotypen zuriick und nutzen sie kontextbe-
zogen zur abgrenzenden oder zugehdrigkeitsbekundenden Inszenierung von
Miénnlichkeit. So greift Adnan die ethnisch-kulturell aufgeladene Machome-
tapher auf, um sich von dementsprechenden Attributen abzugrenzen und sich
im Kontrast zu ihnen als ,anderer Deutsch-Tiirke zu verorten. Die Selbstver-
ortung als Deutsch-Tiirke ist ohne Bezug auf die Machometapher nicht mog-
lich, da ,Eindeutigkeit’ in Form von assimilierten sozialen Praxen von ihm
verlangt wird; Adnan muss sich also zwangsldufig in Bezug zu ihr setzen,
will er sich innerhalb der gesellschaftlichen Ordnung in bestimmter Weise
positionieren. So kommt es, dass sein Kollege ihn gegeniiber neuer Kund-
schaft als ,,Tiirke, aber nicht so’n Tiirke, wie Du denkst* vorstellt (vgl. Kap
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4.3.2.3). Dieser doppelte Verweis auf ,Andersartigkeit* ist notwendig, da sich
die jungen Minner im Kontext des gesellschaftlich verfiigbaren Wissens iiber
sie verorten miissen. Weil sich dieses am Klischee des vom Ehrbegriff gelei-
teten Machotypus orientiert und iiber ethnisch-kulturelle Zugehérigkeit er-
klart wird, sehen sich die befragten jungen Manner gezwungen, sich in Bezug
auf diese Metapher zu reprisentieren. Eine Mehrfachzugehorigkeitsbekun-
dung ist in den dominanten Inhalten des alltdglichen Denkens ausgeschlossen
und damit nicht existent. Ismail nutzt den dominanten Machodiskurs und die
darin verwobenen ethnisch-kulturellen Zuschreibungen als provokantes Mit-
tel der Selbstinszenierung, um sich im Wettbewerb und Kampf um knappe
Ressourcen einen gesellschaftlichen Platz zu sichern.

Die eigene Auseinandersetzung mit Ménnlichkeit orientiert sich insbesondere
an hegemonialen Bildern und Strukturen — jedoch nicht ausschlieBlich. Die
weitgehend ausbleibende Thematisierung von strukturell bedingten Unter-
schieden zwischen den Geschlechtern sowie der vordergriindigen Gleichbe-
rechtigungsbekundung verdeutlichen den Deutungsansatz einer universalisti-
schen Norm hegemonialer Ménnlichkeit, in welcher das Primat des Ge-
schlechtergegensatzes zugunsten allgemeiner Gleichheit geleugnet wird. So
erscheinen die Thematisierungen von Minnlichkeiten in den Interviews iiber
sich selbst und in Auseinandersetzung mit Ménnern der sozialen Umgebung
auch primér im Licht scheinbar naturgegebener Kontexte: beispielsweise in
Zusammenhang mit 6konomischer Eigenstandigkeit und dem damit verbun-
denen Versorgungsanspruch gegeniiber der Familie, dem Austragen und Ein-
iben von Spielen, in denen es um Wettbewerb, Macht oder Herrschaft geht,
der Ausiibung symbolischer Gewalt, in der es meist auf verbaler Ebene um
die Unterwerfung von ,anderen‘, meist schwulen oder als verweiblicht dar-
gestellten Ménnern, geht, sowie dem Streben nach politischer Einflussnahme.

Diese ernsten Spiele des Wettbewerbs sind im Kern einem hegemonialen
Ideal angelehnt, von dem die jungen Manner gleichwohl aufgrund ihrer eth-
nisch-kulturellen Markierung als ,andere Minner® weit entfernt sind. Die
peripheren Elemente dienen hingegen der Verhandlung, wozu insbesondere
der Korperkult gehdrt. Doch das Beenden der Analyse in dieser Sichtweise
wiére dhnlich oberflachlich wie die den jungen Mannern unterstellten Mann-
lichkeitsanspriiche und -vorstellungen. Denn die Ménnlichkeitsmuster der
jungen Minner sind einerseits viel individueller und andererseits weitaus
komplexer, da sie von Briichen und Ambivalenzen durchzogen sind. Damit
finden sich auch hier Ansatzpunkte von Connells Theorie. Die Ergebnisse der
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vorliegenden Arbeit zeigen jedoch, dass iiber eine Erweiterung nachgedacht
werden sollte, die sich stiarker mit den Briichen und Ambivalenzen von
Mannlichkeiten auseinandersetzt. Dariiber hinaus miisste auch der Transfor-
mation von periphdren Bereichen hin zu den Kernelementen von Ménnlich-
keiten grofere Aufmerksamkeit geschenkt werden.

Bekir fiihrt die wohl deutlichste Auseinandersetzung mit geschlechtsspezifi-
schen Stereotypen und hegemonialen Mannlichkeitsmustern, wenn er sich in
starkem Kontrast zu den Ménnern seiner sozialen Umgebung aus Schule und
Familie beschreibt. Er verkorpert weder Attribute hegemonialer Ménnlichkeit,
noch unterstiitzt er sie in komplizenhafter Manier. Vielmehr entwickelt er
eigene Bedeutungsfelder in der Ausgestaltung ménnlicher Identitdt durch die
Investition in seine Freundschaft zu Melanie. Die hier gewonnenen Umdeu-
tungsoptionen von dominanten ménnlichen Zuschreibungen (z. B. Augenbrauen-
zupfen als Mann) werden von Bekir im vertrauten Umfeld der Peergroup
getestet und versuchsweise in einem weiteren vertrauten Umfeld, ndmlich der
Familie, erneut auf die Probe gestellt. Erst nachdem sie sich auch dort unter
Beweis gestellt haben, konnen die erprobten umgedeuteten Attribute in die
weitere soziale Umgebung hineingetragen werden. Auch Sercan spielt mit
der Dekonstruktion von geschlechtsspezifischen Stereotypen, insbesondere,
wenn sie sich in Verflechtung mit ethnisch-kulturellen Zuschreibungen befin-
den. So fiigt er in die dominante Machometapher und daraus sich speisenden
Bildern von aggressiven siidldndischen jungen Ménnern (,,deine Briider
haben ja wieder irgendwas veranstaltet, dort und da. Haben wir in der Zei-
tung gesehen®) eine Gruppe von Frauen hinzu (,,meine Schwestern war’n
auch dabei). Attribute hegemonialer Mannlichkeit werden besonders von
Sercan spielerisch und in provokant sarkastischer Hinsicht bedient, um sie
sogleich als Farce zu entlarven. Seine Reflexionskraft er6ffnet ihm ein hohes
Mal an Widerstand und damit auch Unabhéngigkeit gegeniiber einer Einord-
nung in Kategorien und damit verbundenen Stereotypen. Auch er investiert
stark in seine Freundschaft zu seinem WG-Mitbewohner, mit dem er seine
sarkastische Weltsicht teilt und der ihm aufgrund seines biirgerlichen Fami-
lienhintergrundes einen kontrastreichen Reflexionsrahmen zu seinen eigenen
Lebenskontexten bietet. Sercan ldsst sich nicht festlegen, wenn es um die
Verortung in einem Kontext geht, der AusschlieBlichkeit von ihm verlangt.
So ist er sehr darauf bedacht, jeglichen scheinbar offensichtlichen Schluss-
folgerungen und ,natiirlichen‘ GesetzméaBigkeiten auf den Grund zu gehen
und sich vor ihnen zu verwahren.
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Adnan verflicht sein Geschlechterverstdndnis mit moralischen und spirituel-
len Uberzeugungen, die einem Anspruch von Gleichheit folgen, in dem
jedoch strukturelle Geschlechterunterschiede unerwéhnt bleiben. Gleichwohl
differenziert Adnan dezidiert strukturelle Unterschiede zwischen Médchen
und Jungen, projiziert diese jedoch ausschlieBlich auf deutsch-tiirkische
Familien mit geringem Bildungsniveau und bleibt so in der Verquickung von
ethnisch-kulturellen, sozialen und geschlechtsspezifischen Zuschreibungen
verhaftet.

Ismail, der wohl die grofite Schnittmenge in der Orientierung an Attributen
hegemonialer Mannlichkeit aufweist, zeigt eine kaleidoskopartige Verkorpe-
rung von Zugehorigkeiten zu verschiedenen Ménnlichkeitsmustern. Wahrend
die Inszenierung als Gangsterrapper eher klassische maskuline Attribute wie
Harte, Durchsetzungsvermdgen und das Wetteifern um Fiithrungspositionen
betont, spiegelt die &dsthetisch korperbetonte Inszenierung von Ménnlichkeit
die Zugehorigkeit zu metrosexuellen Geschlechtsmustern, wie sie in grof3-
stadtischen Milieus zu finden sind, wider. Die starke emotionale Bindung an
seinen Cousin beleuchtet wieder eine andere Seite von Ismails Ménnlich-
keitsmuster. Seine Ménnlichkeitsinszenierung ist damit im Prinzip primér
situativ (im Sinne des doing masculinity) sowie in ihrer intersektionellen
Verflechtung von Lebensphase, der Zugehdrigkeit zum aktuellen sozialen
Milieu seiner Peergroup sowie seines biografischen Werdegangs mit starken
Beziigen zum Grof3stadtleben seiner Geburtsstadt zu verstehen. Dabei bleibt
zu fragen, welche Elemente der Inszenierung im Sinne der sozialen Repri-
sentation einen zentralen Kern umfassen und welche Elemente eher periphe-
rer Art sind.

In den biografischen Erzahlungen wird deutlich, dass die dominanten Dis-
kurse iiber ,den Tiirken‘ sowie ,legitime Ménnlichkeit® nur im sehr vertrauten
Umfeld dekonstruiert und erneuert werden konnen. Erst wenn die dekonstru-
ierten Stereotypen dort stabil verankert und von der vertrauten sozialen Um-
gebung geteilt werden, erst dann werden sie in die weitere soziale Umwelt
getragen, um Teile des gesellschaftlichen Wissens zu erneuern (vgl. Kapitel
2.3.3). So hat Sercan beispiclsweise seinen Sarkasmus zur Strategie entwi-
ckelt, um zwischen denjenigen Menschen zu unterscheiden, die vorgefertigte
Meinungen haben und damit eher an der Bestitigung von Stereotypen, denn
an neuen Erkenntnissen interessiert sind, und solchen, die sich offen fiir die
Anerkennung von Mehrfachzugehdorigkeiten zeigen. Gleichzeitig ermdglicht
ihm seine sarkastische Haltung auch, sich der Selbstbestimmung riickzuver-
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sichern; eine Strategie also, die Sercan Raum fiir Autonomie iiber das Selbst
gibt. Denn Selbstbestimmung wird den jungen Ménnern vielfach abgespro-
chen — das erleben sie in alltdglichen Ausgrenzungserfahrungen.

Es ldsst sich dariiber hinaus festhalten, dass Foren zur Aushandlung eigener
Mannlichkeitsentwiirfe und zur Rebellion gegen vorherrschende Stereotypen
fiir die jungen Ménner weder in der Peergroup, der Schule, noch in der Fami-
lie in ausreichendem Mafle zur Verfiigung stehen und nur mit grofer Miihe
durch die jungen Ménner selbst vorangetrieben werden konnen. Foren zur
Aushandlung werden auch nur in Ausnahmeféllen von Seiten der Pddagogin-
nen oder Pddagogen geschaffen, da ihnen in der Regel diversitdtsbewusste
Konzepte fehlen, um auf die sich kreuzenden Differenzlinien im Kontext von
Geschlecht, sexueller Orientierung, Ethnizitdt oder Zugehorigkeiten einzuge-
hen. Lediglich Said erzdhlt von systematisch eingerichteten Foren zur Aus-
handlung an seiner Schule, die sich im Rahmen des Netzwerks ,Schule ohne
Rassismus — Schule mit Courage® zum Ziel gesetzt hat, gegen sdmtliche
Formen von Diskriminierung und stereotypen Zuschreibungen vorzugehen.
Bekir und Sercan betreiben sehr engagiert eine bewusste Auseinandersetzung
mit ihrem sozialen Umfeld, wobei sich auch hier der nahe Freundeskreis und
die Familie am ehesten fiir die Bereitschaft zur Aushandlung herauskristalli-
siert haben. Ismail und Asad kdnnen auf zwei engagierte Lehrer bzw. Sozial-
padagogen an ihrer Schule zuriickgreifen, die ein Forum zur Aushandlung
bieten. Doch treten beide Pddagogen aufgrund ihres personlichen Engage-
ments und nicht durch eine systematische institutionelle Beriicksichtigung
hervor, so dass sie als Zufille gewertet werden miissen. Auch Bekir berichtet
von der Zugewandtheit seiner Lehrerin, die ihm ein Forum zur Aushandlung
alternativer Handlungswege fiir den Umgang mit Problemen im Schul- oder
Klassenkontext anbietet. Das Engagement zur mithevollen Auseinandersetzung
mit stereotypen Zuschreibungen und einer selbstbestimmten Aushandlung
mit thnen wird also allein auf die jungen Ménner selbst und ihre Familien
bzw. das nahe soziale Umfeld geschoben. Angebote auf gesellschaftlicher-
instutioneller Ebene sind die Ausnahme und basieren zumeist auf zivilgesell-
schaftlichem Einzelengagement. Innerhalb der vorherrschenden Kontextbe-
dingungen ist es den jungen Ménnern daher nur schwer moglich, offensiv
gegen die ihnen zugewiesenen Zuschreibungen vorzugehen.

Dem in der Offentlichkeit so viel genannten und bedeutungsschweren Be-
griffspaar ,Stolz und Ehre® kommt in den Gesprachen mit den jungen Mén-
nern recht wenig Bedeutung zu. ,Stolz und Ehre® treten in den narrativen
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Erzdhlungen entweder als Begriffshiillen, denen in der Generation der jungen
Manner kaum ein eigener Bedeutungsgehalt zukommt, auf oder in Form von
gesellschaftlich-sozialer Wertehaltung. Fiir die jungen Ménner, die im Rah-
men dieser Studie auf den Bedeutungsgehalt Bezug nehmen sollten, spielen
,Stolz und Ehre‘ nur bei einem Teil von ihnen eine nennenswerte Rolle. Asad
verortet sie in weit entfernte Kontexte ldndlicher Kultur. Ismail projiziert
Stolz auf seine nationalstaatliche Zugehorigkeit als Tiirke, hat jedoch
Schwierigkeiten, dem Begriffspaar einen konkreten Bedeutungsgehalt zuzu-
weisen, so dass auch bei ihm die beiden Begrifflichkeiten eher als bedeu-
tungslose Worthiillen erscheinen. Fiir Said hingegen steht ein ehrbares und
stolzes Leben fiir einen Wertekontext, der ganz besonders von sozialem Mit-
einander bestimmt ist. Auch fiir Sercan und Adnan steht ein stolzes und ehr-
bares Leben im Zusammenhang mit sozialer Integritit und dementsprechend
mit Tugenden wie Zuverléssigkeit und Hilfebereitschaft. Als stolzverletzend
wird iible Nachrede bzw. Respektverlust gegeniiber der eigenen Person und
der Familie empfunden. Dabei distanzieren sich alle drei, Sercan, Adnan und
auch Said, von traditionalistischen Vorstellungen von ,Stolz und Ehre*, wie
sie gerne in den Medien dargestellt und dort insbesondere mit Gewalt in Ver-
bindung gebracht werden.

53 Zuschreibungserfahrungen in Bildungseinrichtungen,
sozialen Netzwerken und Medien

Den Alltag der jungen Ménner durchlaufen eine Vielzahl von Zuschreibungs-
erfahrungen. Wahrend die Zuschreibungen in den Bildungseinrichtungen und
in den Medien primér ethnisierend ausfallen und die jungen Ménner dort im
Kontext von Geschlecht insbesondere mit kriminellen Delikten in Verbin-
dung gebracht werden — unabhéngig vom Bildungs- und Schulniveau — erfah-
ren sie in den sozialen Netzwerken primér geschlechtsstereotype Zuschrei-
bungen, insbesondere in geschlechtshomogenen Gruppen. Dabei tritt die
Dominanz der Zuschreibungen und deren Wirkméchtigkeit ganz besonders in
den Bildungseinrichtungen und den Medien in den Vordergrund. Die sich
iiberkreuzenden Differenzlinien von Ethnie, Geschlecht und Alter erzeugen
im dominant-gesellschaftlich verfiigbaren Wissen der Mehrheitsgesellschaft
ein Projektionsfeld, das wie selbstverstindlich mit Attributen wie Gewalt,
Kriminalitdt, mangelnder Bildung in Verbindung gebracht wird. Die so er-
zeugten Bilder erweisen sich als derart beherrschend, dass die jungen Méanner
in aller Regel ausschlieflich durch diese Schablone wahrgenommen werden
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(vgl. Kapitel 2.3.3). Wollen sie eine differenzierte Sichtweise auf ihre Person
als Individuum erreichen, so ist dies nur iiber permanente Uberzeugungs-
anstrengungen durch die jungen Manner selbst moglich. Thnen wird die Ver-
antwortung {ibertragen, in einem dauerhaften Uberzeugungsprozess quasi zu
,beweisen‘, dass sie sich von der vermeintlichen ,Norm‘ des ,tiirkischen
Machos* unterscheiden. Die jungen Ménner gehen in diesem Zusammenhang
relativ dhnlich mit diesem gesellschaftlichen Phinomen um, unterscheiden
sich jedoch in der daraus abgeleiteten Problemlosungsweise. Sie alle durch-
schauen die ethnisierenden, stereotypen Zuschreibungen und nutzen sie in
ihrem Handlungsrepertoire insbesondere kontextbedingt, mal zur provokan-
ten Selbstpositionierung bzw. Selbstinszenierung, mal zur Abgrenzung. Wih-
rend Ismail die dominanten Metaphern des tiirkischen Machos und des
Ghettolebens aufgreift, um sich in der Hierarchie der Peergroup einen hohen
Stellenwert zu sichern, nutzt Sercan diese Metaphern, um seinem Gegeniiber
die Absurditdt von ethnisierenden Zuschreibungen vor Augen zu fithren. Beide
nutzen hingegen die Selbstpositionierung als Tiirke, um sich als ,anderer
Deutscher® zu représentieren, so wie sie von der Mehrheitsgesellschaft primér
aufgerufen werden. Die Investition in diese Repridsentation verweist einer-
seits auf die Anpassungszwinge der Mehrheitsgesellschaft, denen die jungen
Minner als ,andere Deutsche* unterliegen, bedingt andererseits jedoch gleich-
zeitig die Reproduktion kulturalisierender und ethnisierender Diskurse (vgl.
Spies 2010, S. 386). Sie ist aber auch als widerstdndige Reaktion auf Stigma-
tisierungs- und Diskriminierungserfahrungen seitens der Mehrheitsgesell-
schaft zu verstehen, die auf gesellschaftlicher Nichtanerkennung und dem
Gefiihl, in der Gesellschaft ungerecht behandelt zu werden, basiert; so bleibt
in der aussichtslosen Situation, jemals als Deutscher anerkannt zu werden,
nur die Selbstpositionierung als Tiirke als Gegenstrategie (vgl. ebd. S. 387).
Auch Asad ordnet sich, wenngleich in passiver Form, dem Kontext der Peer-
group der dominanten Ghettometapher unter, indem er in einer Art Kompli-
zenfunktion die kleinkriminellen Delikte seiner Klassenkameraden verdeckt
hilt, wenngleich er personlich wenig Ambitionen dahingehend hegt. In der
Handlungsweise von Bekir, Adnan und Said hingegen dienen diese Meta-
phern eher der Abgrenzung. Auch sie durchschauen dominante ethnisierende
Zuschreibungen als Konstruktion, nutzen sie jedoch nicht als Provokation. In
der Distanzierung gegeniiber denjenigen, die diese stereotypen Zuschreibun-
gen verkorpern, sind sie bestrebt ihre Individualitit hervorzuheben. Sie sehen
in den dominanten Diskursen der Mehrheitsgesellschaft insofern Berech-
tigung, als dass von den Betroffenen selbst mehrheitlich das stereotype Bild
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bestitigt wird, anstatt alternative Sichtweisen auf die eigene Person zuzulas-
sen. Dabei dienen dominante Metaphern als Negativfolie zur Selbstinszenie-
rung bzw. als Erklarungshintergrund fiir eigene Handlungsweisen.

Der Unterschied zwischen beiden Représentationen liegt also primér in den
Deutungsperspektiven; wihrend Sercan, Asad und Ismail den Handlungsbe-
darf zur Authebung stereotyper Diskurse tendenziell eher auf Seiten der
Mehrheitsgesellschaft sehen, beziehen Bekir, Said und Adnan den Hand-
lungsbedarf eher auf die eigene Person.

Doch so ganz eindeutig, wie es klingen mag, darf diese Einteilung nicht ver-
standen werden, denn es handelt sich tatsichlich eher um Tendenzen. Bei-
spielsweise nutzt Sercan beide Perspektiven kontextabhédngig und setzt, je
nachdem, wie offen und reflektiert sein Gegeniiber sich représentiert, den
Handlungsbedarf bei sich oder/und dem Gegeniiber an. Adnan, der tendenzi-
ell einer Deutungsweise folgt, in der nur die eigene Person durch integres
Handeln und Aufklarungsarbeit zur Losung dieses Problems beitrdgt, sicht
die Mehrheitsgesellschaft zumindest insofern in der Pflicht zur Differenzie-
rung ihrer Deutungsansitze, als dass er von dieser erwartet, offen fiir alterna-
tive Sichtweisen, z. B. in Form seiner Argumente sowie seiner Zugehdrig-
keitsarbeit, zu sein.

In den sozialen Netzwerken dominieren hingegen stereotype Zuschreibungen
im Kontext von Ménnlichkeiten. Hier fallen die Reprisentationen der jungen
Manner zwar in den peripheren Bereichen sehr unterschiedlich aus, ihr zent-
raler Kern steht jedoch immer in Bezug zu hegemonialen Ménnlichkeiten. Im
Zentrum dessen, was an Minnern bewundert wird und dem es nachzueifern
gilt, stehen Attribute wie Fiihrungsfdhigkeit, Durchsetzungskraft, Wettbe-
werbsfahigkeit, Erwerbsarbeit und Versorgung der Familie etc. Periphere
Bereiche umfassen hingegen Asthetik, Kérperbewusstsein sowie Ambivalen-
zen zwischen dem Anspruch aktiv zu begehren und dem bewussten Wunsch
begehrt zu werden. Hinzu kommen theoretische Wiinsche nach einer Gleich-
stellung von Frauen und Ménnern und der Gleichbehandlung von Jungen und
Madchen in der Erziehung. Inwiefern diese Erklarungsmuster auf sozial er-
wiinschten Antworten oder verinnerlichten Haltungen basieren, ldsst sich im
Rahmen dieser Arbeit nicht kléren.

Da sich die jungen Minner zudem alle in einer Lebensphase befinden, in der
sie sich gerade eine (stabile) eigenstindige Lebensgrundlage aufbauen, kann
auch aus den biografischen Erzéhlungen diesbeziiglich keine Aussage getrof-
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fen werden. Am deutlichsten tritt die Orientierung an hegemonialen Mann-
lichkeitsmustern in der heteronormativ aufgeladenen Abwertung von homo-
sexuellen Ménnern hervor, die jedoch mit steigendem Schulabschlussgrad
zugunsten differenzierter Perspektiven auf unterschiedlichste Mannlichkeits-
muster abnimmt. Doch auch, wenn hier ggf. die Orientierung an sozial er-
wiinschten Antworten stirker ausgeprégt sein sollte als bei den jungen Mén-
nern im Berufsvorbereitungsjahr, so ist eine alternative Selbstpositionierung
nicht ohne Bezug auf hegemoniale Ménnlichkeit denkbar (vgl. Kap. 2.2).
Auch Bekir, der sich in diesem Kontext am stirksten fiir alternative Deu-
tungs- und Handlungsmoglichkeiten interessiert und engagiert, vermag dies
nur in Bezug zu hegemonialen Mustern zu tun, wenn er sich beispielsweise
gegeniiber seinen hypermaskulinen Briidern abgrenzt. Die Erkldrungs- und
Deutungsmuster des sozialen Netzwerkes hinsichtlich Ménnlichkeit fallen
zudem recht unterschiedlich aus. Wahrend speziell fiir Adnan, Said und auch
ansatzweise fiir Asad religiose Kontexte des nahen sozialen Umfeldes die
Selbstpositionierung als Mann rahmen, treten bei Ismail (und zu Teilen wie-
derum auch bei Asad) medial gefdrbte Méannlichkeitsattribute in den Vorder-
grund. Sercan, der sich gegeniiber jeder Form von Zuschreibung verwehrt,
riickt eine geschlechtliche Positionierung primér in Bezug zur Erwerbsarbeit
hervor.

Bei Bekir hingegen spielen die Aushandlungsprozesse zwischen klassischen
Miénnlichkeitsattributen seitens der mannlichen Familienmitglieder und femi-
nistisch geprigten Dekonstruktionsansétzen zur Auflosung von Geschlechts-
stereotypen seitens seiner Peergroup sowie der selbststindigen Position sei-
ner Mutter und ihrer Funktion als Familienerndhrerin eine wesentliche Rolle
zur Ausgestaltung seines Erklarungs-, Deutungs- und Handlungsrepertoires
von Ménnlichkeitsmustern.

Es ist abschlieend unbedingt darauf hinzuweisen, dass Selbstpositionierun-
gen der jungen Ménner zum Einen innerhalb bestehender Repressions- und
Herrschaftsstrukturen sowie zum Anderen kontextbedingt und unter be-
stimmten Umstdnden auch im Zusammenhang mit dem Einfluss des Ge-
schlechts der Interviewerin in einer konkreten Interviewsituation gesehen
werden miissen. Dariiber hinaus sind Selbstpositionierungen innerhalb der
Reprisentationen als prozessgerichtet anzusehen, da sie biografischen Verén-
derungen unterliegen. Es wire also fatal, die Selbstpositionierungen der
jungen Ménner als stabile Muster oder Wesensart misszuverstehen, als sie
vielmehr hinsichtlich der Wirkmaéchtigkeit dominanter gesellschaftlicher
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Vorstellungen zu begreifen. Auch sind die eingenommenen Selbstpositionie-
rungen, in denen die jungen Ménner dominante Metaphern aus prominenten
Diskursen betonen, nicht als reine Bestitigung misszuverstehen.

Die intersektionelle Analyse erdffnet in diesem Zusammenhang eine sensibi-
lisierende Perspektive auf soziale Reprédsentationen, die, eingebettet in domi-
nante Diskurse sowie ihnen zugrundeliegende Macht- und Unterdriickungs-
strukturen, zu betrachten sind. Wird der Fokus auf das Subjekt gerichtet, das
sich einem vielschichtigen gesellschaftlichen Objekt gegeniiber positionieren
und verhalten muss, so treten neben widerstdndigen Praktiken gegen gesell-
schaftliche Unterdriickungsmechanismen auch die enormen Zugehorigkeits-
anstrengungen in den Vordergrund, fiir welche von den jungen Ménnern trotz
aller Repressionserfahrungen vielféltige Ressourcen mobilisiert werden.

Zur Fortfithrung weiterer Forschungsarbeiten im Rahmen dieses Kontextes
wéren breit und langfristig angelegte Studien an mehreren institutionellen
Orten wiinschenswert — idealerweise mit einem Feldforschungsansatz und im
Rahmen einer Langsschnittstudie, in der die sozialen Akteure immer wieder
befragt werden —, in denen sich Forscherinnen und Forscher mit groBtmogli-
cher gesellschaftlicher Néhe in das alltdgliche Geschehen der jungen Méanner
involvieren und sich mit ihren situativen Handlungsstrategien in verschiede-
nen Kontexten befassen, diese in Auseinandersetzung mit den jungen Mén-
nern besprechen und die Ergebnisse anschliefend mit den gesamten sozialen
Akteuren der institutionellen Felder (z.B. Schule) diskutieren. Dieses Design
wire insofern interessant, da die Ergebnisse eine direkte Riickkopplung mit
den sozialen Akteuren selbst und deren unmittelbarer sozialer Umwelt erfah-
ren wiirden. So konnte ein Bewusstwerdungsprozess iiber die Zusammen-
hiange von gesellschaftlichen Bedingungen und den daraus resultierenden
individuellen Strategien vorangetrieben werden, in denen die ansonsten
gesellschaftlich negativ markierten jungen Ménner eine klare Subjektorien-
tierung erfahren. Aus einer kritischen Perspektive konnten die Zugehdrig-
keitsarbeiten der jungen Ménner deutlich hervorgehoben und ihre Deutungs-,
Erkldrungs-, Handlungs- und Problemldsungsstrategien im Kontext domi-
nanter gesellschaftlicher Zuschreibungsprozesse beleuchtet werden. So lieen
sich in einem dynamischen Prozess sowohl fiir die jungen Ménner als auch
fiir die Mehrheitsgesellschaft die dominierenden und dominanten Faktoren
eines gesellschaftlichen Ordnungssinns herausarbeiten, der in Foren zur Aus-
handlung einer paritétisch ausgerichteten, gesellschaftlichen Teilhabe genutzt
werden kdnnte.
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