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VORWORT

Der politische Umbruch in Polen ist aus westlicher Perspektive
mit Sympathie und wachsendem Interesse beobachtet worden.
Sieht man doch in den Diskussionen und Verinderungen in
Polen - wie iibrigens im gesamten ehemaligen 'Ostblock’ - auch
mittelbar eine Bestitigung fiir die Richtigkeit des eigenen ein-
geschlagenen Weges.

Im sogenannten Transformationsprozel kommt dem Bildungs-

- wesen offensichtlich eine bedeutende Rolle zu. So schnell das
begriffen wurde, genauso schnell zeigte sich auch, daf der ge-
suchte und angestrebte Konsens iiber den 'Umbau des Bil-
dungssystems' nicht leicht zu finden sein wird. Die Verant-
wortlichen (Minister) in Polen fiir Bildung und Erziehung,
Schule und Hochschule, Berufs- und Weiterbildung wechselten
zu schnell, um grundlegende Reformideen zu entwickeln und
in der Praxis erproben zu kénnen,

Wissenschaftler und international denkende Bildungsplaner
zbgerten mit Vorschligen fiir grundlegende Reformen, da sie
deren Abhingigkeiten von der vor allem 6konomisch neuen
Gesellschaftspolitik einsahen. Wann werden deren Eckdaten
verbindlich vorliegen?

Im Rahmen eines Symposions, das die Arbeitsstelle Bildungs-
forschung im Fachbereich 1 Pidagogik der Carl von Ossietzky
Universitit Ende 1995 durchfiihrte, haben es vier Kolleginnen
der Oldenburger Partneruniversitidt Nikolaus Kopernikus in
Thorn versucht, eine Zwischenbilanz der Diskussionen um die
Umgestaltung des Bildungswesens in Polen zu ziehen.

Als Zeichen der Verbundenheit mit der Partneruniversitit und
den dort forschenden und lehrenden Kolleginnen und Kollegen
verdffentlichen wir die Vortragstexte in deutscher Sprache. Sie



werden von Oldenburger Seite iibergeben im Zusammenhang
mit den Feiern aus Anlal des 15j4hrigen Bestehens der Koope-
ration unserer Hochschulen im September 1996.

Oldenburg, September 1996 Friedrich W. Busch

HANNA ZIELINSKA

Polen in der Zeit der Wende

Eine neue Gesellschaft? Eine neue Pidagogik?

Dieser Beitrag beschiftigt sich mit der Problematik der Verén-
derungen, die der Umbruch in Polen wihrend der spiten 80er
und frithen 90er Jahre mit sich brachte. In dieser Zeit wurde
das alte System in Polen und in den meisten Landern des ehe-
maligen Ostblocks iiberwunden. Von 1995 aus betrachtet ist es
schwer, eine Gesamtbeurteilung dieser Ereignisse schon zu
geben. Die zweifellos aufsehenerregende Dynamik der Verén-
derungen wurde entschieden schwicher. Trotzdem sind die
Veranderungen, die noch andauern, ihre Intensitét, ihre Reich-
weite und die Richtung, die sie genommen hat, weiterhin
bemerkenswert. Es scheint, daB der Begriff der ,,Verinderung“
die Gegenwart besser beschreibt, wenn wir die kulturelle
Wende, die stattgefunden hat, beriicksichtigen. Diese kulturelle
Wende driickt sich im Dialog zwischen Moderne und Postmo-
derne aus und prégt unsere Zeit.

1.

Die Zeit heftiger Verinderungen ist gewdhnlich eine Periode,
in der man Fragen stellt, alte Wahrheiten wieder entdeckt,
Reflexionen vertieft und neue Werte ans Licht bringt, die bis
dahin verborgen waren. Es ist auch eine Zeit des Ausprobie-
rens, in der man fir die Ordnung, die plotzlich zusammen-
brach, eine neue Verwendung sucht. Man versucht auch, das
Neue zu verstehen und sich an das neue Leben zu gewShnen.
Ein Vergleich des ,,Alten mit dem ,,Neuen* ist unvermeidlich.
Die Suche nach Unterschieden ermoglicht es, gewisse Sche-
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mata zu negieren, die sich sowohl auf das Weltverstindnis als
auch auf das Verhiltnis von Individuum und Gesellschaft
beziehen. Der Vergleich hilft auch, neue Verstehensweisen des
gesellschaftlichen Lebens zu finden.

Ubergangs- und Transformationsprozesse dauem gewdhnlich
lange und sind kompliziert. Die Deformationen des gesell-
schaftlichen Bewufitseins verschwinden nicht wie mit einem
Zauberstab beriihrt, sondern erst nach ihrer Diagnostizierung,
Das trifft auch auf die Bedeutungen zu, die Begriffen wie
Gerechtigkeit, Wahrheit, Eigentum, Demokratie, Wissenschaft,
Wirtschaft, Wert und Ideologie zugeschrieben waren und die
tief in der Gesellschaft verwurzelt und fiir ihr Funktionieren
notwendig sind. Die Entwicklung des BewuBtseins der Indivi-
duen und der ganzen Gesellschaft ist komplex, und ihre Rich-
tung 148t sich nicht voraussehen. Die Ubergangsperiode stellt
namlich die bisher giiltigen Sicherheiten, 1deologien, Rationa-
lisierungen und sogar die Lernmethoden in Frage. Die Um-
bruchsituation und eine ganz neue Wirklichkeit des tiglichen
Lebens, die einerseits mit der Marktwirtschaft, andererseits mit
der Demokratisierung der Gesellschaftsordnung verbunden ist,
bringt nicht nur Alternativen mit sich, sondern auch ernsthafte
Bedrohungen. Bis jetzt unbekannte Phinomene wie z.B.
Arbeitslosigkeit und Konkurrenz treten neu auf. Nicht jeder
kann sich weiterbilden, bisherige Verhaltensweisen und Erfah-
rungen modifizieren, nicht jeder neue Auffassungen wirt-
schaftlicher und kultureller Phinomene akzeptieren, was oft zu
Frustrationen oder sogar zu Tragddien fiihrt.

Der gesellschaftliche und kulturelle Umbruch beinhaltet fiir
viele soziale Schichten die Frage nach der Qualitdt von Ausbil-
dung und Erziehung. Die derzeitigen Veranderungen in Polen
schlieBen die Moglichkeit aus, da8 das bis Anfang der 90er
Jahre dominierende Bildungssystem giitig bleibt. Wenn wir an
die Zukunft denken und die Frage zu beantworten versuchen,
welche Weltanschauung fiir die neue Zeit charakteristisch ist,
versuchen wir uns gleichzeitig die Hinterlassenschaft des
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»Realsozialismus“ anzuschauen. Mit Kwiecinski (Warschau
1993, S. 12) mdchte ich auf zwei Problembereiche hinweisen.

Der erste stellt eine schlechte Ausbildung dar. Das ist an dem
fragmentarischen Wissen ablesbar, fiir das veraltete, zu umfas-
sende Unterrichtsficher verantwortlich sind. Auch die Einen-
gung des humanistischen Denkhorizonts, die frithe und zu
starke Spezialisierung in den berufsvorbereitenden Schulen
zeugen davon und verhindern ein flexibles Verhalten auf dem
Arbeitsmarkt. Es fehlt auch an kommunikativen Kenntnissen
und an Kenntnissen der Computertechnik. Zudem gibt es kein
System des ‘Zweiten Bildungswegs’. Schlechte Ausbildung hat
schlieBlich ihren Grund im unterschiedlichen Niveau der Schu-
len und in der weit verbreiteten Bildungsarmut. Dazu gehort
der funktionale Analphabetismus, der eben in einer Situation
zum Vorschein kommt, in der Liberale und Anhinger des
freien Spiels der Krifte den Grundsatz der Chancengleichheit
in der Schule ablehnen.

Der zweite Problembereich ist mit Mingeln in der Erziehung
und threm kulturellen Kontext verbunden. Das bedeutet, dafl
gesetzliche Regelungen nicht allgemein respektiert werden.
Kennzeichnend sind anspruchsvolles Verhalten, grundloser
Neid gegen jeden, der Erfolg hat oder mehr besitzt und der for-
male Konservatismus. Man hat kein Interesse an der organi-
schen Gestaltung der Verdnderungen oder man sucht die
Griinde fiir die eigene Amoralitit bei anderen. Die Individuen
spiiren eine politische Entfremdung und Machtlosigkeit. Es
gibt keine verbindlichen Normen. Typisch sind ein Leben ohne
Wertorientierung, eine auf leere Bekenntnisse und Rituale
reduzierte Religiositit, zerstorte gesellschaftliche Bindungen,
Mangel an neuen verbindlichen kulturellen Inhalten, Unklar-
heit der Perspektiven fiir Jugendliche und ein Gefithl des
unverschuldeten Unrechts, das schnell durch irgendwelche
duBeren Krifte wieder gut gemacht werden soll.
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Besonders schwierige Aufgaben hat in der heutigen Situation
die junge Generation zu bewiltigen, die gerade mit dem selb-
stindigen Leben beginnt. Ohne Vorbereitung verlangt man von
ihr einen beschleunigten Reifeprozel, damit sie wichtige Funk-
tionen in der neuen, unbekannten Gesellschaft iibernehmen
kann. In vielen Fillen reichen jugendliche Phantasie und
Lebenskraft, die ganz schnell durch &konomisches Wissen
erginzt werden, aus, um einen Erfolg zu erreichen. Die meisten
Jugendlichen sind aber unfihig dazu oder gar von ihrer eige-
nen Unfihigkeit tberzeugt. Diese Uberzeugung scheint der
wirkliche Grund der diagnostizierten Schwiche und Hilflosig-
keit gegeniiber den Herausforderungen der Gegenwart zu sein.
Eine offensichtliche Folge davon ist der starke Anstieg der
Arbeitslosigkeit, die Zunahme der Kriminalitdt und die wach-
sende Brutalitit der Verbrechen.

Jugendliche nehmen Drogen und betreiben Rauschmittelmil3-
brauch. Es wird geschatzt, daB etwa 10 % der Jugendlichen in
den 70er und 80er Jahren mit Drogen experimentierten; in den
90er Jahren tun dies schon 25 % und mehr. Es wurde festge-
stellt, daB etwa 80 % der Schiiler, die in Warschau Grundschu-
len besuchen, in Kontakt mit Rauschmitteln kamen (meistens
mit Amphetaminen). Zu den Ursachen gehdren sicherlich
Mode, Neugier, Suche nach einer Gruppenidentitit, aber auch
Vereinsamung und Hilflosigkeit, Mangel an Zuwendung, Inter-
esselosigkeit, Flucht vor der Wirklichkeit. Die tieferen Ursa-
chen liegen jedoch in den Verinderungen der Gesellschafts-
struktur und der Werte, in Schwierigkeiten im Begreifen der
sich dynamisch entwickelnden Situation und in der Tatsache,
daB klare Perspektiven fehlen. Die allgemeine Uberzeugung,
daB die neue Situation positiver ist und unterschiedliche Hand-
lungsmoglichkeiten mit sich bringt, beseitigt die Frustration
nicht. Die Situation der Jugendlichen wird dadurch noch er-
schwert, daB Handlungsmuster fehlen. Die Elterngeneration
besitzt sie auch nicht, weil sie im gleichen MaBe durch Frustra-
tion, Arbeitslosigkeit und den Mangel an Perspektiven betrof-
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fen ist. Die dltere Generation wurde ja in einer Situation erzo-
gen, in der sie zwei gegensitzlichen Ideologien gegeniiber-
stand. Das war einerseits die kommunistische Ideologie, ande-
rerseits die Soziallehre der Kirche. Beide Ideologien stimmten
darin uiberein, da man nicht nur lebt, um zu konsumieren. Das
ist ein krasser Gegensatz zur heute vertretenen liberalen Ideo-
logie, die zu freier Wahl und zu ungezwungenem Handeln auf-
ruft. Es scheint, daB die Gesellschaft in dieser Situation eine
neue Erziehung braucht, die anders als die bisherige sein sollte.

2.

Das Ende der sozialistischen Epoche verlangt von den Gesell-
schaftswissenschaften, daB sie ein inneres Gleichgewicht wie-
dergewinnen und eine neue Identitit finden miissen, ohne daB
sie sich auf eine einzelne ldeologie festlegen. Besonders die
pidagogische Wissenschaft hat viel nachzuholen. Die neue
Situation erlaubt dies und verpflichtet dazu, die Spuren der
jiingsten Vergangenheit zu erkennen und zu beseitigen. Einer-
seits ist eine richtige Diagnose nétig, andererseits ist eine Kon-
zeption zu entwickeln, die die Stagnation bekdmpfen hilft und
neue, bisher verborgene oder bisher untersagte Entwicklungs-
potentiale finden laf3t.

Die polnische Pidagogik entwickelte sich nach dem 2. Welt-
krieg auf eine spezifische Weise. Auf zwei krisenhafte Wende-
ereignisse soll hier hingewiesen werden. Das erste Ereignis
hing mit dem System zusammen, das spiter unter dem Namen
Realsozialismus“ bekannt wurde. Man bekimpfte darin
sowoh! die polnische pidagogische Tradition, als auch westli-
che Einfliisse und Konzeptionen. Die westlichen Ideen wurden
als "bourgeois" bezeichnet - und das war diskreditierend ge-
meint. Diese Phase ging mit den 70er Jahren zu Ende. Die
zweite ernsthafte Krise in der polnischen Piddagogik trat im
Jahre 1989 auf, als die Herrschaft der sozialistischen Pidago-
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gik, die durch Politik und Verwaltung aufrecht erhalten wurde,
abrupt unterbrochen wurde.

Beide Krisen waren jedoch nicht die Folge einer wissenschaft-
lichen Entwicklung. Sie wurden durch andere Faktoren, durch
suBere Verinderungen hervorgerufen. Vielleicht waren die
Wissenschaftler deswegen auf die Verinderungen auch nicht
vorbereitet. Auch der weitere Kontext der Verdnderung in der
polnischen Gesellschaft ist hier zu erwéhnen. Die polnische
Gesellschaft wandelte sich von einer traditionellen Gesellschaft
in eine Massengesellschaft. Dieser ProzeB wurde durch die
intensive Industrialisierung und die Entwicklung der Massen-
medien sowohl verursacht als auch unterstiitzt. Zwesifellos for-
derte diese Transformation auch die Existenz des totalitdren
Staates, in dem sie menschliche Massen bildete, wihrend
Entwicklungs- und Aufstiegsmoglichkeiten sehr eingeschréankt
waren. Fir die polnische Gesellschaft war in dieser Zeit eine
sinkende, sogar schwindende Autonomie und Subjektivitit der
Individuen und der gesellschaftlichen Gruppen charakteri-
stisch. Anders denkende Gruppen waren offiziell nicht vertre-
ten. Deswegen konnten ihre Stimmen auch nicht gehort wer-
den. Das kam auch in der Pidagogik und in der tiglichen Bil-
dungspraxis vor.

Die kritische Situation in Polen kann man mit dem aus der
Soziologie bekannten Phidnomen ,des soziologischen Vaku-
ums* erkliren. Es kommt in einer Gesellschaft vor, die als
Verband der Urgruppen aufgebaut ist, die ihre Gemeinsamkeit
nur in der nationalen Tradition sieht. Charakteristisch fir die
polnische Gesellschaft ist, daB die Menschen das Gefiihl von
Gemeinsamkeit nur im Bereich bestimmter Symbole finden
und sich aus dem gesellschaftlichen Leben zuriickziehen. Das
betrifft nicht nur die gesamte polnische Gesellschaft, sondern
auch die Gruppen und Personen, die es professionell mit Aus-
bildung zu tun haben, also Lehrer, Erzieher, Pidagogen. Unter-
suchungen, die in Polen mehrmals durchgefuhrt wurden, zeu-
gen vom hohen Grad der Entfremdung, die alle Auszubilden-
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den betrifft, die sich in Lebenslagen befinden, die iiber dem
Zusammenhalt von Urgruppen hinausgehen. Der EinfluB des
ideologischen Faktors, der schon einige Jahrzehnte auf ver-
schiedene Generationen der polnischen Bevolkerung einwirkte,
ist unbestreitbar.

Ich mochte mich hier auf Uberlegungen von Kwiecinski iiber
das ,Milieu der Padagogen* beziehen und die charakteristi-
schen Reaktionen in der neuen Situation wiedergeben. ,Pid-
agogik, die das Kind der Zeit und des Systems ist“, paBte sich
wirksam an die Aufgaben an, die der autoritire Staat festsetzte.
Sie horte sogar auf, theoretische, ethische und methodologi-
sche Fragen aufzugreifen und ,konzentrierte sich auf eng
begriffene instrumentelle, methodologische Aufgaben. Sie
wurde selbst zum Element der unbewuBten Praxis, die schizo-
phren zerrissen war zwischen dem Offentlichen, das den Nut-
zen brachte, und dem Privaten, das Sinnhaftigkeit und Identitat
bewahren wollte. Diese Praxis brachte keine Hoffnung mit sich
und zwang zum Uberleben, das ein einziges Lebensziel war*
(Kwiecinski 1993, S. 8).

Kurz nach dem Umbruch, zu Beginn der 90er Jahre, nennt
Kwiecinski nach der Analyse der dffentlichen Verhaltenswei-
sen, nach Debatten, Publikationen und nach Durchsicht der
Untersuchungen fiinf Reaktionen auf die Umbruchsituation:
Mangel an Reaktionen, formelle und Zuflere Anpassung,
Fluchtreaktionen, Ideosynkrasie und Widerspruch, Versuche,
Theorien zu schaffen oder zu rekonstruieren, die der neuen
gesellschaftlichen Situation entsprechen.

1. Die erste Gruppe bedeutet die Negation des Wissens und
der pidagogischen Kompetenzen und bestitigt die Tatsa-
che, daB das ,Milieu der Padagogen“ als Wissenschaftler
nicht geachtet wird.

2. Die formelle, #ulere, scheinbare Anpassung setzt die bis-
herigen Denkmuster akademischer Untersuchungen und
Lehrweisen fort, die mit neuen sprachlichen Elementen ver-
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hiillt werden. In Extremfillen beschrinken sich die Verin-
derungen auf die entscheidenden "Bestimmungswdrter”. So
wird z.B. das Wort ,,sozialistisch* durch das Wort ,.christ-
lich* oder ,,demokratisch* und der Ausdruck ,,dem Marxis-
mus entsprechend” durch den Ausdruck ,.der christlichen
Soziallehre entsprechend* ersetzt.

Unter Fluchtreaktionen, die wir hier als eine bewufite
Anstrengung der P4adagogen und ihrer Arbeit verstehen, die
zur Anpassung an Herausforderungen des neuen Kontextes
fihren, nennt Kwiecinski folgende Arten:

¢ Flucht nach vorne: sie bedeutet, daB man sich mit globa-
len Problemen der Menschheit oder mit der Postmoderne
beschiftigt, obwohl es noch keine verwertbaren Abhand-
lungen iiber die Moderne gibt.

e Flucht nach auBen: das heiBt, daB man Konzeptionen
iiber den Untergang der Padagogik bildet, die ihre totale
Kritik voraussetzen oder daB man sich nur fiir Probleme
interessiert, dic auBerhalb Polens vorkommen.

o Flucht in sich selbst: man findet die Geborgenheit nur in
sich selbst und bildet solche Konzeptionen, die nur fiir
einen selbst verstindlich sind.

e Flucht nach hinten: sie ist mit viel Wissen verbunden,
aber sic kann den Sozialismus und seine Folgen nicht
ausfihrlich beschreiben und erkidren. Kwiecinski halt
die

e Riickkehr zu den Grundlagen fiir eine wertvolle Flucht
vor der Vergangenheit. Das bedeutet die Riickkehr zu
modernen  Theorien, psychologischen und soziologi-
schen Untersuchungen, zur Philosophie und Methodolo-
gic. AuBerdem schligt er die Besinnung auf die Wissen-
schaften vor, die die wahre Grundlage auch fiir die Pad-
agogik sei, und Reflexionen iiber die Ausbildung und
eine Chance fiir Entwicklungen moglich macht.

Auf eine ncue "Auslegung” warten auch Pidagogen und

Autoren, die frither abgelehnt wurden. Zu erwihnen sind
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hier S. Hessen, K. Sosnicki, B. Nawroczynski oder
J. Korczak.

4. Ideosynkrasie und Widerspruch definiert Kwiecinski als
iiberempfindliche Anpassungsreaktionen mit Verteidi-
gungscharakter, die darauf beruhen, da man bisherige Ein-
stellung in die umgekehrten transformiert.

5. .Die Suche nach einer Theorie, die der neuen, bis jetzt
unbekannten Situation entspricht, des plotzlichen Uber-
gangs vom konomischen und moralischen Abstieg des
autoritiren Etatismus zur neuen biirgerlichen und markt-
wirtschaftlichen Gesellschaft, ist der schwierigste Weg
(Kwiecinski 1993, S. 11).

Ich habe kurz die Reaktionen dargestellt, die nach finfzig Jah-
ren Anpassung der polnischen Pidagogik an den autoritiren
Staat entstanden sind. Die Manipulation des Verstandes und
der Weltanschauung, die vom System verlangt war, umfafite
die ganze Gesellschaft und alle Lebensbereiche. Pddagogik und
Erzichung waren dabei besonders privilegiert’. Es ist zu beto-
nen, daB die kommunistische Ideologie, die gegen den Willen
der Mehrheit der polnischen Bevélkerung eingefithrt wurde,
nur deswegen existieren und iberleben konnte, weil der
Widerstand der Biirger stindig und drastisch gebrochen wurde.
Das hing mit der Abschreckung der politischen Individualitit
des Volkes und mit der Einfihrung einer Struktur des politi-
schen Lebens zusammen, in der der Staat die einzige Entschei-
dungsmacht war, jeglicher gesellschaftlicher Kontrolle entzo-
gen.

3.

Nach der langjihrigen Einwirkung des Sozialismus/Kommu-
nismus auf die polnische Gesellschaft sind zweierlei Folgen zu
bemerken. Einerseits schloB das kommunistische System aus,
daB Entscheidungen, die das ganze Volk betrafen, demokra-
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tisch getroffen wurden. Andererseits wurde die Gesellschaft,
genauer die Biirgergesellschaft zerstért. Es entstand eine
»Leere”, durch die von oben nach unten Kanile liefen, durch
die Entscheidungen der Regierung ‘iibertragen’ wurden. Die
.Leere* wurde auch mit Korruption und informellen Verbin-
dungen gefiillt, die von unten aufgebaut wurden und bis nach
oben reichten. Sie bildeten einen sogenannten ,,zweiten Um-
lauf*. Dieser zweite Umlauf existierte auch in der Pddagogik
und war mit einer anderen Denkweise als der offiziellen ver-
bunden. Es entstanden bestimmte Inseln, auf denen man Aus-
bildung und Erziehung anders verstand und das ganze Spek-
trum der Konzeptionen kennenlernte, auf die man die pidago-
gische Theorie stiitzen konnte. Diese ,alternative Padagogik*
hatte in den 70er und 80er Jahren allerdings nur einen kleinen
Wirkungskreis. Sie konnte nicht offen verbreitet werden, Dis-
kussionen fanden nur im geschlossenen Kreis von Seminar-
gruppen statt, Auflagen entsprechender Materialien waren sehr
niedrig, ‘nichtloyalen Personen’ erschwerte man 4uflere Kon-
takte: verhinderte Auslandsaufenthalte, stellte kein Geld fiir
Untersuchungen zur Verfligung etc.

Trotzdem kann man die Wende Ende der 70er, Anfang der
80er Jahre in der polnischen Pddagogik als heterogen bezeich-
nen, weil viele padagogische Theorien existierten. Zum ersten
Mal seit dem Zweiten Weltkrieg gibt es Theorien und pidago-
gische Schulen, die sich gegenseitig erginzen. Die Entwick-
lung dauert bis heute an und beschleunigt sich sogar, weil eine
vieljahrige Verspitung aufgeholt werden muB. Alle polnischen
Geisteswissenschaften miissen versuchen, die bestehenden
gesellschaftlichen Bedingungen zu analysieren. Dazu gehéren
auch das Selbstverstindnis der Pddagogen, deren Kompetenzen
entwickelt werden miissen, damit sie das ganze Spektrum der
padagogischen Theorien aufnehmen kénnen.

Auch zwei frithere Phasen, die die polnische P4dagogik durch-
machte, sollen hier noch kurz angesprochen werden. Das er-
klart ndmlich, warum die polnische und auch die osteuropii-

sche Padagogik im Vergleich zur Entwicklung der Padagogik
in anderen Lindern sich verzdgerte. Als erste muf8 die ,,Phase
der Orthodoxie* genannt werden, in der die dogmatische Ver-
sion des russischen Strukturalismus vorherrschte, fiir die der
Zentralismus und die monopolisierte, einzig richtige Ideologie
charakteristisch war. Nach der ,,Orthodoxie“ begann Ende der
60er, Anfang der 70er Jahre die ,,Phase der Heterodoxie. Der
damals zunehmende Zentralismus, die sozialistische Ortho-
doxie und somit die sozialistische pidagogische Theorie stie-
Ben auf wachsenden Widerstand. Piddagogische Konkurrenz-
theorien und kritische Interpretationen der bisher herrschenden
Ansichten traten auf. Zu Beginn waren sie eher marginal und
zerstreut, dann fiihrten sie aber zur ,,Heterodoxie*.

Den letzten Wendepunkt in der polnischen Pidagogik gab es
im Februar 1993, als der Kongre$ der ,,Polnischen P4dagogi-
schen Gesellschaft stattfand. Die wichtigsten P4dagogen der
beiden polnischen Epochen trafen sich auf dem Kongre und
hatten erstmals Gelegenheit, ihre Ansichten miteinander zu
konfrontieren. Das Hauptthema der Sitzungen war die ,Identi-
tdt der polnischen Pidagogik und ihre Entwicklung®. Ich kann
hier nicht Auffassungen einzelner Autoren referieren oder
deren Hauptthesen nennen, auf die sich die Diskussionen kon-
zentrierten. Man muf} aber festhalten, daB ein Teil von ihnen
im deutlichen Gegensatz zu anderen steht, wieder andere
erginzen sich gegenseitig. Aligemein kann festgestellt werden,
daf versucht wurde, die derzeitige Identit4t der polnischen
Pddagogik zu bestimmen bzw. iiberhaupt erst herzustellen. Die
intellektuelle Durchdringung und die Suche nach praktischen
Losungen wurden vorangetricben. Die polnische Pidagogik
schlieBt sich den zeitgendssischen Stromungen -an und
beschiftigt sich auch mit Problemen der internationalen P#d-
agogik. Gleichzeitig muBl man feststellen, daB nicht alle Kon-
zepte, die angedacht werden oder ‘von auBlen’ kommen, in der
direkten Ausbildungsarbeit angewendet werden kénnen. Das
hat verschiedene Griinde. Zu den wichtigsten gehéren sicher-
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lich die mangelhafte Vorbereitung der Lehrer, ferner objektive
und materielle Probleme der Schulen und die Tatsache, daf
sich Lehrer, Erzieher und Eltern selbst zu wenig fiir Verinde-
rungen interessieren.

Der Umbruch in der polnischen Pidagogik setzt voraus, dafl
die Vergangenheit objektiv bewertet wird. Unabhingig davon
miissen aber auch die aktuelle Probleme verstanden und der
Blick in die Zukunft gerichtet werden.

Der zweite pidagogische Kongre8 in Polen, der vom
31. August bis zum 2. September 1995 in Thom stattfand,
diente eben diesem Ziel. Die Thematik der Sitzungen wurde
unter dem Rahmenthema ,,Demokratie und Erziehung“ zusam-
mengefaft und gab Theoretikern und Praktikern die Moglich-
keit, dariiber zu diskutieren, welche F#higkeiten die Polen
brauchen, um die schwierigen Probleme der Ubergangszeit zu
bewiiltigen. Dazu gehort die Lésung von Fragen folgender Art:
Wie kann man mit dem neuen Leben zurechtkommen und sich
gesellschaftlich verstandigen? Wie soll man Kompromisse und
einen Konsens finden? Wie sollen gemeinsame Ziele gefunden
werden? Wie kann es zu einem Interessenausgleich von einan-
der widersprechenden gesellschaftlichen Problemen kommen?

Niemand zweifelt daran, dafl die Polen eine andere Ausbildung
als bisher brauchen, sowohl fiir Kinder als auch fiir Erwach-
sene. Wie soll man in der Demokratie erziehen: fiir die Demo-
kratie oder durch die Demokratie? Diese Frage bleibt ohne ein-
deutige Antwort, weil sie jeden Tag von neuem gefunden wer-
den muf. :
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Aktuelle Probleme der Bildungsentwicklung in Polen

1 Der gesellschaftliche Kontext der Verinderungen des
Bildungssystems in Polen

Das polnische Bildungssystem erfilllt seine Aufgaben und ver-
dndert sich im Rahmen der umfassenderen gesellschaftlichen
Konstellationen. Der EinfluB dieses Kontextes muf8 somit bei
den folgenden Uberlegungen beritcksichtigt werden.

Die polnische Zeitschrift ,,Gazeta Wyborcza® (v. 23.10.1995)
nannte 20 Ereignisse, Prozesse und Phinomene, die zu den
wichtigsten Versinderungen in Polen nach dem Jahr 1989 zihl-
ten. Diese Liste umfaft u.a. folgende Punkte:

¢ Die Ubernahme der Regierung durch die demokratische
Opposition im Jahre 1989,

‘» Die Politik des ,dicken Strichs* - das bedeutet, daB man

einen Strich unter die kommunistische Vergangenheit zieht
(keine ,,Sithneopfer*).

* Die Einfithrung des sogenannten ,,Plans von Balcerowicz.*
Das Ziel des Anfang 1990 eingeleiteten Stabilititspro-
gramms, das auch unter dem Namen ,der Plan von
Balcerowicz* bekannt ist, war: die Eindimmung der Infla-
tion, die Mitte 1989 fast 50 % betrug; der Ubergang vom
Produzenten- zum Konsumentenmarkt; die Aufhebung der
Preisbindung und Schaffung eines stabilen Staatshaushalts;
die Wiedergewinnung des Vertrauens der Gesellschaft in
die eigene Wihrung (Zloty) durch die Moglichkeit, ver-
schiedene Wiahrungen auch im eigenen Land umtauschen
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zu konnen und durch die Einfiihrung von hohen Zinsen fiir
Geldanlagen in Zloty.

Die Erotfnung der Bérse im Jahre 1991 - als das Symbol
des Ubergangs von der Planwirtschaft zur Marktwirtschaft.

Die Entstehung der Massenarbeitslosigkeit, die im Winter
1990 begann und die seitdem ununterbrochen stieg. Die
hochste Zahl der Arbeitslosen wurde im Juli 1994 regi-
striert. Sie betrug 2.700.000 Personen, d.h. 15,3 % der
Berufstitigen.

Die Privatisierung der staatlichen Unternehmen. Seitdem
das Parlament im Juli 1990 das Gesetz iiber die Privatisie-
rung der staatlichen Unternehmen verabschiedet hatte,
wurden 3.297 Firmen privatisiert, d.h. fast 60 % aller staat-
lichen Unternehmen. Jetzt warten 1.500 Unternehmen auf
den AbschiuB der Privatisierung. Die letzten Angaben der
Zeitschrift , Rzeczpospolita* besagen, daB der Anteil des
privaten Sektors an der Wirtschaft im Jahre 1993 weiterhin
anstieg. Im Jahre 1993 arbeiteten im privaten Sektor - ohne
Beriicksichtigung der privaten Landwirtschaft - 42,6 %
aller Berufstatigen, wihrend es am Ende 1994 444 %
waren.

Die Zunahme der Kriminalitit als Korrelat der wirtschaftli-
chen (Armut), gesellschaftlichen (Freiheit) und politischen
(Weltoffenheit) Verinderungen. Im Laufe der letzten fiinf
Jahre stieg laut den Statistiken die Kriminalitit in Polen um
fast das Doppelte an. Im Jahre 1989 beging man 547.500
Verbrechen, 1994 waren es 908.000. Heftig stieg in dieser
Zeit die Zahl der Morde an: von 22 auf 167. Eine besondere
Bedrohung ist das Organisierte Verbrechen. Die ,,Gangs*
benutzten die bisher in Polen unbekannte Methode: terrori-
stische Anschlige. Im Jahre 1994 wurden 120 Bomben
gelegt. Trotz des wachsenden Bedrohungsgefiihls bei den
Biirgern ist die Kriminalitit in Polen niedriger als in ande-
ren europiischen Landern.
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Das Wiederherstellen der Krone im polnischen Staatswap-
pen. Am 1. Januar 1990 gewann der Adler im polnischen
Staatswappen die Krone wieder. Der Staat dnderte seinen
Namen: Volksrepublik Polen (PRL) wurde zur Republik
Polen (RP).

Die Annahme des Mehrparteiensystems. Das Parteienregi-
ster weist 270 Eintrige auf. An den Parlamentswahlen
nehmen fast 30 Parteien teil. Im heutigen Parlament sind
ca. 10 Parteien vertreten.

Die lokale Selbstregierung. Ab 1991 wurde die Selbstver-
waltung zur gesonderten, Offentlichen Selbstregierung.
Viele Kompetenzen, die die zentrale Regierung bis jetzt
hatte, iibernahmen Gemeinden.

Der Abzug der sowjetischen Truppen aus Polen. Im April
1991 gab es in Polen ca. 100.000 sowjetische Soldaten. Der
letzte verlieB Polen am 17. September 1993 (die groBere
Weltoffenheit in Polen, die Moglichkeit zu reisen, biirgerli-
che Freiheiten).

Polen, Europiische Union und NATO. Die Orientierung
Polens nach Westen, die Vereinigung mit der Européischen
Union und der NATO wurde im Jahre 1989 zum strategi-
schen Ziel Polens. Im Dezember 1991 wurden Verhandlun-
gen iiber das allmahliche Abschaffen der Handelsbeschran-
kungen mit der Europiischen Union vereinbart. Die Ver-
einbarung trat 1994 in Kraft. Im Jahre 1993 stellten wir als
erstes unter den mittelosteuropdischen Landern den Antrag
auf die volle Mitgliedschaft. Die Optimisten sagen, da8 wir
sie im Jahre 2000 bekommen, die Pessimisten behaupten,
daB das erst 2010 passiert. Was die Mitgliedschaft in der
NATO betrifft, hat die Allianz ein positives Verhiltnis zu
den polnischen Bemiihungen, aber es wurde bis jetzt kein
fester Termin vereinbart.

Die Entwicklung des privat finanzierten Schulwesens. Jeder
zweite Student bezahlt heute fiir das Fernstudium, jeder
achte besucht eine private Hochschule (1995 gab es 50 sol-
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cher Hochschulen). In privat finanzierten Oberschulen
(Lyzeen) lernen heute 5 % aller Schiiler, in privaten Grund-
schulen | %.

¢ Die Einfilhrung des Religionsunterrichts als nichtobligato-
risches Fach in den Schulen. Praktisch passierte dies schon
1990, withrend das Gesetz dazu erst 1992 verabschiedet
wurde.

o Der Anstieg des Eigenanteils bei der Bezahlung von Medi-
kamenten und die Entwicklung eines privatwirtschaftlich
organisierten Gesundheitswesens. Das ist mit dem Anwach-

sen der Freiheit und der Verantwortung der Biirger fiir ihre -

cigenen Angelegenheiten verbunden. Die fiirsorgliche
Rolle des Staates wurde eingeschrankt.

¢ Die Entwicklung des privaten Fernsehens und Rundfunks.
Bis jetzt wurden 16 Fernseh- und 50 Radiokonzessionen
erteilt.

e Die Abschaftung der Zensur am 06.06.1990 als ein Zeichen
eroBerer Freiheit und Entwicklung einer freien Meinungs-
bildung.

Wenn wir diese publizistischen Feststellungen in einer geord-
neteren und genaueren Sprache ausdriicken wollen, so umfaft
die Systemverdnderung, die jetzt in Polen stattfindet, viele
parallele und gegenseitig miteinander verbundene Ver4nderun-
gen. Diese Veridnderungen betreffen:

e die internationale Stellung Polens, dessen Ausdruck die
folgenden Tendenzen sind: die Enthiillung der Wahrheit
iiber Katyn, den Abzug der sowjetischen Truppen aus
Polen, die wachsende Unabhingigkeit, das Streben Polens
nach der Integration in die Europiische Union und NATO
UsSw.

e dic politische Verfassung Polens, worauf folgende Phéno-
mene hinweisen: der Ubergang vom Totalitarismus (Ein-
partciensystem), hin zur parlamentarischen Demokratie, die
Entstehung des Mehrparteiensystems, die Wiederherstel-

lung der grundsitzlichen staatlichen Organe, die Anderung
des Staatsnamens und des Staatswappens usw.,

e im Bereich der Okonomie findet der Ubergang von der zen-
tralen Planwirtschaft zur Marktwirtschaft statt. Ein Zeichen
dafiir sind solche Phinomene wie z.B. die rasch voran-
schreitende Privatisierung der staatlichen Unternehmen, die
Eroffnung und das Funktionieren der Borse, der Anstieg
der Arbeitslosigkeit und der Wirtschaftskriminalitit usw.,

o im Bereich der gesellschaftlichen Beziehungen: die Struk-
tur einer biirgerlichen Gesellschaft wird geformt, was sich
in der Dezentralisierung der staatlichen Macht, in der Auf-
teilung in Bezirke und in deren wachsender politischer
Selbstindigkeit (Regionalisierung) und der Entwicklung
der Meinungsfreiheit zeigt.

Das ist keine vollstindige Beschreibung der sich heute in Polen
entwickelnden Tendenzen. Die genannten Phidnomene bringen
aber deutlich zum Ausdruck, daBl die Veridnderungen des polni-
schen Bildungssystems in diesem bestimmten Kontext und
unter dem Einfluf der aligemeinen gesellschaftlichen, politi-
schen und wirtschaftlichen Transformation stattfinden.

2 Die aktuellen Tendenzen in der Bildungsentwicklung in
Polen: Voraussetzungen

Das Erziehungswesen muf} sich, wie andere gesellschaftliche
Institutionen, ar die Bedingungen anpassen, die sich jetzt in
der polnischen Gesellschaft entwickeln. Das Erziehungswesen
hat auch eine aktive Rolle in diesem ProzeB zu spielen. Es soll
an der Transformation der polnischen Gesellschaft teilnehmen.

Mit dieser komplizierten Aufgabe ist auch das polnische Bil-
dungswesen entscheidenden Verinderungen unterworfen.
Diese betreffen die vier grundsitzlichen Bereiche, namlich ein-
mal den Zustand des polnischen Bildungssystem, der mit der
staatlichen Verfassung verbunden ist, zum anderen die Funk-
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tionen, die durch das Bildungssystem ausgeiibt werden, sodann
die Tiatigkeit der Ausbildungsstitten und schliellich den Be-
reich der Technologie und Bildungsstruktur.

2.1 Die Schwichen des bisherigen Bildungssystems in Polen

Der Ausgangspunkt fiir die Diskussion der aktuellen Probleme
des polnischen Bildungssystems soll die Aufzihlung der
Schwiichen, Nachteile und Mingel des vergangenen Ausbil-
dungssystems in Polen sein. Fachleute betonen folgende Pro-
bleme und Méngel:

e dic Idcologisierung und Politisierung der Ausbildung und
Erzichung;

e das staatliche Monopol in der Schul- und Hochschulausbil-
dung;

e dic vollige Vereinheitlichung der Lehrplaninhalte, Arbeits-
methoden, Lehrbiicher und Hilfsbiicher;

o die Zentralisierung und Biirokratisierung in der Leitung
und Verwaltung der Ausbildung; das Ubergewicht des
Befehlsstils, der die Motivation fiir gesellschaftliche Aktivi-
(it in der Ausbildung und in der Schule einschrinkte;

e dic Bevorzugung der traditionellen und autoritiren piadago-
gischen Arbeitsmethoden, die die Prozesse der passiven
Anpassung und Reproduktion des Wissens, der Werte und
des gesellschaftlichen Lebens voraussetzen;

e dic Belastung der Schulen mit vielen Aufgaben, zu deren
Erfiillung sic keine materiellen und 6konomischen Yoraus—
sctzungen hatten;

e dic schwache Verbindung der Schulen mit dem gesell-
schaftlichen Leben und der Wirtschaft;

e den Mangel an psychologisch-padagogischer und berufli-
cher Beratung, die die Bestrebungen und Ausbildungspléne
der Jugend begleiten und unterstiitzen konnten;
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» die iibertriebene Betonung der kollektiven Erziehung, wih-
rend die Entwicklung des einzelnen und seiner Personlich-
keit nicht unterstiitzt wurde;

* die geringe Beriicksichtigung der Ergebnisse der pidagogi-
schen und psychologischen Untersuchungen und Erfahrun-
gen der anderen entwickelten Linder (Banach 1995, 58).

2.2 Zivilisatorische Herausforderungen und strategische
Richtungen in der Entwicklung Polens

Viele Verinderungen in der Ausbildung entstehen aus dem Bil-
dungssystem selbst heraus, aber viele sind auch das Ergebnis
bestimmter Voraussetzungen, Vorstellungen und Ansichten,
die die Bildungspolitik beeinflussen. Zu den am meisten ge-
nannten Voraussetzungen, Richtlinien und Herausforderungen,
die die strategischen Richtungen der Ausbildungsentwicklung
in Polen bestimmen, gehéren:

der Aufbau der demokratischen Gesellschaftsordnung,

e der Ubergang von der zentralen Verwaltungswirtschaft zur
Marktwirtschaft,
die Umweltschutzaktivititen,
die Anpassung an Strukturen der Europiischen Union und
die Integration in Europa,

¢ die Gestaltung eines neuen gesellschaftlichen Bewuftseins,
die Reform des nationalen Bildungssystems.

Die Transformation der Gesellschaftsordnung verlangt von
uns, dal wir modern und alternativ denken, Fragen nach den
»nahen und weiten Erziehungszielen® stellen und uns Gedan-
ken iiber die Ausbildungsfunktionen und die Stellung der Aus-
bildung in den allgemeinen Verinderungen machen. Die Ver-
dnderungen der Gesellschaftsordnung in Polen fordern eine
neue Erziehungsphilosophie, die neue Ausbildungsziele artiku-
liert und betont. Zu denen gehoren die Vorbereitung
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o ,auf die Demokratie* und ,durch die Demokratie” auf das
gesellschaftliche Leben,

e auf die Zukunft, ,Welterkenntnis*, zivilisatorische Heraus-
forderungen, globale Probleme und die Teilnahme an ihrer
Losung,

e auf den Pluralismus, die Toleranz und auf die Vielzahl der
Weltanschauungen,
auf die Entfaltung der eigenen Individualitit und Identitdt,

e auf die Einrichtung der individueilen und kollektiven
Arbeit,

e auf das biirgerliche Leben und die gesellschaftliche Aktivi-
tat,

e auf die Selbsterkenntnis und Selbstentwicklung (Banach
1995, 33).

2.3 Strategische Richtungen der Bildungsentwicklung in
Polen

In einem Dokument mit dem Titel ,,Die Hauptrichtungen der
Vervollkommnung des Bildungssystems in Polen* bestimmte
das Bildungsministerium die strategischen Ziele der Entwick-
lung des Bildungswesens in Polen anhand folgender Merk-
male:

den demokratischen Charakter der zeitgenossischen Schule,
dic Schulpflicht bis zum 18. Lebensjahr,

gleiche Ausbildungschancen fiir Kinder und Jugendliche,
die kostenlose Ausbildung vom Kindergarten bis zur Hoch-
schule,

dic Durchliissigkeit des Bildungssystems,

die Einfiihrung der Erziechung im Kindergarten,

gesonderte Wege der spezialisierten Ausbildung,

das System der Erwachsenenbildung,

dic Achwung der Kinderrechte,

die Sicherung der korperlichen, geistigen und gesellschaft-
lichen Entwicklung der Kinder unter normalen und gesun-
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den Bedingungen in Freiheit und Wiirde (Glowne kierunki
1994, 21-22).

In einem anderen Dokument mit dem Titel ,,Der Bericht iiber
den Stand des Bildungssystems* wurden die Hauptrichtungen
der Verinderungen folgendermaBen bestimmt:

e Modernisierung der Ausbildungsinhalte und genauere Be-
stimmung der Erziehungsziele und eines Schulmodells, die
den zivilisatorischen Herausforderungen der Gegenwart
und den gesellschaftlichen Bestrebungen entsprechen,

o Festlegung und Verwirklichung der Modelleigenschaften
des Bildungssystems und der Grundsitze seines Funktionie-
rens,

e Modernisierung des Bildungsrechts und die Verinderungen
in der Verwaltung und Leitung der Bildungseinrichtungen,
die zur Selbstverwaltung, Selbstregierung und Dezentrali-
sierung fiihren,

e Wiederherstellung der erzieherischen, fiirsorglichen und
gesellschaftlichen Funktion der Schule und ihrer Milieu-
und Orientierungsrolle,

e Sicherung der allgemeinen Zuginglichkeit zu gewihlten
Schultypen, die Chancengleichheit in der Bildung fiir Per-
sonen aus verschiedenen Milieus,

e Modernisierung des Bildungssystems und der Fortbildung
der Lehrer unter der Bewahrung der Autonomie der einzel-
nen Hochschulen und anderen Ausbildungseinrichtungen
(Raport 1995, 2).

3 Die Entwicklungsprozesse und deren elementare
Tatsachen

Im folgenden soll auf einige Tendenzen hingewiesen werden,
die sich jetzt in Polen herausbilden und die zu den allgemeinen
Systemverdnderungen gehoren, die sich auch im polnischen
Bildungssystem der Gegenwart bemerkbar machen. Zuerst
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werden einige allgemeine Tendenzen genannt, die spéter mit
konkreten Tatsachen eridutert werden.

e Im Bereich der Gesellschaftsordnung konnen wir den Uber-
gang vom ,Monosystem zum Pluralismus® in der Ausbil-
dung beobachten. An die Stelle des bis jetzt existierenden
Systems der einheitlichen staatlichen Ausbildung tritt all-
mihlich das heterogene, vielfiltige System, das Ausbil-
dungsstitten mit verschiedenen Statuten umfaBt, d.h.
offentliche, private, nichtstaatliche, kommunale, konfessio-
nelle Schulen usw. Diese Verinderungen wurden auf der
rechtlichen Ebene abgesichert.

e Im Bereich der Verwaltung kommt die fortschreitende
Dezentralisierung der Befugnisse und Verantwortung zu-
stande. Eine Stufe der Schulverwaltung wurde abgeschafft.
Lokale Selbstverwaltungskorperschaften haben immer ofter
Aufsicht iiber die Schulen. Die Begutachtungsorgane der
Ausbildungseinrichtungen besitzen immer breitere Kompe-
tenzen. Die professionelle Autonomie der Lehrer steigt
erheblich.

e Im Bereich der Ausbildungsinhalte: Das Bildungsministe-
rium griindete eine Arbeitsgruppe, die sich mit der Lehr-
planreform der Allgemeinbildung im Schulwesen beschaf-
tigt. Unabhingig von Ergebnissen ihrer Arbeit verzichtet
man in der Praxis auf staatliche Lehrplanprogramme und
fithrt solche ein, die an einen bestimmten Verfasser gebun-
den sind (Autorenprogramme). Es wird gerade an neuen
Ausbildungsstandards gearbeitet.

Es entstand ein freier Markt fiir Lehrbiicher.

Im Bereich des Berufsschulwesens wurde die eng speziali-
sicrte Ausbildung zugunsten breiter beruflicher Spezialisie-
rung aufgegeben. Dic Zahl der Berufe wurde von 621 auf
135 reduziert. In Arbeitsimtern entsteht die Berufsberatung
tir Erwachsene.

e I Bereich des zweiten Bildungswegs kann man die Ent-
wicklung verschiedener Formen beobachten. Die Zahl der
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Institutionen, die verschiedene Kurse anbieten, steigt immer
mehr.

e Im Bereich der Lehrerausbildung wurden dreijahrige
Sprachkollegs gegriindet. Man setzt voraus, dal diese Aus-
bildungsstitten bis zum Jahr 2000 ca. 25.000 Lehrer ausbil-
den werden.

¢ FErnsthafte Verinderungen kommen auch in der Finanzie-
rung der Ausbildung zustande.

4 Der aktuelle Stand - einige elementare Grunddaten

Die Erziehung im Kindergarten

Im Jahre 1988 umfaBt sie 52 % der Kinder im Alter von 3 bis 6
Jahren. Im Jahre 1993 verringerte sich die Zahl auf 42 %. Die
entsprechende Zahl betriigt in den entwickelten europdischen
Lindern ca 70 %.

Die Grundschulen

Im Schuljahr 1994/95 lernten in iber 17.500 Grundschulen
iiber 5.288.000 Schiiler, von denen 63 % die Grundschule in
Stidten besuchten.

Das hohere Schulwesen

Das hohere Schulwesen besteht in Polen aus alléemeinbilden—
den Oberschulen - sogenannten Lyzeen, polytechnischen Gym-
nasien und Berufsschulen - Anmerkung des Ubersetzers. Diese
Schulen besuchen 96 % der Absolventen der Grundschulen,
die Oberschulen 29,5 %, die polytechnischen Gymnasien 28,8
% und die dreijahrige Berufsschule 37, 6 %).

im Schuljahr 1994/95 besuchten 602.309 Schiiler 1.574 Ober-
schulen (Lyzeen). Vom Jahre 1989 bis zum Jahr 1994 stieg der
Anteil der Grundschulabsolventen, die auf Oberschulen iiber-
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wechselte, von 22,2 % auf 30 %. Die Zahl der Oberschulen
(Lyzeen) stieg um 640.

Das System der Berufsausbildung unterlag in der ersten Hilfte
der 90er Jahre keinen Veridnderungen. Im Schuljahr 1994/95
besuchten 1.800.000 Schiiler die Berufsschulen. Die Strategie
in der Reform der polnischen Berufsausbildung umfafit fol-
gende Richtungen:

e dic allmihliche Einschrinkung der Ausbildung auf der
Grundebene,

e dic Verinderung der Berufsausbildungsstruktur nach
Fiichern und Berufen,

e dic Einfiihrung einer neuen Klassifikation der Berufe, wel-
che die Spezialisierung breiter falt,

e dic Erweiterung der Aufgaben durch die Einbeziehung der
Umschulung von Arbeitslosen (Banach 1995, Teil II).

4.1 Das Hochschulwesen

Einige Zahlenangaben zum Hochschulwesens. Im Schuljahr
1993/94 existierten in Polen 89 staatliche Hochschulen, die
Katholische Universitiat Lublin (KUL), 48 nichtstaatliche
Hochschulen und 11 Hochschulen, die dem Verteidigungs-
ministerium (MON) unterstehen und 2, die dem Ministerium
fiir Innere Angelegenheiten unterliegen. Mit den nacheinander-
folgenden Lehrplanprogrammen des Bildungsministeriums
wurden Hochschulen den Schulen immer #dhnlicher, was viele
Schwierigkeiten verursachte. Das Bildungsministerium berich-
tet, daB die allgemeine Studentenzahl (mit der KUL und ohne
nichtstaatliche Schulen) derzeit 4.137.000 Personen betrégt.
Darunter lernten 3.746.000 Personen im Direktstudium. Die
Studentenzahl stieg um 33,6 % und im Direktstudium um
19.5 % an.

Mit dem erheblichen Anstieg der Studentenzahl sind allerdings
geringere Berufschancen nach dem Studium verbunden. Die
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staatlichen Ausgaben fur das Hochschulwesen werden zudem
standig verringert. Die Folge ist eine finanzielle Krise, die bis
heute andauert.

Die Hochschulen verfiigen iiber grofie Autonomie und der
Staat kann auf sie nur durch das Finanzierungssystem einwir-
ken. Der Anstieg der Bildungsaufgaben findet aber keinen
Ausdruck in den finanziellen Mitteln, die den Hochschulen
zugestanden werden. Der Anteil des Hochschulwesens am
Volkseinkommen betrigt in den entwickelten Lindern 2 % und
in Polen 0,7 %. Aus dieser Tatsache folgt die Kommerzialisie-
rung des Hochschulstudiums.

Grofle Hoffnungen sind mit der Entwicklung des nichtstaatli-
chen Schulwesens verbunden. Es mu8 aber ein entsprechendes
Ausbildungsniveau garantieren. Im Schuljahr 1994/95 gab es
157 Hochschulen, unter denen die nichtstaatliche Hochschulen
ein Drittel ausmachten, mit 40.000 Studenten.

Das Bildungsministerium erwartet die weitere Entwicklung des
Hochschulwesens, die in die folgenden Richtungen gehen soll:

e die Erh6hung der Zahl der Hochschulabsolventen von 1,5
auf 2 % der Bevolkerung,

die Wiederherstellung der Berufshochschulen,

die Wiederherstellung der mehrstufigen Ausbildung (mit
Lizentiat, Magisteriuin und Promotion),

die Verstarkung der Allgemeinbildung,

die Internationalisierung der Ausbildung,

die Integration der Umweltfragen,

die Rationalisierung der Staatshaushaltsausgaben.

e o o o

4.2 Das nichtoffentliche Schulwesen

In den letzten fiinf Jahren wurde das nichtffentliche Schulwe-
sen zu einem neuen, zukiinftigen Element des Bildungs-
systems. Im Jahre 1993/94 registrierte das Zentralamt fiir Stati-
stik (GUS) 879 nichtdffentliche Schulen, die von ca. 200 Orga-
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nisationen und Verbédnden getragen werden. Nach derselben
Quelle gab es im Schuljahr 1994/95 269 private Grundschulen,
die von 273.000 Schiiler besucht wurden (das sind 0,5 % aller
Grundschulen), 275 Oberschulen mit 272.000 Schiilern (das
sind 4,2 % aller Schiiler dieser Schulen) und 312 Berufsschu-
len mit 324.000 Schiilern.

5 Die Entwicklungsbedingungen

Der Zustand und die Entwicklungsmoglichkeiten des polni-
schen Bildungssystems hingen von vielen Faktoren ab. Die
wichtigsten sind aber die finanziellen Mittel, die diesem
System zur Verfiigung stehen.

Traditionell wurde die finanzielle Ausstattung der polnischen
Schulen und Hochschulen als unzureichend beurteilt. Im
Bericht ,,Die Ausbildung als die nationale Prioritit forderte
man, daf insgesamt 7 % des Staatshaushalts fiir Ausbildung
und davon 2 bis 3 % fiir das Hochschulwesen bestimmt sein
sollten.

Ahnliche Forderungen wurden von anderen Seiten formuliert.
Die Ausgaben fir die Ausbildung wurden aber 1989 - 1993 um
30 % gesenkt und betrugen im Jahr 1994 ca. 3 %. Fir die
Hochschulen bedeutete diese Senkung die Reduktion auf einen
Anteil von ca. 0,7 %. Dazu kommt die Verarmung des Lehrer-
berufs, der Schulen und der Hochschulen. Die Ergebnisse von
Untersuchungen aus dem Jahre 1993 bestitigen diesen
Zustand. Sie bezogen sich auf das Bewufitsein der Berufs-
gruppe der Lehrer, das in Kategorien von Optimismus und Pes-
simismus definiert wurde. 82 % der Befragten bestritten, daf3
die Bildungsangelegenheiten vorwirtsgehen, nur 7 % der Be-
fragten war optimistisch eingestellt.

Einige zusitzliche Angaben sollen dazu dienen, den Unter-
schied zwischen dem Bildungssystem in Polen und in den Lin-
dern der Europdischen Union darzustellen. Es stellt sich her-
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aus, daBl die veraltete wirtschaftliche Struktur mit schlechten
Ausbildungs- und Wissenschaftsergebnissen zusammenhsngt.
Die Polen besuchen die Schule zwei Jahre kiirzer als der ,,stati-
stische Europder* aus der EU. Die Grundschulen besuchen bei
uns 82 % der Schiiler im entsprechenden Alter, in der EU sind
es durchschnittlich 92 %. Auch die Studentenzahl ist - bezogen
auf 100.000 Einwohner - im Vergleich zu Polen doppelt so
grof}. Der Abstand, der uns in den Ausbildungsangelegenheiten
von der EU trennt, stieg in den letzten Jahren erschreckend.
Die Ausgaben fiir die Ausbildung betragen in der EU 5,5 %
des Staatshaushalts, der mehrfach grofier als in Polen ist. In
Polen wurden die Ausgaben fir die Ausbildung in den Jahren
1990 - 1994 von 3,7 auf 3,1 % und fiir das Hochschulwesen
von 1 auf 0,7 % gesenkt. Hinter diesen Prozentzahlen, die fiir
sich nicht viel sagen, sind gigantische Unterschiede in den
Ausgaben fiir die Ausbildung verborgen.

Noch schlimmer steht es mit der Wissenschaft. Im letzten Jahr
erreichten die Ausgaben fiir sie 0,57 % des polnischen Staats-
haushalts, wihrend diese Ausgaben in der EU 2,2 % des durch-
schnittlichen Haushalts in Anspruch nehmen, der immer im
Vergleich zu Polen gigantisch ist (Polityka Nr. 11/95, 66).

Im Dokument mit dem Titel ,,Die Strategie fiir Polen* (Strate-
gia dla Polski), dessen Verfasser unser Finanzminister ist, lesen
wir: ,,Fiir die filhrenden Lander der Welt ist es charakteristisch,
daB die Bedeutung der Investitionen, die direkt den Menschen
betreffen, steigt (...). In den Lindern mit der entwickelten
Marktwirtschaft betragen die Ausgaben fiir die Ausbildung
8 % des Staatshaushalts und bei uns bleiben sie mit grofler
Miihe auf dem Niveau, das ein bilichen groBler als 4 % ist.
Letzten Endes belegen wir einen der letzten Plitze in Europa
hinsichtlich der Ausbildung der Jugendlichen in den hdheren
Bildungseinrichtungen.*
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Vielleicht beeinflufit das BewuBtsein dieses Zustandes die Per-
sonen und Institutionen, die iiber die finanziellen Mittel fir den
Bildungssektor verfiigen, so daB sie ihre Einstellung 4ndern.
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Polityka Nr. 11/95

ALEKSANDER NALASKOWSKI

Sieben Hauptmythen der polnischen
nichtstaatlichen Ausbildung

Die seit dem Jahre 1989 in Polen entstehenden nichtstaatlichen
Schulen waren von Anfang an Objekt und Quelle von Mythen.
Aufler den im Titel dieses Beitrages angesprochenen Hauptmy-
then begegnen wir an der Quelle des Phianomens den Urmy-
then, die wir auch Ausgangsmythen nennen kénnen. In den
Jahren, die seit 1989 vergangen sind, bestitigt und entlarvt die
Zeit die mythischen Uberzeugungen iiber nichtstaatliche Schu-
len, enthiillt Illusionen und oft auch die Fragwiirdigkeit, die
mit ihnen verbunden war.

Dieser Aufsatz basiert auf meinen wissenschaftlichen und
praktischen Erfahrungen. Als wissenschaftlicher Mitarbeiter
der Nikolaus-Kopemikus-Universitit in Thorn, als Forscher
der schopferischen Entfaltung des Individuums und der euro-
paischen, nichtstaatlichen Ausbildung und auch als Griinder
und Direktor der ersten polnischen ,,Gesellschaftlichen Ober-
schule* (der Begriff wird im Unterkapitel ,,Der dritte Mythos:
der geniale Euphemismus* auf der Seite 2 ausfithrlich erklirt)
in Thorn (1989) habe ich die Voraussetzungen, das Recht und
im gewissen Sinne die Pflicht, dieses Thema vorzutragen.

Der erste Mythos: Das unbekannte Datum

In der Presse begegnen wir der Feststellung, daB die nichtstaat-
lichen Schulen in Polen als Ergebnis des ,Runden Tisches*
entstanden sind. Das trifft so nicht zu. Am 31. Dezember 1988
wurde die ,,Ausbildungsgesellschaft“ (STO) konstituiert. Sie
sollte sich mit der Entwicklung des zukiinftigen polnischen
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Bildungssystems beschiftigen. Das war einige Wochen vor
Beginn entscheidender Debatten iiber die Entwicklung des pol-
nischen Schulwesens. Das war auch der Verdienst einiger ziel-
strebiger Menschen und nicht nur einer Gruppe von Politikern,
die iber die Prinzipien des zukiinftigen Polen verhandeln woll-
ten. Der GriindungskongreB der STO fand im Januar des fol-
genden Jahres in Warschau statt (ich wurde zum Vorstandsmit-
glied gewihlt) und war in Wirklichkeit ein Kongref der Griin-
der nichtstaatlicher Schulen. Allerdings war es in diesem Jahr
noch ein weiter Weg bis zu den Vereinbarungen des ,,Runden
Tisches".

Die von mir in Thorn gegriindete Schule bekam das Registrier-
dokument Nr. 1 mit dem Datum vom 24.04.1989 Es war vom
kommunistischen Minister fur Bildung Jacek Fisiak unter-
schrieben, der Mitglied im Kabinett des ebenfalls kommunisti-
schen Regierungschefs Mieczyslaw Rakowski ausiibte. Die
Dokumente legte ich im Januar vor und die Registrierung der
Schule war praktisch schon im selben Monat méglich. Das
registrierte Lehrplanprogramm sollte aber an einen bestimmten
Verfasser gebunden sein - gefordert wurde also ein Verfasser-
programm oder ein Autorenprogramm. In den folgenden
Monaten dieses Jahres wurden noch 10 weitere Schulen in
Polen registriert. Das Jahr 1989 endete mit folgender Bilanz:
11 nichtstaatliche, sogenannte ,,gesellschaftliche* Schulen wur-
den gegriindet.

Der zweite Mythos: Wir sind die ersten in Polen

Sicher verursachten die Freude iiber die unblutige Wiederge-
winnung der Unabhingigkeit Polens, daB die nichtstaatlichen
Schulen, die seit 1989 registriert waren, im Ruf standen, die
ersten ihrer Art in Polen zu sein. Das ist der zweite Mythos.
Denn wir diirfen nicht vergessen, da konfessionelle Schulen
ununterbrochen existierten - zumeist katholische - und den
Auflosungsversuchen der damaligen Machthaber gegeniiber

erfolgreich Widerstand leisteten. Wir konnen hier beispielhaft
die Oberschulen der Oblaten in Markowice, der Ursulinen in
Pobiedziska, der Piaristen in Krakau erwihnen und vor allem
diirfen wir die nichtstaatliche Katholische Universitit Lublin
nicht vergessen. Die Traditionen und der geistige Spielraum
des nichtstaatlichen Schulwesens wurden nach dem Verlust der
polnischen Unabhangigkeit im Jahre 1945 zwar stark einge-
schrinkt, gingen aber nicht verloren.

Der dritte Mythos: ,,Gesellschaftliche Schulen* -
der geniale Euphemismus

Die ,, Ausbildungsgesellschaft ,, und die unter ihrer Leitung
gegriindeten ,,gesellschaftlichen Schulen“, bilden den dritten
Mythos. Dieser Name war nimlich ein vortrefflicher Euphe-
mismus und ein Ersatz fiir die Bezeichnung ,,private Schulen®.
Damals wurde privat mit Schmuggel-, Handels- und Mafiaver-
brechen assoziiert. Niemand, der bei Sinnen war und eine
schulgeldpflichtige Schule griindete, wollte sie deshalb ,pri-
vate Schule” nennen. Das rief namlich negative Assoziationen
wach. So dachte man sich den Euphemismus ,,gesellschaftliche
Schulen* aus. In diesem Namen steckte damals viel Naivitit,
aber auch ein Versprechen. Erstens verwies man darauf, daB
die Schulen, die bis jetzt existierten, nicht gesellschaftliche
waren (denn sie waren politisiert, durch das System unter-
driickt und der Strenge und Willkiir der staatlichen Beamten
ausgeliefert). Zweitens betonte man mit diesem Namen, daB
diese neuen Schulen von der Gesellschaft akzeptiert und erwar-
tet worden sind. Drittens konnte das Schulgeld durch den neu-
tralen Namen dieser Schulen von den interessierten Biirgern als
eine Art freiwilliger Beitrag, eine Art gesellschaftlicher Spende
ausgegeben werden. In der polnischen Gesellschaft, die sich in
einer Krise befand, war die Tatsache, daB jemand fir die
Schule bezahlen wollte, wenn die staatliche Schule kostenfrei
war, eine Ohrfeige fiir die Regierung und eine weitere Hand-
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voll Erde auf dem Sarg des schon toten Systems des Kommu-
nismus.

In der Wirklichkeit zeigte sich allerdings schnell, daB die
hohen Erwartungen, die mit den ,gesellschaftlichen Schulen®
verbunden waren, so nicht eingelost werden konnten. Das hing
auch damit zusammen, daB die STO praktisch jedem das Placet
fir eine eigene Schulgriindung gab. Als Beamte die bis zu, die-
sem Zeitpunkt vorliegenden Ergebnisse untersuchten, stellte
sich heraus, daB in Wirklichkeit keine ,,gesellschaftlichen
Schulen* existierten. Jemand bezahlte fiir sie, ein anderer ver-
diente an ihnen, wiederum jemand anderes unterschrieb ver-
schiedene Vertrdge usw. Hinzu kommt, sa} die Kategorie
wgesellschaftlich* kein rechtlicher Terminus ist. Somit haben
wir jetzt in Polen o6ffentliche und nichtdffentliche Schulen.
Darunter befinden sich nichtoffentliche Schulen, die die Befug-
nisse offentlicher Schulen haben. Im polnischen Recht existie-
ren keine anderen Bezeichnungen als die oben erwihnten,
somit gibt es nominell auch keine privaten Schulen.

Die Hauptmythen

Die oben genannten Urmythen, deren Lebendigkeit immer
noch virulent ist, wurden zur vortrefflichen Basis fiir eine
Reihe von umfassenderen Mythen, die ich in den folgenden
Ausfiihrungen Hauptmythen nennen werde. Sie beinhalten
Unwahrheiten, die besonders gefihrlich sind. Wenn die Urmy-
then einfach eine deformierte oder verfilschte historische
Wabhrheit sind, dann haben die Hauptmythen durch ihre Leben-
digkeit realen Einfluf auf das Funktionieren der nichtstaatli-
chen Ausbildungsstitten. Man muB sie entlarven, damit sie
nicht falsche Wege weisen und die Initiativen fiir wirklich neue
Wege im polnischen Bildungssystem erschweren oder verhin-
dern. Meistens treten diese Mythen in zwei Versionen auf. Die
erste Version stammt von den Optimisten, die sich von den
Erfahrungen der vergangenen Zeiten distanzieren. Die zweite
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Version produzieren die Pessimisten, die Zeit brauchen, um
neue Entwicklungen wirklich zu verstehen.

Der erste Hauptmythos: ,Es ist leicht, eine Schule zu
machen* - ,,Eine Schule machen nur Titanen“

Am Anfang ermutigten die damaligen Mitglieder der STO
viele zur Einrichtung von Schulen. Parolen wie z.B. ,Mutter,
mach’ mir eine Schule!* oder weniger offizielle: ,Ich gebe den
Roten mein Kind nicht!“ waren eine Ermunterung fiir viele
Initiatoren. Es waren dies frische* Absolventen der Hoch-
schulen, Rentner, Menschen, die nichts mit dem Unterricht
bzw. der Schule zu tun hatten, politische Aktivisten, die ihre
Posten verloren hatten, Laien und Professionelle wollten Schu-
len griinden. Eine Ausnahme bildeten Wissenschaftler, die in
der unabhingigen Ausbildung keine attraktive Perspektiven fiir
ein aktives Engagement sahen. Die Neugriindungen der Schu-
len sah folgender MaBen aus: ein Gebiude oder ein Raum (zu-
mindest eine Wohnung) muBten fiir ein Jahr besorgt werden
(man wuBte nicht, was spiter passieren wiirde) die Leute, die
dort gerne arbeiten wollten, mufiten eingestellt werden, die
,,wahre* polnische Sprache und Geschichte solite gelehrt wer-
den, um Eltern zu finden, die fiir die Schule freiwillig Geld
bezahlten. :

Das scheint auf dem ersten Blick sehr einfach. Ein Gebaude,
ein paar Leute, irgendwelches Geld. Man muBte aber auch
andere Fragen beantworten. Was ist z.B. mit den technischen
Einrichtungen (Labors), mit einer Turnhalle, mit einem Spei-
sesaal, woher soll das Geld fiir die Versicherung und fir die
Steuer kommen? Dabei hoffte man auf Unterstiitzung von pri-
vaten Sponsoren. Man ging davon aus, daf es im freien Polen
viele solcher Sponsoren geben werde, die das grofie Ziel der
Schaffung neuer Schulen unterstiitzen wiirden. Wenn sich
allerdings keine Sponsoren fanden, war die Erklirung ganz
einfach: Die Vorschriften sind schlecht.
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Die Pessimisten vertraten eine entgegengesetzte Position. Fiir
sie war die Schulgrindung eine Aufgabe fiir Titanen. Die
Schwierigkeiten und Hindernisse bei der Verwirklichung einer
Schulgriindung erschienen ihnen uniiberwindlich zu sein. Ich
mochte ein Beispiel dafiir geben. Ein Schulgriinder errechnete
riesige Summen, die nétig seien sollten, um seine Schule iiber-
haupt in Gang zu bringen. Diese Kostenschitzung und damit
das geforderte Schulgeld erwiesen sich als véllig iiberhoht,
weil er vorsichtshalber alle Kosten verdoppelt oder wenigstens
um 50 % erhoht hatte, um sich abzusichern.

Schule konnen weder die Optimisten noch die Pessimisten
machen. Das ist eine Aufgabe fiir Realisten, die man auch mit
so uiblen Parolen wie: ,Mutter, mach’ mir eine Schule!* nicht
tduscht. Die Schule machen Pragmatiker.

Niemand versuchte diesen Mythos mit der einfachsten aller
Methoden, ndmlich mit der Ausbildung von Initiatoren bzw.
pidagogischen Animatoren zu bekimpfen, die sich mit der
unabhingigen Ausbildung beschiftigen. (Erst im Jahr 1992
entstand das Fach ,Animacja pedagogiczna“ (Pidagogische
Animation) im Pidagogischen Institut der Universitit Thorn,
das zukiinftige Griinder von Schulen auszubilden versucht.)
Eine vereinfachte Buchhaltungs- und Steuerschulung, ein paar
Vortriage erfahrener Organisatoren und das Kennenlernen der
Vorschriften, die wirtschaftliche und pidagogische Titigkeiten
betreffen, wiirden dafiir gute Voraussetzungen schaffen.

Der zweite Hauptmythos: ,,Die ganze polnische Gesellschaft
wartet auf eine neue Schule*

Die Schépfer und Propagandisten der neuen Ausbildung, nicht-
staatliche Bildung, bildeten um ihre eigene Titigkeit einen
Mythos der Erwartung, daB die ganze Gesellschaft formlich
auf ihre neuen ,.gesellschaftlichen Schulen* warte, um die Pro-
bleme und Sorgen der poinischen Ausbildung zu 16sen. Mit der
Zah! der neuen Schulen stieg aber auch die Zahl ihrer konse-

quenten Gegner. Das waren Leute, die durch ihre eigene Zau-
derei und Unfihigkeit nie den Mut hatten, eine Schule auf
eigene Rechnung (auch auf die Rechnung des eigenen Gewis-
sens) zu machen. Dabei galt fiir viele von ihnen der Grundsatz:
Je besser die Schulen sind, desto grofier ist die Welle des Nei-
des. Die Griinder der neuen Schulen unterschétzten die Menge
der ihnen nicht wohlgesonnenen Menschen:

Schauen wir der Wahrheit ins Auge! Viele Lehrer der staatli-
chen Schulen freuen sich iiber Berichte mifllungener Experi-
mente der ,gesellschaftlichen Schule” in der Stadt X oder in
der Metropole Y. Sie vertreten die Meinung: ,In der polni-
schen Schule sollen keine Ausnahmen vorkommen, niemand
soll sich von den gewohnten Verhiitnissen losen.“ Damit
wurde deutlich, daB nicht alle auf die neuen Schulen warteten
und bei weitem nicht alle wollten, daB sich die nichtstaatliche
Ausbildung erfolgreich entwickelt. Es gibt aber auch viele
Gegner dieser Ausbildung unter den Eltern, die sich so eine
Schule nicht leisten kénnen oder das Alte dem Neuen vorzie-
hen.

,-Gesellschaftliche Schulen“ bringen oft auch lokalen Ruhm
durch Pressemitteilungen und Artikel in Lokalzeitungen oder
durch den positiven Ruf, den Jugendliche und Kinder iiber sie
verbreiten. Das konnen die etablierten Lehrer oft nicht ertragen
und akzeptieren.

Da Neid, Komplexe, Feindschaft ebenso menschliche Eigen-
schaften wie Liebe, Sympathie, Bewunderung und Akzeptanz
sind, muf} aber immer mit ihnen gerechnet werden.

Der dritte Hauptmythos: ,,Es gibt einen hemmungslosen
Hunger nach Wissen*

Den Griindern der nichtstaatlichen Schulen schwebte als
Grundlage fiir ein neues Schulwesen in Polen vor, die Errun-
genschaften der heutigen Welt mit neuen Erkenntnissen aus der
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Psychologie, der Piddagogik, der Soziologie und der Methodik
zu verbinden. Die neue Schule sollte vor diesem Hintergrund
anders, moderner sein.

Die Erwartungen der Eltern, die ihre Kinder in diese Schule
schickten, waren allerdings andere. Es ging ihnen vor allem um
eine Schule, in der das Lernen leichter ist, in der ihr Kind nicht
iiberarbeitet sein sollte und dennoch alles wissen wiirde.

Nach den Erwartungen der Eltern sollte die ,,gesellschaftliche
Grundschule* zahlenmiBig kleinere Klassen, mehr Stunden in
Fremdsprachen und nur den halben Tag Unterricht haben und
nicht so sehr eine vielseitige Entwicklung oder eine humanisti-
sche Weltsicht beriicksichtigen, die fir Eltern nicht verstind-
lich war.

Die ,.gesellschaftliche Oberschule* wurde als ein vierjihriger
Kurs gewiinscht, der auf das Studium vorbereitet. Allgemeine
und philosophische Bildung, die die Basis fir das tatssichliche
Wissen bilden, waren fiir viele eher unwichtig. Der Hunger
nach Wissen existiert also nur in Spuren. Dieses Verhalten
grenzt in der polnischen Gegenwart fast an eine Manie. Die
Gesellschaft, die sich dem Westen gegeniiber 6ffnet, strebt
nach der Befriedigung der am meisten sichtbaren Bediirfnisse.
Sie will Autos, bunte Tapeten, Fernsehen, Radios, CD’s und
modische Kleidung besitzen. Wir wurden vom Ersatzkonsum
dominiert. Schwarzer Kaviar (fir wenig Geld), den wir auf
dem Schwarzmarkt von ,Touristen* aus RuBland kaufen,
Sony-Gerite ‘made in Taiwan’, gebrauchte Autos der besten
Marke, private Schulen (wie Eaten und Rugby), die allerdings
nicht fir die wahre Bildung bestimmt sind, das alles ist fiir
unsere Wirklichkeit charakteristisch.
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Der vierte Hauptmythos: ,,Sie lehren ausgezeichnet* -
“Sie lehren iiberhaupt nicht“

»Gesellschaftliche Schulen* haben einen grundsitzlichen Vor-
teil im Vergleich zu staatlichen Schulen. Sie sind zahlenmiBig
kleiner. Man kann sagen, dafl sie Kammerschulen sind. Die
Klassen zihlen nicht mehr als 15 Schiilerinnen und Schiiler.
Das ist mit riesigen organisatorischen und methodischen
Erleichterungen verbunden und auch die Basis fiir die Legende
iiber ihre unwahrscheinliche Lehrwirksamkeit. Auf die empiri-
sche Bestitigung dieser Vermutungen wartete man bis zu dem
Moment, in dem die ersten Absolventen ihre Aufnahmepriifun-
gen fir ein Studium ablegen mufiten. Dabei stellte sich heraus,
daB die kleineren Klassen zwar die Chance vergréfler, gute
Ergebnisse im Lernen zu erreichen, daf} sie aber keine Garan-
tie dafiir sind. Man kann nidmlich jedes gute Material verder-
ben, wenn man schlechte Lehrer wihlt oder keine Konzeption
hat.

Die Fi‘x‘ierung auf die Ergebnisse der Aufnahmepriifungen
widerspricht der Idee der Oberschule. Aus dieser Perspektive
ist ndgmlich nur das wichtig, was man aus dem Schiiler heraus-
prefit. Bei einer gewissen Strenge, grofler Mithe und dem
Zwang zum Pauken, kann man nimlich aus dem Schiiler fast
alles herausbekommen. Ist das nun wirkliche Bildung oder ist
es nur ein Vorbereitungskurs auf ein Studium? Es ist selten,
daf} jemand danach fragt, was in diesem Lehrproze mit den
Jugendlichen und den Kindern passiert. Kaum jemand fragt
danach, ob der Schiiler die Natur kennenlernt oder wie viele
Linder er besuchte. Wichtig ist nur, ob er erfolgreich z.B.
einen Test in Biologie l6sen kann oder ob er genug Worter in
einer Fremdsprache beherrscht. Die erfolgreichen Aufnahme-
priifungen bedeuten aber noch nicht, daBl die Schule wirklich
gut war. Auf diese Art und Weise gerit die Schule m.E. in eine
Sackgasse, in der sie nicht mehr ihrem Hauptziel der Entwick-
lung der Personlichkeit des Schiilers dient, sondern zum Instru-
ment des geselischaftlichen Aufstiegs wird. Es muf3 dabei noch
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bemerkt werden, daB Schule in diesem Fall als Bildungsinstitu-
tionen gesehen wird, ohne daB man ihren Erziehungsaspekt
beriicksichtigt.

Der Mythos tiber die Ineffektivitit der Schule bildet einen
Gegensatz zum Mythos iiber ihre hohe Effektivitdt. Die Beob-
achter und Schopfer diese Gegenmythos verteidigen in diesem
Fall gerade das, was die Schule nicht braucht. So wird z.B. der
Verzicht auf ein Fach, im Rahmen einer freien Wahl, hier
sofort als Einschrankung des Denkhorizonts und als Negation
der Allgemeinbildung gesehen.

In der von mir geleiteten Schule in Thorn wurde die Lehrplan-
verspiatung im Fach Polnisch zur Regel. Das bedeutet, daf
unsere Schiller sich immer noch mit der Aufklirung beschif-
tigten, als Schiiler aus staatlichen Schulen schon iiber romanti-
sche Dichter lernten. Das reichte aus, um uns Ineffektivitit
vorzuwerfen. In Wirklichkeit geht es hier um die Konfronta-
tion zweier Positionen zum schulischen Unterricht. Das ist das
bekannte Dilemma zwischen ,lehren* und ,erfolgreich leh-
ren. Wenn wir nur einfach lehren, sollen wir uns an den
Rhythmus halten, den die Beamten im Schulministerium
bestimmen. Wenn wir erfolgreich unterrichten wollen, kénnen
wir uns keine Sorgen um zeitliche Vorschriften machen. Von
der Romantik kann man ndmlich erst dann wirklich sprechen,
wenn man das Wissen iiber die Aufkldrung griindlich be-
herrscht. Deshalb darf es auch keine Zeitbeschriankungen im
schulischen Unterricht geben.

Der fiinfte Hauptmythos: ,,Wir suchen nach Alternativen®

Weil man lange auf Reformen des polnischen Schulwesens
wartete, (miB3-)verstand man die ,,gesellschaftlichen Schulen®
sofort als alternative Schulen. Damit verband sich die Erwar-
tung, vieles in diesen Schulen anders gemacht wird und daf
ihre Andersartigkeit im Vergleich zu staatlichen Schulen sofort
sichtbar und fiir diese Bildungsstitte konstitutiv ist.

Tatsdchlich aber entstanden ,,Gesellschaftliche Schulen® in der
Absicht, bessere Schulen zu sein und nicht alternative Schulen.
Der Traum vieler Eltern, die ihre Kinder in diese Schulen
schickten, war nicht die auffillige Besonderheit, sondern eine
durchdringende Normalitit. In der Zeit, in der die ersten
Lgesellschaftlichen Schulen® entstanden, mubBte eher die Tatsa-
che als Experiment gelten, daB man Klassen mit vierzig Perso-
nen in staatlichen Schulen bildete, in drei Schichten arbeitete
und daB es Schulen gab, die iiber 3000 und mehr Schiler zihl-
ten.

Modelle fiir unsere Schulen waren eher traditionelle und gut
organisierte westliche Schulen (so, wie man sie sich damals in
Polen vorstelite). In neu entstandenen, nichtstaatlichen Schulen
hatte man nicht vor, Experimente durchzufiihren. Es wire auch
eigenartig, wenn iiber 600 alternative Schulen im Laufe von
vier Jahren in einem Land mittlerer GroBe wie es Polen ist, ent-
stehen wiirden. Wir hatten die Spitzenstellung in der Welt im
Bereich der alternativen Schulen!

Die polnischen Experimente sind Experimente mit der Norma-
litat! In einem Land, in dem soviel auf dem Kopf steht und in
dem so vieles chaotisch ist, wird das, was einfach und natiir-
lich, aber vor allem normal ist, von vielen schon fuir alternativ
gehalten.

Der sechste Hauptmythos: ,Die Wissenschaft unterstiitzt
die Reform*

Die Hoffnungen vieler Schulgriinder waren mit der Padagogik
als Wissenschaft verbunden. Man rechnete mit ihrer Hilfe oder
sogar mit ihrem aktiven dem Einsatz Eine solche Hilfe hat es
bis jetzt aber nicht gegeben. Die Wissenschaftler, die wegen
ihrer ,revolutiondren* Haltung an der Praxis nicht teilnahmen,
hatten jetzt die Chance gehabt, sich mit ibren Ideen und Kon-
zepten einer neuen Bewegung anzuschlieBen, in der ihre Vor-
stellungen ausprobiert werden konnten. Es stelite sich aber
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schnell heraus, daB sie nichts zu sagen hatten. Am Ende war es
peinlich, daB sie diesen gesellschaftlichen Initiativen gegen-
iiber vollkommen gleichgiiltig waren. Sie ignorierten die Ent-
stehung einer interessanten Bildungsbewegung. Die folgenden
Beispiele zeugen davon. Beim Griindungskongref der STO, an
dem ca. 350 Vertreter und Vertreterinnen aus ganz Polen teil-
nahmen, gab es nur zwei Wissenschaftler! Es entstanden auch
damals fast keine wesentlichen wissenschaftlichen Publikatio-
nen. Im Jahr 1990 war ich eine von wenigen Personen, die die-
ses Phinomen systematisch untersuchten und auch der einzige
Pidagoge. der als Wissenschaftler eine Schule griindete.

Bis jetzt hat sich daran nicht vieles geéndert. Das Thema der
.geselischaftlichen Schulen“, das einzigartig in Europa ist,
wird meistens nur in Magisterarbeiten besprochen. Die profes-
sionellen Wissenschaftler beschiftigen sich immer noch mit
tiktiven oder fiir die polnische Bildung marginalen Problemen.
Liegt das an der Angst vor der Schule? Ist es die Furcht davor,
daB ihre Inkompetenz zum Vorschein kommt? Vielleicht ist es
aber auch die Angst vor der Uberpriifung der akademischen
Titel und der erworbenen akademischen Grade.

Der siebte Hauptmythos: ,,Es gibt solche Tricks*

Wenn die ,,gesellschaftliche Schule* nach etwas Neuem suchte,
dann handelte es sich um die Verbesserung der Effektivitit
schulischen Lernens und Lehrens. Leider wurde sie von Geg-
nern und neidischen Kommentatoren dazu gezwungen, den
Weg zur besseren Bildung zu verlassen und sich in die Rich-
tung einer effektiven Ausbildung zu entwickeln. Das war ihre
erste Niederlage. Der zweite MiBerfolg war viel ernsthafter.
Man wollte einen Ersatz fiir die pddagogische Arbeit als
Haupttriger der Entwicklung finden. Es wurde daran geglaubt,
intensive Arbeit durch eine gute Organisation, durch kleine
Klassen, Lehrer mit Titeln und durch moderne Lehrmethoden
zu ersetzen. Wir wissen aber, daB die Geschichte der Bildung
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auch die Geschichte der menschlichen Arbeit ist. In vielen der
neuen Schulen bemiihte man sich nun, Schiilern die Arbeit zu
ersparen. Man machte Glauben, daB man in der Schule nicht
arbeiten muf und doch alles wissen konne. Das Versprechen
einer neuen, normalen Schule war kiar - sie sollte leichter und
mit weniger Arbeitsaufwand verbunden sein als die alte staatli-
che Schule. Tatsichlich ist es aber doch so, dafl die Arbeit auch
in den neuen schulen klug und sinnvoll effektiviert wird. In
diesem Sinne wird den Schiilerm das Leben durch Lernarbeit
eher schwerer gemacht und nicht leichter. Man soll sich ndm-
lich nicht tduschen, Schule bedeutet vor allem Arbeit.

Die hier genannten Mythen sind natiirlich nicht alles, was man
iiber die neue nichtstaatliche Ausbildung in Polen sagen kann.

Meine kritischen Ansichten sollten nicht als Ausdruck einer
Gegnerschaft gegeniiber neuen Initiativen miBverstanden wer-
den. Ich bin ja selbst darin involviert, und von Tag zu Tag
lerne ich mehr das zu relativieren, was ich schon weifl. Sieben
Jahre (so lange existieren die nichtstaatlichen Schulen in
Polen) sind keine lange Zeit. Jeder hat natiirlich das Recht,
Fehler zu machen. Dieses Recht steht jedem zu, der etwas
macht. Es steht nur dem nicht zu, der lediglich untitig herum-
sitzt!
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Die russische Schule auf dem Reformweg

Einfithrung

Der kritische Zustand des sowjetischen Schulsystem, der in der
Mitte der 80er Jahre sichtbar wurde, war eine Widerspiegelung
der Krise der Sowjet-Gesellschaft und hatte den gleichen
Ursprung - die Krise des totalitiren Regimes und die Aus-
schopfung der Grundlagen, die iiber seine Existenz entschie-
den. Dabei gab es auch andere Griinde fiir die Krise des sowje-
tischen Bildungssystems. Dazu gehorte das Ignorieren der
inneren Entwicklungen in den Schulen ebenso wie die totale
Verstaatlichung des Schulsystems sowie die Tatsache, da das
Bildungswesen zu einem passiven Objekt geselischaftlicher
und ideologischer Operationen geworden war.

Die sowjetische Schule war ihrem Wesen nach eine Schule der
ideologischen Unterdriickung, in der die Entwicklung von
Eigeninitiative nur auf dem Papier bestand und Konformismus
und Unterordnung in Erziehung und Verwaltung herrschten.
Fiir ihr tradiertes und konservatives Modell, das sich seit den
30er Jahren nicht verindert hatte, war eine dreifache Entfrem-
dung charakteristisch: Die Schule entfremdet vom gesellschaft-
lichen Leben, der Lehrer von den Schiilern und die Schiiler
waren entfremdet von der Schule. Die Schule bereitet weder
auf das Studium noch auf das Leben oder die Arbeit vor.

Die Situation der padagogischen Wissenschaft sah in der
Sowjetunion nicht besser aus. Dank der Offentlichkeit, die mit
der ,,Perestroika“ moglich wurde, wurde klar, daB die marxi-
stisch-leninistische Pidagogik mit ihren Theorien in eine tiefe
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Krise geraten war. Sie sollte die Grundlage sein, auf der die
sowjetische Schule aufbaut. Diese Pidagogik war von der
europdischen Tradition und von den eigenen vorsowjetischen
Wurzeln doktrindr isoliert. Sie stellte das krisenhafte, hetero-
nome Modell einer Wissenschaft dar, die Dogmatismus, For-
malismus und die ‘Kind-Ferne’ pidagogischen Denkens unter-
stiitzte. Ihre Interpretationen wurden monopolisiert, das Wis-
sen, das ihr zur Verfligung stand, war ideologisch instrumenta-
lisiert und stellte ein ,,Schwarz-WeiB-Bild“ der Welt dar. Die
vorherrschenden Theorien waren weit vom Leben entfernt, ihr
Niveau verglich der beriihmte sowjetische Mathematiker
Michail Postnikow mit dem Niveau der Medizin in Frankreich
im 16. Jahrhundert, als man Scharlach zu heilen versuchte,
indem man das Kind ins kalte Wasser eintauchte.!

Die Scheinreform aus dem Jahre 1984

Offiziell wurde die Krise nicht anerkannt. Man versuchte, sie
zu iiberwinden, indem man die dritte Reform nach dem Kriege
plante, die die Struktur und das Programm der Schulen veriin-
dern sollte und zentral gesteuert wurde.2 Das Problem der
Reform trat frith auf. In einem Jahr schuf man den Plan fiir die
Reform, ohne daB dem eine inhaltliche und 6konomische
Analyse der Schulprobleme, Untersuchungen der Verinde-
rungsmechanismen und rechtliche, dkonomische, pidagogi-
sche und organisatorische Regelungen vorausgingen. Die
Reform war fur die Jahre 1985 - 1990 vorgesehen und solite
dazu dienen, daB die neue Generation ,sich auf ein héheres
Niveau der Ausbildung und der allgemeinen Kultur, der beruf-
lichen Qualifikationen und biirgerlichen Aktivititen erhebt*

! M. Postnikov. Kak postroit’ skolu buduscego? ,Ucitelskaja gézeta“,
1987, 19.

2 Osnovnyje napravienia reformy obsceobrazovatelnoj i profesjonalnoj
skoly, .Vospitanie skolnikov*, 1984, Nr. 5

(K. Czemienko). Sie sollte das neue Recht der gesellschaftli-
chen Entwicklung im entwickelten Sozialismus verwirklichen,
zum , Fithrer des Kommunismus der Massen*3 werden, wie aus
offiziellen Dokumenten hervorging. Es stellte sich aber schnell
heraus, daB die Reform die Schule zu einem noch geschickte-
ren Zwangswerkzeug gemacht - und die ideologischen Grund-
lagen der Erziehung und der autokratischen Verwaltung noch
verstirkt hitte

Viele Ziele der Bildungsreform von Czernienko waren fehler-
haft und gesellschaftlich schédlich. Dazu gehorten z.B.:

o der Verzicht auf eine verbreiterte Allgemeinbildung und die
Ausweitung der Berufsvorbereitung der Schiiler,

e die geplante Verbindung der allgemeinbildenden Schule
mit der Berufsschule,

e die weitere Stirkung der einheitlichen, beruflich-techni-
schen Bildung (nur eine Art von Berufsschule wird einge-
fithrt),

e die Einschulung der Sechsjihrigen, die im Kindergarten
nicht auf die Schule vorbereitet wurden,

e der Ausbau der héheren Bildung ohne materielle, finan-
zielle und personelle Basis.

Der Anfang der Reform fiel mit der Zeit des Umbruchs (das
Schuljahr 1984/85) im politischen und gesellschaftlichen
Leben zusammen. Ab Mirz 1985, d.h. mit dem Sieg der refor-
merischen Krifte in KPZR unter Filhrung M. Gorbatschows,
kamen schwere Zeiten fiir das ,,Scheinkénigstum®. Der Zusam-
menbruch des kommunistischen Systems, die groBere Denk-
und Meinungsfreiheit ermoglichten endlich die Kritik des Bil-
dungssystems und der es unterstiitzenden pidagogischen Wis-
senschaften. Diese Kritik begleitete den Prozefl der ,Pere-

3 M. Prokofjev. Idei reformy - w zizn’, ,Narodnoe obrazovanie“, 1984,
Nr. 9
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stroika® im Bereich der Bildung mit steigender Intensitit. Sie
wurde sowohl von unten, von der ,gesellschaftlichen Basis“
(S. Shapiro) als auch von den hochsten Gremien der Partei
geiibt. Die Bildungsreform, die nur der Vervollkommnung des
totalitdren System dienen konnte, erwies sich als perspektivlos
unter den Bedingungen der schnellen gesellschaftlichen Veriin-
derungen, vor allem nach dem Jahre 1986. Sie beriicksichtigte
nicht, daB eine Erneuerung der Bildungsinhalte, der Erzie-
hungsideologie und eine Demokratisierung der Bildungsver-
waltung nétig sein wiirde. lhre inhaltlichen und instrumentellen
Programme verloren ihre Aktualitit, weil sie sich nicht die
Demokratisierung zur Aufgabe stellten und nicht beriicksich-
tigten, dal die beiden Zielgruppen der Reform - Lehrer und
Schiiler - an der Reform aktiv teilnehmen mu8ten.

Die Reform der sowjetischen Bildung in der ,,Perestroika“

Nachdem das erste Reformjahr keinen Erfolg gebracht hatte,
die Reform an Aktualitdt verloren hatte und die nicht zu Ende
gefihrten padagogischen und psychologischen Konzeptionen
von A. Leontjew, W. Dawydow, L. Zankow, M. Machmutow,
J. Babinski und anderen in der Schulpraxis nicht eingesetzt
worden waren, wandten sich die Lehrer an die ‘wirklichen’
Helfer der Schule - an die ,,Wegbereiter” der Piddagogik, eine
Gruppe von kreativen Lehrer-Experimentatoren, die in den
letzten Jahren didaktisch-erzieherische Ideen und Konzeptio-
nen entwickelt hatten, die von Lehrern geschitzt, aufgenom-
men und akzeptiert wurden.4

4 Vergleiche:  Pedagogiceskij poisk, izd. 3, Moskwa 1986; S. A.
Amanasvili. Kak zivjotic. d’cti? Moskva 1986; Je.N. lljin. Rozdenie
uroka, Moskva 1986, S.N. Lysenkowa. Kogda legkoucit’sja. izd. 2,
Moskva 1985; B. Nikitin, L. Nikitina. My, nasi deti i vauki, Moskva
1989: V. Satalov. Kuda i kak iscezli trojki, Moskva 1979; M. P. Scetinin.
Objat’ neobjatnoje, Moskva 1986.
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Diese in der Sowjetunion populire Gruppe der Pidagogik-
Wegbereiter (Lehrer und Wissenschaftler) W. Szatalow, Z. N.
Lysienkowa, J. N. Ilijn, B. P. Niktin, M. P. Szczetinin, I. P.
Wolkow, J. B. Kurkin, E. D. Dnieprow, W. W. Dawydow, W.
P. Zinczenko, B. N. Niemenski, Sz. Amonaszwili und der
Publizisten W. F. Matwiejew, S. L. Solowiejczyk traf sich jahr-
lich und fiihlte sich fiir eine neue Reformgestalt verantwortlich,
die den neuen Herausforderungen entsprechen und dynamisiert
werden sollte. Diese Gruppe entwickelte und verbreitete eine
neue Konzeption der Padagogik, die Pddagogik der Mitarbeit,
in der Zeitung ,,Uczitielskaja gazieta“>. Im groBen und ganzen
war das die Ideologie der neuen demokratischen Pidagogik,
die ein Gegengewicht zur dogmatischen Befehls- und Verwal-
tungspiddagogik schaffte. Genauer betrachtet war es eine p4d-
agogische Methodik, ein Komplex didaktisch-erzieherischer
Techniken, die die individuelle Behandlung des Schiilers durch
den Lehrer und die Mitarbeit der Schiiler im Lern- und Lehr-
prozefl zum Ziel hatte.

Im ideologischen Bereich umfaBt die Pddagogik der Mitarbeit
folgende Ideen: Entwicklung und Vorbereitung des Individu-
ums auf die Demokratie, die Idee der Wahlmoglichkeiten und
des Nonkonformismus, die Einzigartigkeit der Person und ihrer
Eigenverantwortung. Die Pidagogik des neuen Denkens nutzte
die heimische Tradition und die Errungenschaften der humani-
stischen West-Padagogik und setzte voraus, daB sie positive
Stimulation statt Zwang, gegenseitige Hochachtung und Hilfe
sowie einen demtokratischen Kollektivismus beriicksichtigt. Im
Bereich der Methoden schlug sie neue Losungen vor, z.B. ein
sogenanntes ,,Transgressionslehren”. Das ist eine originelle
Methode von Z. Lysenkowa, die Fehlern vorbeugt, im Unter-

5 V. Matveev. Realnosti pedagogiki sotrudnicestva. ,,Ucitelskaja gazietra*,
1988, 20 VIII; M. Bybluk. Pedagogika wspolpracy-koncepcja pedago-
giczna demokratyzujacej sie oswiaty radzieckiej, ,,Ruch pedagogiczny*,
1991 Nr. 3-4 .
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richt anschauliche Schemata verwendet, kommentiert und den
LernprozeB leitet.® Sonst niitzt man auch »Signale der Stiitz-
punkte® (Russisch: opornyje signaly), die von W. Szatalow
eingefiihrt wurden. Es handelt sich hier um inhaltlich-logische
Codes, die die Beherrschung des Stoffes erleichtern und be-
schleunigen sollen.” Wichtig ist auch ein vertiefter Unterricht,
der sich auf das Erreichen des Wissens in den Lieblingsfichern
konzentriert und von M. Szczetinin vorgeschlagen wurde.8

Die Gruppe der Pddagogik-Wegbereiter, die von der Lehrerzei-
tung unterstiitzt wurde, begann eine neue Pidagogik in der sich
demokratisierenden russischen Gesellschaft zu bilden. Das
fand gegen den Druck der dogmatischen Krifte statt, die sich
in der Akademie der Pidagogischen Wissenschaften in der
Sowjetunion sammelten. Die neue Pidagogik wurde als Kata-
lysator der ,Perestroika* in der Bildung bezeichnet. Sie trug
auch dazu bei, dall die Bewegung der pidagogischen Neuerung
»von unten* entstand, was im zentralisierten autoritiren Bil-
dungssystem nicht vorkommt. Russische Lehrer bedurften
neuer, unbelasteter Ideen und effektiver Lehrmethoden. Dieser
grofle Bedarf konnte nicht durch ,,pidagogische Massenpilger-
schaften” in die Schulen und Zentren, in denen Wegbereiter
arbeiteten, befriedigt werden. Nicht einmal die zyklischen Bil-
dungsprogramme, in denen man die Errungenschaften der
Wegbereiter verbreitete und die durch das Zentralfernsehen
iibertragen wurden®, konnten viel dazu beitragen. Tausende

6 S.N. Lysenkova. Kogda legko ucit’sja, izd. 2, Moskva 1985

7 V. Satalov. Pedagogiceskaja proza, Moskva 1980; V. Satralov. Tocka
opory. Organizacyonnye osnovy eksperimentalnych issledovannij,
Moskva 1987; V. Satalov. Eksperiment prodolzaetsja, Moskva 1990

8 M. P. Szczctinin. Objat’ ncobjatnoe, Moskva 1986

9 Vergleiche: Ja - celovekopoklonnik, . Ucitelskaja gazeta®, 1987, 5; A.
Katolikov. Ja prisol dat’ vam delo, ,.Ucitelskaja gazeta®, 1987, 30 VI; V.
Karakovskij. Sozdavajte kollektivy edinomyslennikov, ,Ucitelskaja
gazeta®, 1988, 12 V: Alcksandr Zacharenko: Ne ostav-lajt’e zjemnlu
sirotoj, . Ucitelskaja gazeta™, 1987, 31 XII
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von Lehrern, die vom Erfolg der Wegbereiter ermutigt wurden,
verlangten die Bildung eines Forums, auf dem man das schop-
ferische Potential der Lehrer dargestellt und Erfahrungen aus-
getauscht werden konnten. Auf diese Weise entstanden Zusam-
menschliisse von kreativen Menschen, die sich mit der Bildung
beschiftigten und die neben Schriftsteilern, Kiinstlern und
Journalisten ,Architekten der neuen gesellschaftlichen Ord-
nung“ (W. Stanley) wurden. In Hunderten von Stidten der gan-
zen Sowjetunion wurden kreative Lehrerclubs mit dem Namen
Eureka* organisiert. In verschiedenen Titigkeiten vertraten
sie die Idee der Zusammenarbeit, des Pluralismus in der Bil-
dung, der Personlichkeitsentwicklung und der komplexen
Weltwahrmehmung. Diese Clubs und ihr spiterer Verband
organisierten Tagungen, Seminare, piddagogische Workshops,
schopferische Spiele. Im Rahmen ihrer Titigkeit fanden Tage
des kreativen Unterrichts, ein ,,Unterrichts-Panorama®“, ein
Austausch von pidagogischen Ideen und Festivals der metho-
dischen Erfindungen statt. Stindig gab es einen Wettbewerb
um die beste Schule mit einem Lehrplanprogramm, das nicht
vom Bildungsministerium stammte, den Wettbewerb mit der
Bezeichnung ,,Autorenschule”. Tausende von Initiativen, die
die ,Uczitielskaja gazieta” in den Jahren 1986 - 1988 ver-
merkte, waren ein ungewdhnliches Zeugnis fir eine Massen-
bewegung, die nach einer wirklichen Bildungsreform strebte
und in der man versuchte, sich von der langjihrigen Stumpf-
heit, Trigheit und Unterdriickung durch Biirokratie und Partei
zu befreien.

Das war iibrigens nicht die einzige Bewegung, die den Weg
der grundsitzlichen Verdnderung in der Bildung ging und sie
im Bewufitsein vieler Lehrer verankerte. Nach den Jahren der
Stagnation wirkte auch erneute eine , Kommunardenbewe-
gung®, die sich schon wihrend des ,, Tauwetters” (1956 - 1964)
entwickelt hatte. Sie stiitzte sich auf humanistische Ideen, wel-
che eine demokratische und kollektive Aktivitit der Kinder
und Erwachsenen betrafen und die ethisch-pidagogischen
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Ansichten von 1. P. Iwanow!0, die gesellschaftlich-pidagogi-
sche Theorie von L. J. Nowikowa!! und die psychologisch-
padagogische Konzeption von T. J. Konnikowal?, die sich mit
der moralischen Erziehung des Individuums beschiftigte. Die
informellen Bindungen zwischen den Mitgliedern der Bewe-
gung, die Spontanitit ihrer Wirkung und die Benutzung der
sogenannten Mustersituationen, d.h. des ganzen Komplexes,
den kollektive, schopferische Sachen ausmachten, fiihrten
dazu, daB diese Bewegung den kreativen Clubs ,,Eureka“ nahe
stand. Sie unterstiitzte , Eureka” durch ihre praktischen und
theoretischen Errungenschaften. Das ermdoglichte die Griin-
dung des Kreativen Lehrerverbandes. Die neue, freiwillige
Massenorganisation der Lehrer, die das gesellschaftliche Anse-
hen des Lehrerberufes heben und das pidagogische Werk for-
dern wollte, iiberlebte nur zwei Jahre. Sie zerstorte die staatli-
che Kontrolle der Bildung und fiithrte dazu, dafl die von der
Partei abhidngigen Gewerkschaften ihre ideologische Funktion
in Bezug auf die Lehrer verloren. Der Verband iibernahm auch
die schopferische Arbeit fiir Lehrer, die in den Gewerkschaften
nicht zustandekam. Der unabhingige und selbstindige Ver-
band der Lehrer betonte deutlich seine Rolle auf der gesell-
schaftlichen Biihne des Landes. Er kritisierte die Zentralisie-
rung der Bildungsverwaltung, die Armut der Schule, die Ver-
nachlassigung der Kinderfirsorge, die Trennung zwischen
Theorie und Praxis und verfolgte folgende Ziele: die Bildung
der humanistischen Volksschule, die enger mit der Umgebung
verbunden sein sollte, der Schule, in der Kultur und Demokra-
tie herrschen, die Pluralitit der Schulen, Expefimentieren,
zweiter Bildungsweg sowie die Bildung des gesellschaftlich-

10 1. P. Iwanov. Metodika kommunarskogo vospitania, Moskva 1990
Il L. 1. Nowikowa: Pedagogika detskogo kollektiva. Voprosy teorii,
Moskva 1978

12 T. J. Konnikowa. Organizacyja kollektiva ucascichsja w skole. Moskva
1957
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staatlichen Schulwesens. Die Ziele des Verbandes, die die fort-
schrittlichen Ideen unterstiitzen und das moderne Programm
bildeten, hinterlieBen Spuren im BewuBtsein der Menschen,
die im Ausbildungssystem beschaftigt waren. Diese strategi-
schen Zielsetzungen, die durch den Verband proklamiert wur-
den, gerieten in das staatliche Bildungsprogramm des postso-
wijetischen Russischen Staatenverbandes. Bildung galt als
Potential der Gesellschaftsumwandlung auf dem Wege der
Humanisierung und Demokratisierung. Das Ziel war der
Umbau der einheitlichen, allgemeinbildenden Massenschule,
weil sie die Bildungs- und Gesellschaftsentwicklung bremste.

Die zweite Richtung der Reform waren strukturelle Verénde-
rungen von oben, die damit begannen, da man statt des Bil-
dungsministeriums eine gesellschaftlich-politische Institution,
das sogenannte Bildungskomitee berief, das die Verwirkli-
chung der Bildungsaufgaben in allen Republiken koordinierte.
Der biirokratische Druck auf Schule, Lehrer und Erzieher
wurde schwicher. Dank der Statuten fiir die einzelnen Schul-
typen, die sich auf eine neue, demokratische Grundlage stiitz-
ten, konnten die Schulen selbst entscheiden, welche Lerntech-
nologien sie wihlen und nach welchen neuen Inhalten und Bil-
dungsformen sie suchen sollten, die den Bediirfnissen der Kin-
der und Jugendlichen entsprechen.

Zu positiven Verdnderungen kam es auch in den wissenschaft-
lichen Institutionen. Der EinfluB der Kritik von unten war in
diesem Bereich groBer als die Entscheidungen von oben. Die
Akademie der Padagogischen Wissenschaften der Sowjetunion
hatte eine biirokratische, konservative und autoritire Struktur.
Sie bildete eine geschlossene, monopolistische Korperschaft
der ,,Wissenschaftler, fur die das niedrige Niveau der Profes-
sionalisierung und die Kluft zwischen ihr und den wirklichen
Bediirfnissen der Schule charakteristisch waren. Nun wurde sie
gezwungen, nicht nur die unfihige Leitung zu wechseln und
neue, aktive Mitglieder aufzunehmen, sondern auch den
Arbeitsstil zu dndern. Dieser neue Arbeitsstil stiltzte sich auch
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auf die neuen 6konomischen Mechanismen. Das neue System
der wissenschaftlichen Stipendien und Férderungen wurde ein-
gefuhrt und unabhiingige wissenschaftlich-forschende Arbeits-
gruppen berufen.!3

In dieser Stromung von Veridnderungen, die eng mit Reform-
initiativen von unten verbunden war, wurde ein mutiges, ganz-
heitlich entworfenes Projekt der unabhingigen wissenschaft-
lich-forschenden Arbeitsgruppe ,,Schule* unter der Leitung
von E. D. Dnieprow durchgefiihrt. Diese Arbeitsgruppe wurde
vom Bildungskomitee und der Akademie der Pidagogischen
Wissenschaften berufen. lhr erstes Projekt sollte die Schule
revitalisieren. Im Laufe eines halben Jahres (1988) entwarf
diese interdisziplinidre Gruppe, die aus kreativen Menscherr
bestand, weitere Projekte, die die Schule radikal in die Rich-
tung ihrer Demokratisierung und Humanisierung filhren soll-
ten. Diese Personen waren gegeniiber der in der Piadagogik
dominierenden Adaptationsrationalitit oppositionell eingestellt
und arbeiteten radikal und systematisch. Ihre Projekte waren
mit anderen Projekten gekoppelt, wie z.B. mit dem 6konomi-
schen Mechanismus, mit den Methoden der Lehrerausbildung
und mit der Anregung und Koordination von [nitiativen und
Experimenten. !4

13 L. Dnicprow. APN i jec perestroijka, . Ucitelskaja gazeta®, 1987, 10 1X;
V. Davydow i dr. Kakoj byt" APN SSSR? , Ucitelskaja gazeta“, 1988, 10
HL. B. Volkow. Perestrojka ili perenaladka, ,.Ucitelskaja gazeta”, 1988,
23 Vi

14 A. V. Pctrovskij. Nerescnnye problemy, .Uczitelskaja gazeta“, 1988,
20 VIII. O zasadnicza odnowe ecdukacji. Z warsztatu radzieckiego
Zespolu  .Szkola®, Z. Kwiecinski (Ed.). In: Spoleczenstwo-Wies-
Mlodziez, Poznan 1989
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Die Fortschritte der russischen Schulreform nach dem
Untergang der Sowjetunion

Das Projekt der Bildungsreform, das die Arbeitsgruppe
,Schule“!S erarbeitete, wurde vom Allunionskongref der Be-
schiiftigten im Bildungswesen im Dezember 1988 bestitigt und
trat nach dem Untergang der Sowjetunion, auf der Grundlage
des staatlichen ,,Programms der Stabilisierung und Entwick-
lung der russischen Bildung in der Ubergangsperiode*!®, in
Kraft. Dieses staatliche Programm wurde auf einem KongreB
der Beschiftigten im Bildungssystem im Jahre 1991 beschlos-
sen.

Im historischen Kontext haben wir in den 90er Jahren mit der
vierten Reform des russischen Bildungssystems!? zu tun. Die
Grundsitze der Schulreform sind aus der ,,Perestroika® entwik-
kelt. Ihr Ziel ist die Schule, ilire Bildungsinhalte und die ganze
innere Struktur des Bildungssystem fundamental zu verindern.
Das ist ein neues Bildungsmodell, ein neues Bildungsmuster,
in dem ein neuer Personlichkeits- und Volkstyp entstehen soll.

Die Reform wurde im ministeriellen Programm mit dem
Namen ,,Die Reform und Entwicklung des Bildungssystem in
der russischen Union unter den Bedingungen der gesellschaft-
lich-6konomischen Reform“!® zusammengefaBt. Diese russi-
sche Bildungsreform, die erst nach der Annahme des ,,Gesetzes
iiber die Bildung* (Mai 1991)!9 entwickelt wurde, beruht auf

15 Materialy VII sjezda Pedagogiceskogo obscestva RSFSR, Moskva 1988

16 Rossijskoje obrazovanie v perechodnyj period: programma stabilizacyi i
razvitia, Moskva 1991

17 Die fritheren Reformen wurden im Jahre 1804, 1864 und 1919 durchge-
fiihrt.
18 Programma reformirovania i razvitia sistemy obrazovania Rossijskoj

Federacji v usloviach uglublenia socjalno-ekonomiceskich reform, ,,Vest-
nik obrazovania®, 1992 Nr. 10

19 Zakon Rossijskoj Federacji ob obrazovannii, ,,Vestnik obrazovania“,
1992 Nr. 11
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zwei Voraussetzungen. Die erste ist die Uberzeugung, da man
eine neue Gesellschaft nicht auf dem Fundament der alten
Schule aufbauen kann. Die zweite ist die Tatsache, daB die Bil-
dung nicht nur der wichtigste Faktor der menschlichen Ent-
wicklung und des menschlichen Potentials ist, sondern auch
iiber die Entwicklung der Gesellschaft entscheidet und radikale
Reformen in allen Lebensbereichen moglich macht.

Die Transformation der russischen Ausbildung gewinnt eine
besondere Bedeutung. RuBland geht schmerzhaft tiber vom
totalitdren Regime zur biirgerlichen Gesellschaft, vom Modell
der zentralen Planwirtschaft zur Marktwirtschaft, vom geisti-
gen Gulag und der allgemeinen Gleichheit zur Anerkennung
Jedes Individuums, seines Wertes und der humanistischen
Werte. Darin wird die Reichweite der Transformation sichtbar.
Darin werden aber zugleich die groBen Schwierigkeiten deut-
lich, nicht nur die 6konomischen, sondern auch die Probleme,
die in der Mentalitiit der ehemaligen sowjetischen Gesellschaft
begriindet sind.

Die verinderte politische Strategie im Bereich der Bildung und
die realistische Bildungspolitik fiihrt dazu, daB man nicht mehr
versucht eine zu schnelle Verinderung der Ausbildung zu
erzwingen. Die Errungenschaften der entwickelten Linder
unterstiitzen diese Strategie. Es wird versucht, das Bildungs-
system allmahlich zu reformieren und moderne Mechanismen
einzufithren. Diese aliméhliche Erneuerung wird auch systema-
tisch als Hauptfaktor der Entwicklung gesehen. Dabei werden
auch andere Faktoren beriicksichtigt, wie z.B. die Selbstkorrek-
tur und Selbstregulierung der Bildungseinrichtungen in der
Zeit sowie das Konstruieren der Reform von unten, das Bilan-
zieren ihrer Ziele und Moglichkeiten,

Die Ideologie und die ethische Grundlage der russischen
Schulreform bilden Grundsitze, die miteinander verbunden
sind und sich gegenseitig durchdringen. Dazu gehoren die
Demokratisierung der Ausbildung und ihrer Strukturen, die
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Regionalisierung des Bildungssystems, Mobilitdt, zweiter Bil-
dungsweg und die Humanisierung der Bildung. Die bisherigen
Ergebnisse der russischen Schulreform weisen in vier Richtun-
gen:

¢ Die erste Richtung bedeutet, da das Monopol der allge-
meinbildenden Massenschule zerstért wird. Diese Schul-
form vereinigte alle Nachteile der sowjetischen Ausbil-
dung, zu denen Unpersonlichkeit und Gleichmacherei der
Schiiler, die totale Kontrolle iiber den Verstand des Schii-
lers, die Unterordnung des Individuums unter kollektive
Interesse, Biirokratismus und Formalismus gehérten. Man
entfernt sich von dieser Einheitsschule. Im Jahre 1996/97
iibernehmen alle Schulen ein Basis- oder Grundlehrpro-
gramm, nach dem die Schiiler die Schule, ihr Profil, zusitz-
liche Bildungsformen und in der Schule Lehrer, Lehrbiicher
und Priifungsformen wihlen konnen.20

¢ Die zweite Richtung der Reform bedeutet die Umgestaltung
der allgemeinbildenden Schulen in Progymnasien, Gymna-
sien und Oberschulen (Lyzeen). Das sind vorwiegend
offentliche Schulen (im Jahre 1994 gab es 1160 solche
Schulen), die aus allgemeinbildenden Schulen durch ihre
Spezialisierung und durch die Einfiihrung der klassischen
Sprachen hervorgegangen sind. In ihrer Arbeit kniipfen sie
an Elite-Schulen aus vorrevolutionérer Zeit oder an westli-
che Traditionen an.

¢ Die dritte Richtung bedeutet, da8 neue Ficher eingefiihrt

werden, um die Schule um Lehrinhalte zu bereichern, die es

frither nicht gab. Dazu gehéren z.B. Ethik, Kulturwissen-

schaften, zeitgendssische Zivilisation und Familienpro-

bleme. Die Bedeutung anderer Disziplinen am Lehrpro-

gramm wird dadurch verandert oder auch verkleinert.

20 Je. Tkacenko. Glavnoe jest” wybor, ,,Narodnoe obrazovanie®, 1993 Nr. 6
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¢ Die vierte Richtung ist die Ubernahme westlicher padago-
gischer Modelle nach RuBland. Das geschieht z.T. ohne das
Nationalkolorit, spezifische gesellschaftliche, historische,
religidse und geistige Bedingungen zu beriicksichtigen. Ein
Beispiel dafiir sind Waldorf- und Montessorischulen.2!

Auf diese Weise entsteht eine neue russische Schule, obwohi
sie mit grofem Widerstand von Seiten tradierter Strukturen
und Menschen, die zu Verdnderungen nicht fahig sind, zu
kdmpfen hat. Sie kniipft an die Nationalkultur und an positive
Traditionen im Volksleben an, die auch von der griechisch-
orthodoxen Kirche gestaltet wurden, niitzt Erfahrungen und
Neuerungen, aber auch die philosophischen und piddagogischen
Errungenschaften des Westens. Obwohl die Reform trotz ernst-
hafter politischer wie gesellschaftlicher und konomischer
Spannungen zustandekommt, nihert sie sich dennoch der
Grenze, hinter der es keine Riickkehr zur ruhmlosen Vergan-
genheit mehr gibt.

21 L Goncarov. Skola otzivajuscaja i voschod’ascaja, ,,Marodnoe obrazova-

nic”, 1993 Nr. |
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