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VORWORT

Die hohere Bildung hat in den letzten Jahrzehnten auch in der
Bundesrepublik Deutschland einen erheblichen Bedeutungswandel
erlebt. In einer sich beschleunigenden Expansion hat sie ihre tradi-
tionelle Exklusivitit verloren und ist dabei, sich im Zuge eines
Vergesellschaftungsprozesses zu einem Massenartikel zu ent-
wickeln. Das konnte und kann nicht ohne Auswirkungen auf die
Institutionen der hoheren Bildung bleiben. Insbesondere bei den
Gymnasien hat diese Entwicklung zu Verunsicherungen, neuen
Problemlagen und Anforderungen bei Lehrern, Schiilern und El-
tern geflihrt. Um den Gymnasiallehrern in dieser Situation eine -
wenngleich sehr bescheidene - Hilfestellung leisten zu kdnnen, ist
der folgende Vortrag abgefalit worden. Er wurde ihm Rahmen
einer Lehrerfortbildungstagung des Gymnasiums Bad Zwischen-
ahn, die in Kooperation mit dem Zentrum fiir pddagogische Be-
rufspraxis (ZpB) der Universitdt Oldenburg geplant und durchge-
fiihrt worden ist, im September 1986 vor dem Kollegium gehalten.

Oldenburg, 30. November 1986
Friedrich W. Busch



WOLF-DIETER SCHOLZ

Die Expansion hoherer Bildung und die gesellschaft-
liche Funktion des Gymnasiums

Wer sich - in welcher pidagogischen oder bildungs-
politischen Absicht auch immer - mit der gegen-
wirtigen Situation und der Zukunft unseres Systems
hoherer Bildung ernsthaft auseinandersetzen will, tut
gut daran, sich auch mit dessen gesellschaftlich vor-
gegebenen Strukturbedingungen sorgfiltig zu be-
schiftigen. Nur so kann eine realistische Bestands-
aufnahme und Perspektive erreicht werden iiber sei-
ne Funktionen, iiber seine innere und #duflere Ver-
fassung, iiber seinen Bildungsauftrag, das Bildungs-
verstindnis der in ihm Handelnden und der fakti-
schen Wirksamkeit seiner pidagogischen, di-
daktischen, wissenschaftlichen und sozialen Inten-
tionen. Auf diese Weise konnen sich auch die von
den alltiglichen Problemen eines schulischen Alltags
(bzw. eines Alltags in der Hochschule) am unmittel-
barsten betroffenen Lehrkrifte eines Gymnasiums
(oder einer Hochschule) am ehesten davor bewahren,
die Tragfihigkeit mancher scheinbar plausibler Lo-
sungen fiir ihre Probleme zu iiberschitzen.
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Ich mochte deshalb an den Anfang meiner Ausfith-
rungen eine These stellen, von der ich hoffe, daB
sie am SchluB meiner Ausfithrungen gleichsam als
Quintessenz und als Aufforderung an die pédagogi-
sche Phantasie und Verantwortung der Lehrer bzw.
der Schulen mitvollzogen werden kann.

In der Bildungsexpansion (1) zeigen sich strukturelle
Zusammenhdnge, die als Verdnderung der Gesell-
schaft zur industriellen bzw. postindustriellen Ge-
sellschaft, als Anpassung an die Modernisierung der
Welt verstanden werden konnen. Sie finden sich in
anderen Industriegesellschaften ebenso oder noch
ausgeprdgter und sie beriihren und verdndern die
Strukturen, Funktionen und Handlungsprozesse in
den Institutionen des Bildungssystems nachdriicklich.
Es ist deshalb auch eine Illusion und Selbsttduschung
zu glauben, dafl die Expansion hoherer (und mitt-
lerer) Bildung und die damit verbundenen Um-
orientierungen und Folgeprobleme durch Fehlent-
wicklungen der Bildungspolitik (z. B. durch iiber-
triebene Bildungswerbung, durch einen zu hektischen
Ausbau des Bildungssystem) oder durch die demo-
graphische Entwicklungen (geburtenstarke Jahr-
gdnge) entstanden sind, die sich durch staatlich ad-
ministrative Einwirkungen oder durch den Ge-
burtenriickgang von selbst losen lieflen.

(1) Mit Bild ansion ist im Zusammenhang dieser Aus-
filhrungen die quantitative Entwicklung der h&heren Bil-
dung (in relativen und absoluten Proportiomnll gemeint,
wie sie sich vor allem im Gc{mnuium und in den Hochschu-
len gzeigt. Selbstverstindlich sind auch die Entwicklung im
Bereich der mittleren Bildungsabschliisse und in der Sekun-
darstufe II des berufsbildenden Schulsystems wesentliche
Bestandteile der Bildungsentwicklung. Sie interessieren hier
aber nur am Rande.
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Diese These soll der rote Faden fiir meine folgenden
Ausfithrungen sein. Ich werde dazu zunichst einige
Indikatoren (d. h. bildungsstatistische Verteilungen)
iiber die quantitative Entwicklung der Bil-
dungsbeteiligung in der Sekundarstufe I, der Sekun-
darstufe II und der sich daran anschliefenden
Hochschulen fiir Niedersachsen, das Gesamtgebiet
der Bundesrepublik Deutschland und punktuell im
internationalen Vergleich vortragen. Ich mochte
dann in einem zweiten Teil auf m. E. zentralen Ur-
sachen fiir die Entwicklung der Expansion mittlerer
und hoéherer Bildung eingehen. In einem dritten Teil
soll eine - wie ich hoffe -begriindete Prognose iiber
die Stabiltit der Expansion der hoheren Bildung
entwickelt werden. SchlieBlich modchte ich einige
Ausfithrungen iiber die langfristigen Perspektiven
des Gymnasiums im Hinblick auf die gegenwirtige
und zukiinftige bildungssoziologische Situation ma-
chen.
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Die Expansion der héheren Bildung

Kein Zweifel: Die Diskussion zum Thema "hdéhere
Bildung" und "Hochschulstudium" hat wieder erheb-
lich an Virulenz gewonnen. Allerdings zeigt sich da-
bei ein Wandel der 6ffentlichen und bildungspoliti-
schen Diskussionsrichtung. Die Bildungsdiskussion
in den 60er Jahren wurde durchgingig noch ein-
deutig von bildungsoptimistischen Ermutigungen zu
einer groBeren Beteiligung an hoherer Bildung und
akademischer Ausbildung bestimmt. Sie kam zuge-
spitzt in den Schlagworten bzw. Konzepten wie
"Bildungsnotstand ist Wirtschaftsnotstand", "Bildung
ist Biirgerrecht", "sozialer Aufstieg und soziale Ge-
rechtigkeit sind durch Bildung machbar" zum Aus-
druck. Exemplarisch fiir die damalige Grundstro-
mung, in der sich sozialstaatlich-liberale mit 6kono-
mischen Motiven verbanden, war Ralf Darendorf,
der in seinem Plidoyer "Bildung ist Biirgerrecht"
ausdriicklich hervorhebt:

"Das Prinzip des Biirgerrechts auf Bildung
(begriindet) eine aktive Bildungspolitik. Aktive
Bildungspolitik zur Verwirklichung der Biirger-
rechte ist die groBe Aufgabe der inneren Politik
in Deutschland" (2).

Forcierung der Bildungspolitik aber hieB in erster
Linie die Ausweitung der Beteiligung und der er-
folgreichen Abschliisse an hdherer Bildung zu er-
reichen:

(2) ;l‘ Dahrendorf: Bildung ist Biirgerrecht. Hamburg 1965, S.
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"Der wichtigste Index aber und insofern das
symbolische Ziel jeder Politik der Expansion des
Bildungswesens liegt in der Erhohung der
Abiturientenzahlen" (3).

Dieser folgenreiche Bildungsoptimismus ist verflo-
gen. Die groBen Erwartungen iiber die positiven
Folgen der Bildungsexpansion auf wirtschaftliches
Wachstum und gesellschaftliche Erneuerung, iiber
den nachhaltigen Abbau sozialer Ungleichheit usw.
wichen zunehmend Klagerufen iiber "MiBerfolge der
Chancengleichheitspolitik, dkonomisch sinnlose und
pidagogisch zerstdrende Wettbewerbsverschirfung
und zunehmende Resignation der Lernenden" (4).
Mit groBen Worten wird vor einer Bildungskata-
strophe besonderer Art gewarnt. Gesprochen wird
davon, daB angesichts steigender Abiturientenzahlen
und Studentenzahlen der "Weg mit Volldampf" in
die Sackgasse fithrt, in die akademische Arbeitslo-
sigkeit, in die Uberfillung der Hochschulen und
damit zum Niveauverlust gymnasialer Ausbildung
und akademischer Ausbildungsstandards an den
Universititen. Es wird auf die Gefahr verwiesen,
daB wir auf dem besten Wege sind, eine Gesell-
schaft der Unzufriedenen herauszubilden und "ein
wachsendes Potential an Resignierten, Aussteigern
und Protestierern” erzeugen (5). Jingstes Beispiel fiir
solche bildungspolitischen Cassandrarufe ist der

(3) ebd., a.a.0., S. 30;

(4) U. Teichler: Zur Einfithrung: Hochschulexpansion. Ursa-
chen, Entwicklungstendengzen, Auswirkungen. In: Zeitschrift
fiir Sosi-liutiomfomhun& und Erziehungssozgiologie, 2,
1981, S. 159-172, hier S. 1

(5) A. Morkel: Die Zukunft der Bildunpr:litik: mehr Auslese,
mehr Vielfalt, mehr Wettbewerb. : Mitteilungen des
Hochschulverbandes, 5, 1983, S. 245-250;
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Rheinland-Pfilzische Kultusminister Golter, der von
der zunehmenden Entwertung des Abiturs spricht,
davon daB das Abitur seinen Sinn und seine Funk-
tion als bundesweit anerkannte Hochschulqua-
lifikation verlieren koénnte (6). Der Niedersdchsische
Kultusminister Oschatz hatte im Sommer 1983 die
Aufmerksamkeit einer breiteren bildungspolitischen
Offentlichkeit mit seiner fiir einen konservativen
Kultusminister zumindest unkonventionellen For-
derung erregt, den bisherigen Automatismus zwi-
schen dem Abitur als Nachweis der Hochschulreife
und als Berechtigung fiir die Aufnahme eines Studi-
ums zu durchdenken. An Stelle dieser "tragenden
Mauer des deutschen Bildungswesen" empfahl er,
das Abitur als AbschluB der héheren Schule an das
Ende des 12. Schuljahres zu legen, das 13. Schuljahr
als ein studienvorbereitendes Jahr in Form von
Vorsemestern anzulegen sowie den direkten Hoch-
schulzugang von einer Aufnahme- bzw. Hochschul-
eingangspriifung abhingig zu machen (7).

Die sich seit den frithen 70er Jahren zuspitzende
Beurteilung der AusmaBe und Folgen der Bildungs-
expansion sind keineswegs eine deutsche Besonder-
heit. Es scheint aber so zu sein, dafl die Diskussion
in der Bundesrepublik Deutschland besonders sensi-
bel gefithrt wird, obwohl (oder weil) gerade dieses
Land

"besonders zégernd Strukturreformen in Richtung
von spiter Selektion, Durchlissigkeit, Diversifi-

(68) Nordwest Zeitung vom 28. 8. 1986

(7) G.-B. Oschatz: Kursthesen des Niedersichsischen Kultus-
ministers zum Thema "Studierfihigkeit/Abitur”, Presse-
mitteilung, Hannover 1983;



-10- WOLF-DIETER SCHOLZ

zierung und lebenslanger Bildung gefolgt war"

(8).

Tatsache ist, daB die Entwicklung der Zahlen der
erfolgreichen Absolventen des Gymnasiums und der
Universitit/Fachhochschulen inzwischen eine
GroBenordnung erreicht hat, die - je nach Standort
- fiir die einen beeindruckend, fiir die anderen eher
beeindriickend ist.

(8) U. Teichler 1981, a.a.0., S. 166;
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Ich méchte das an einigen Bildungsstatistiken ver-
deutlichen:

Tabelle 1: Verteilung der Schiiler auf Grundschule, Hauptschule,
Realschule, Gymnasium Sek. I und Gymnasium Sek. II im Zeitraum
1960-1984 fiir das Bundesgebiet und fiir Niedersachsen (nur 7.
Klassen) - in % - (9)

Grund- Haupt- Real Gymna- Gymna- absolut
schule schule schule sium sium in
Sek. I Sek. II 1000

BRD BRD NS BRD NS BRD NS BRD BRD
1960 100 66 69 14 16 20 15 100 3194(100%)
1970 128 55 56 20 24 25 20 150 4296(150%
1975 126 49 42 23 29 27 27 222 5086(159%)
1980 92 43 34 26 36 30 28 271 5120(160%)
1984 74 42 36 28 37 30 25 311 4040(127%)

Tabelle 1 macht die groBe Verschiebung im allge-
meinbildenden Schulsystem von den unteren Schul-
abschliissen zu den mittleren und hdoheren Ab-
schliissen deutlich. Sie zeigt insbesondere den zu-
nehmenden Bedeutungsverlust der Hauptschule, die
1960 noch 2/3 aller Schiiler aufgenommen hat und
1984 nur noch bundesweit fiir ca. 40 % aller Schiiler
der Sekundarstufe I die Schulform ist. Bei den in
gleichen Proportionen ansteigenden Schiileranteilen
fir die Realschule und das Gymnasium wird deut-
lich, daB heute die Schulen, die mittlere und hdhere
Schulabschliisse anbieten, der Hauptschule ldngst
den Rang als Hauptschule abgelaufen haben. Dieser
generelle Trend ist im Flichenstaat Niedersachsen

(9) ?{uolle: Der Bundesminister fiir Bildung und Wissenschaft
rsg.): Grund- und Strukturdaten 1985/86, Bonn 1985.
er Niedersichsische Kultusminister (Hrsg.): Statistik der

a.lglg;mainbildenden Schulen in Niedersachsen. Stand
1983/84 Hannover 1984.
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noch stirker ausgeprigt als im Bundesgebiet. Hier
hat die Realschule bereits 1980 mehr Schiiler eines
Altersjahrgangs als die Hauptschule und hier neh-
men Realschule und Gymnasium zusammen mehr als
60 % der Schiiler der Sekundarstufe I auf. Die
Bedeutungszunahme der hdoheren Schulabschliisse
zeigt sich aber auch in der Zunahme der Schiiler-
zahlen in der Sekundarstufe II des Gymnasiums.
Von 1960 bis 1984, also in lediglich 24 Jahren, hat
sich die Zahl der gymnasialen Oberstufenschiiler
mehr als verdreifacht. Nun kdnnte vermutet werden,
diese expansive Entwicklung sei gewissermaBen das
Ergebnis der "Truppen" von "progressiven, ungedul-
digen Systemverinderern", die im Schutz von SPD-
Kultusministern ihre radikale Schulreformpolitik
betreiben konnten und ohne auf die Folgen zu ach-
ten, die Expansion der hoéheren Bildung voran-
trieben (10). Diese Vermutung ist falsch!

(10)Nordwest Zeitung vom 28. 8. 1986



EXPANSION HOHERER BILDUNG -13-

Tabelle 2: Schiiler an Sekundarschulen I (ohne Sonderschulen) 1984
im Bundeslindervergleich - in % -(11)

Haupt- Real- Gymna- Gesamt- absolut

schule schule sium schule (in 1000)
BRD (gesamt) 40 27 28 5 4261
NS (CDU) 35 37 25 3 397
HE (SPD) 35 25 28 12 359
BW (CDU) 34 33 30 4 657
Bay (CDU) 46 24 28 1 744
NRW (SPD) 40 25 30 5 1214
Be (CDU) 37 17 24 238 115
HH (SPD) 24 20 36 21 101

Tabelle 2 stellt die Verteilung der Schiiler der Se-
kundarstufe I fiir das Jahr 1984 vergleichend fiir ei-
nige Bundeslinder dar, deren Schulpolitik von Kul-
tusministern verantwortet wird, die un-
terschiedlichen Parteien angehdren. Von Unterschie-
den abgesehen, die eher auf das Stadt-Land-Gefille
bzw. das Verhiltnis von Flichenlindern zu stark ur-
banen Bundeslindern verweisen, ist der Trend
iiberall der gleiche: Der Anteil der Schiiler an der
Realschule und dem Gymnasium ist eindeutig
groBer als der der Schiller an den Hauptschulen.
Diese bundeslinderunspezifische Entwicklung zeigt
sich auch, wenn man den relativen Anteil der
Schiiler der gymnasialen Oberstufe an der Gesamt-
zahl aller Schiiler heranzieht.

Interessant ist im Zuge dieser Schiilerbewegungen
(gleichsam als Nebenaspekt) das Verhiltnis von

(ll)?luolle: Der Bundesminister fiir Bilduns( und Wissenschaft
(Hrsg.): Grund- und Strukturdaten 1985/86, Bonn 1985
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Schillerzuwachsraten und Lehrerzuwachsraten fiir
die einzelnen Schulformen unseres Bildungssystems.

Tabelle 3: Zuwachsraten von Lehrern und Schiilern nach Schular-
ten - in % - (12)

1060-1984 BRD Grund- Real- Gymna- Berufs-
schule/ schule sium schule
Haupt-
schule
Schiilerzuwachs +13 -23 +163 +116  + 42
Lehrerzuwachs +136 +65 +320 +174 +137
UberschuB +128 488 +157 +58 +95

Wenn man - wie in Tabelle 3 dargestellt - pauschal
den Schiilerzuwachs von 1960-1984 generell und fiir
die einzelnen Schulformen getrennt berechnet und
mit dem entsprechenden Zuwachs an Lehrern ver-
gleicht, dann zeigt sich, daB im Zeitraum von 24
Jahren der Lehrerzuwachs an allen Schulformen
deutlich groBer war als der der Schiiler. Es zeigt
sich aber auch, daB der UberschuB an Lehrerzu-
wachs zwischen den einzelnen Schulformen z. T. er-
heblich differiert. Bei der Realschule ist er mit 157
% am hoéchsten, am Gymnasium mit 58 % am nied-
rigsten. Natiirlich verdeckt ein so einfacher und
pauschaler Vergleich fiir den Gesamtzeitraum von
fast 25 Jahren die komplexen Entwicklungsprozesse
von Schiilerzuwachs- und Lehrerzuwachszahlen und
ihr jeweiliges Verhiltnis zueinander. Beriicksichtigt
wird dabei z. B. weder die gravierende Zunahme
der Schiilerzahlen in den 60er und frithen 70er Jah-
ren, noch daB sich absolut und relativ die Uber-
ginge der Schiiler nach der Grundschule bzw. Ori-

(12)Quelle: Grund- und Strukturdaten 19856/86, a.a.0.
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entierungsstufe auf die weiterfithrenden Schulen z.
T. erheblich verdindert haben. AuBer Acht gelassen
wird auch, dafB sich seit den 70er Jahren durch de-
mographische Verinderungen die absolute Zahl der
Schiiler erheblich verringert hat. Trotz dieser Ein-
schrinkungen scheint mir ein solcher Vergleich aber
unter einem Gesichtspunkt fiir unsere Betrachtung
von Interesse zu sein. Er zeigt ndmlich, daf3 fiir den
Gesamtzeitraum von 1960-1984 das Gymnasium den
Zuwachs an Lehrern iiberwiegend zur Bewiltigung
der Schillerberge bzw. zur Regelung der organisato-
risch-verwaltungstechnischen Mehranforderungen in
den komplexer gewordenen "Grofschulen" bendtigt
hat und sich der das Mehr an Lehrerkapazitit fiir
innovative pidagogische MaBnahmen eher beschei-
den ausnimmt. Er zeigt auch, daB - abgesehen von
finanzpolitischen Argumenten - noch geniigend Be-
darf besteht, mehr neue Lehrer als zur Zeit in den
Schuldienst aufzunehmen. Das gilt fir das Gym-
nasium noch stirker als fiir die anderen Schulfor-
men.

Noch beeindruckender als in der Sekundarstufe I
und II sind allerdings die Entwicklungen an der
Spitze unseres Systems hodherer Bildung, an den
Universititen. In den letzten drei Jahrzehnten ist
auch in der Bundesrepublik Deutschland, wie in
beinahe allen entwickelten Nationen, der Anteil der
Studieren fast exponential angewachsen. Hatten wir
um die Jahrhundertwende noch einen Anteil von 1
% Studierenden an der gleichaltrigen Bevdlkerung,
so lag dieser Anteil 1960 bereits bei 7 % und er
liegt heute in der Bundesrepublik Deutschland bei
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ca. 24 % (13). In absoluten Zahlen ist der Anteil der
Studierenden allein an wissenschaftlichen Hoch-
schulen von 131 000 im Jahre 1950 iiber 420 000 im
Jahre 1970 auf nunmehr iiber eine Million angestie-
gen. Parallel dazu ist auch die Zahl der Studierenden
an den Fachhochschulen gewachsen und hat im
Jahre 1985 die Grenze von 300 000 erstmalig iiber-
schritten. Insgesamt haben die Hochschulen in der
Bundesrepublik Deutschland ca. 1,3 Millionen Stu-
denten zu verkraften (14).

Diese gewaltige Expansion bringt eine Vielzahl von
Problemen mit sich. So sté6Bt der akademische Ar-
beitsmarkt in vielen Bereichen auf Grenzen seiner
Aufnahmeméglichkeiten. Die Folge ist nicht nur
eine Zunahme akademischer Arbeitslosigkeit. Die
Folge ist auch eine Umorientierung in den Berufs-
und Karriereerwartungen der Absolventen des
Gymnasiums bzw. der Absolventen eines Hoch-
schulstudiums, bei der von den gewohnten Erwar-
tungen Abschied genommen werden mufl. Und diese
Entwicklung wird zunehmen, wenn man sich nur
vor Augen fihrt, daB nach den Prognosen der
Bund-Linder-Kommission fiir Bildungsplanung bis
zum Jahre 2000 ca. 2 bis 3 Millionen Absolventen
eines Hochschulstudiums auf den Arbeitsmarkt ent-
lassen werden. Das sind doppelt so viele wie heute.
Der internationale Vergleich zeigt, dafl eine Ver-

(18)Zur historischen Entwicklung der Abiturientenzahlen in
Deutschland siehe H. Kaelble: Chancengleichheit und
akademische Ausbildung 1910-1960. In: derselbe, Soziale
Mobilitit und Chancengleichheit im 19. und 20. Jahr-
hundert Gattingen 1983, S. 127-149;

(14)Der Bundesminister fiir Bildung und Wissenschaft glrlg.):
Studenten an Hochschulen 1975 bis 1985, Bildung Wissen-
schaft Aktuell, 6/86, Bonn 1986;
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doppelung der Studentenzahlen in Abstinden von 10
bis 15 Jahren nach dem 2. Weltkrieg in allen
Industrielindern normal war. So studiert z. B. in den
USA und in Kanada mehr als jeder dritte Jugendli-
che, in der UDSSR und in Japan erwerben mehr als
75 % der Jugendlichen eine Hochschulberechtigung,
und in unserem Nachbarland Frankreich sind es un-
gefiahr 55 % (15).

Die Beurteilung der hier dargesteliten Indikatoren
fiur die Entwicklung der Bildungsbeteiligung in der
Bundesrepublik Deutschland macht zweierlei deut-
lich:

1. Es gibt in der Bundesrepublik eine in den frithen
60er Jahren verstirkt einsetzende Expansion héherer
und mittlerer Bildung mit historisch einmaligen
Ausmafen, die in ihrem Umfang und ihrer Tendenz
bis heute eine Anpassung an Entwicklungen in an-
deren Industriestaaten signalisiert.

2. Trotz zunehmender Anpassungsprobleme zwischen
der Bildungsbeteiligung, den hohen Bildungsab-
schluBqoten, den steigenden Studentenzahlen und
dem akademischen Arbeitsmarkt, trotz einsetzender
negativer Bildungswerbung bleiben die Lernenden
"in groBer Zahl davon iiberzeugt, daB sich zusitzli-
che Ausbildung fiir sie lohne" (16).

Angesichts dieser Feststellungen wird die Frage
verstindlich, welche Ursachen und welche Trieb-
krifte die Expansion héherer und mittlerer Bildung

(15)U. Teichler 1981, a.a.0., S. 159;
(16)U. Teichler 1981, a.a.0., S. 101;
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erkliren kdnnen. Einige dieser Bedingungen will ich
im Folgenden aufzeigen (17).

(17)Ich stiitze mich bei den folgenden Ausfithrungen im wesent-
lichen auf bi

ildungssoziologische und bildungshistorische
Ansitze von
B. Lutz: Bild ansion und soziale Ungleichheit. Eine
historisch-sogiologische Skizze. In: R. Kreckel (Hrsg.): Sozi-
;l; g:sdeichhoitcn. Sosiale Welt, Sonderheft 2, 1983, S.

1-245;
derselbe: Die Interdependenz von Bildung und Beschifti-
gung und das Problem der Erklirung der Bildungsexpan-
sion. In: J. Matthes (Hrsg.): Sozialer Wandel in Westeuro-
pa, Frankfurt und New York 1979, S. 634-670;
U. Teichler, a.a.0.
derselbe: Hochschulzugang und Hochschulzulassung im
internationalen Vergleich. In: P. Kellermann (Hrsg.):
Studienaufnahme und Studienzulassung. Aspekte des Wan-
?le(ll. m“:fuft:r ':u den l{ochnchb_ld ulen, lac_en}flurt 11?984
ei gur bildungssoziologischen For-

schung. Bd. 15), S. 9-24;
derselbe: "Offnung der Hochschulen” - Auch eine Politik fiir
die 80er Jahre? Expertise im Auftrag des Senators fiir Wis-
;oglalschuft und Kunst, Freie Hansestadt Bremen, Bremen
W.-I,). Schols, A. Wolter: Exklusivitit oder Durchléssigkeit
des Hochschulzugangs? Ein bildungssogiologischer Beitrag
sum Hochschulstudium von ehemaligen Berufstitigen ohne
Abitur in Niedersachsen. In: J. v. Maydell (Hrsg.): Bil-
dunglfouchun‘ und Gesellschaftspolitik, Oldenburg 1982,
S. 131-176;
H. Fend: Selbstbezogene Kognitionen und institutionelle
Bewertungsprozesse im Bildun, tem: Verschonen schuli-
sche Bewertungsprozesse den "Kern der Persénlichkeit"? In:
Zeitschrift fiir Sogialisationsforschung und Erziehungsso-
ziologie, 2, 1984, S. 251-269;
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Ursachen fiir die Expansion der hiheren Bildung

Wenn man die Entwicklung des Systems der hdheren
Bildung bzw. die Entwicklung der sie tragenden In-
stitutionen (insbesondere Gymnasium und Universi-
tit) in der Ubergangsphase des 18. zum 19. Jahr-
hunderts, d. h. im Wechsel von der noch stindisch
organisierten Gesellschaft zur erwachenden biirger-
lichen Gesellschaft auf ihre zentralen Funktionen
und Intentionen sozialhistorisch analysiert, dann
kristallisieren sich nach Burkhard Lutz zwei
Hauptfunktionen heraus:

1. Eine einheitliche und ihrer zukiinftigen Stellung
angemessene Erziehung aller gegenwirtigen und
zukiinftigen Mitglieder des aufsteigenden Besitzbiir-
gertums zu sichern und

2. den Bedarf an leitenden Funktionen im sich
ausdifferenzierenden Staatsapparat sowie den Bedarf
an bestimmten Dienstleistungen mit hohem gesell-
schaftlichen Prestige und hoher gesellschaftlicher
Bedeutung zu decken (18).

In dem MaBe, in dem es der Bildungspolitik des 19.
und 20. Jahrhunderts tatsichlich gelungen ist, die
elitebildende und elitereproduzierende Funktion ho-
herer Bildung mit der Funktion der Auslese, der
Rekrutierung und der Ausbildung fiir den Staatsap-
parat zu verkniipfen, wurde auch das historische
Ziel des aufsteigenden Biirgertums erreicht, sich als
herrschende gesellschaftliche Klasse iiber den sich
entfaltenden modernen Staat zu etablieren, und da-

(18)B. Lutz 1983, a.a.0., sowie derselbe 1979 a.a.0.
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mit alle alten Machtgruppen abzuldsen, deren Vor-
machtstellung sich auf Grundeigentum und Verer-
bung griindete. Mit der Inanspruchnahme hdherer
Bildung konnte das Biirgertum seinen Anspruch auf
gesellschaftliche Macht demokratisch-liberal mit in-
dividuell zu erbringender Leistung ideologisch und
faktisch legitimieren. Bildung wurde zur notwendi-
gen, wenngleich nicht hinreichenden Bedingung des
Zugangs zu den Schaltstellen der Macht (19); die
stindische Geburtselite wurde durch die biirgerliche
Leistungselite verdridngt.

Alle Reformen, die das Bildungssystem in Europa
bis in die Mitte des 20. Jahrhunderts, d. h. bis zum
Einsetzen der modernen Bildungsreform erfuhr, ha-
ben an den Funktionen der Privilegienzuweisung
und der Orientierung auf gesellschaftliche Spit-
zenpositionen nichts geindert. Wesentliche Struktur-
prinzipien des Systems hoherer Bildung in allen eu-
ropdischen Staaten sind daher

- sein hierarchischer Charakter,

- die Durchsetzung des Konkurrenzprinzips und

- die Selektion und Bewidhrung auf der Grundlage
eines auf persdnlicher Leistung basierenden Aus-
wahl, Belohnungs- und Berechtigungssystems (20).

Um diese gesellschaftliche Doppelfunktion auf der
Grundlage eines nachvollziehbaren demokratischen
Legitimationsmusters erfilllen zu kdnnen, mufite das
hohere Bildungssystem allerdings das Kunststiick
fertigbringen, zwischen Offnung nach unten und
Restriktion des Zugangs nach oben ein Gleichge-

(19)B. Luts 1983, a.a.0., 8. 223
(20)B. Lutz 1983, a.a.0., 8. 223
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wicht zu schaffen. Die Offnung nach unten ergab
sich aus der wachsenden Personalnachfrage des
Staates, da die Beschrinkung der Rekrutierung fiir
die Deckung des Qualifikationsbedarfs des Staatsap-
parats und der héheren Dienstleistung allein aus den
Familien der gesellschaftlichen Oberschichten nicht
ausreichte. Die strengen und hochselektiven Zu-
gangsregelungen zu hoherer Bildung dagegen wirk-
ten einer Entwicklung entgegen, daBl ein
"Uberangebot an Hochgebildeten die Substanz und
Legitimitdt von bildungsabhingiger Ungleichheit
gefihrdete" (21).

Es liegt auf der Hand, daB3 die "Strukturkonvergenz"
(Lutz) von hoheren Bildungsabschliissen und hohe-
ren beruflichen Positionen mit all ihren materiellen
und gesellschaftlichen Privilegien, die hdhere Bil-
dung auf der Grundlage individuell erbrachter Lei-
stung und Bewihrung zu einem Gut mit wachsender
gesellschaftlicher Bedeutung machte. In dem Prozef
der schwierigen Ausbalancierung von Offnung und
Restriktion gab es in der Vergangenheit immer aber
auch krisenhafte Verliufe vor allem im Bemiihen
einer harmonischen Kopplung von Bildungs- und
Beschiftigungssystem (22). Dennoch haben bis zum
Ende des 2. Weltkriegs die Steuerungsinstrumente
der staatlichen Bildungspolitik ein dauerhaftes
Uberangebot von hoherer Bildung verhindern koén-
nen. Allerdings darf nicht iibersehen werden, daB

(21)B. Lutz 1988, a.a.0., S. 225

(22)H. Titze: Uberfilllungskrisen in akademischen Karrieren:
;inlc8¥yzk4;uthoorio. In: Zeitschrift filr Pidagogik, 2 (1981),
B. Zymik: 'Poupoktivo und Enttiuschung deutscher Gym-
nasiasten 1933 und 1983. In: Bildung und Ergiehung,3,
1083, S. 335-349;
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die hergestellte Harmonie zwischen Beschiftigungs-
und Bildungssystem in der Vergangenheit immer
von starken staatlichen Gegensteuerungs- und Be-
grenzungsmaf3nahmen beim Zugang zur hodheren
Bildung gekennzeichnet war. Sie reichten von frither
offentlicher Abschreckungspropaganda - wie Bis-
marck’s Beschworung des drohenden "akademischen
Proletariats" (formuliert wihrend der Reichs-
tagsdebatte 1884 {ber die Verlingerung des
Sozialistengesetzes), bis hin zu direkten dirigisti-
schen Eingriffen. Den nachhaltigsten Einschnitt in
den ProzeB der Bildungsexpansion vollzogen in die-
ser Hinsicht die Nationalsozialisten, denen es mit
ihrem bereits 1933 erlassenen "Gesetz gegen die
Uberfiilllung deutscher Schulen und Hochschulen"
bis 1937 gelang, die Studentenzahlen gegeniiber 1931
um mehr als 50 % zu senken und dabei die Frauen
ganz besonders aus der hoheren Bildung auszu-
schlielen (23).

(23)A. Wolter, W.-D. Schols: Kann Berufstitigkeit das Abitur
beim Hochxhulsum ersetzen? Die twicklung des
Hochschulzugans gwischen Bildung und Ausbildung, Vor-
tragsmanuskript, Oldenburg 1984;
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Neue Konstellationen nach dem 2. Weltkrieg heben
das Gleichgewicht zwischen Offnung und Restrik-
tion zugunsten der Offnung auf. Nach Burkhard
Lutz liegt die zentrale - allen europiischen Lindern
gemeinsame - Ursache fiir den massiven und rapi-
den Anstieg hoherer und in gleichem Umfang auch
mittlerer Bildung darin, "daB dieser Gleichge-
wichtszustand von den Voraussetzungen, Umstinden
und Folgerungen der raschen und tiefgreifenden
wirtschaftlichen Entwicklung, die in allen europii-
schen Industrielindern nach dem zweiten Weltkrieg
einsetzte, innerhalb von ein bis zwei Jahrzehnten
vollig zerstdrt wurde" (24) ausgelést durch eine
Reihe von Prozessen, von denen besonders wichtig
sind:

- die schnelle Ausbreitung der Wissenschaften und
die Durchdringung aller Lebensbereiche mit den
neuen wissenschaftlichen Erkenntnissen;

- die Einsicht, daB wirtschaftliches Wachstum nicht
nur von natiirlichen Ressourcen, von Kapital und
der Quantitit der Arbeitskraft, sondern zunehmend
stirker auch von der Qualitit der Arbeitskraft ab-
hiingt;

- der steigende Massenwohlstand, der Investitionen
in Bildung und Ausbildung zunehmend realistischer
erscheinen 148t und der breiteren Bevélkerungs-
kreisen die Mdglichkeit bietet, Bildung auch als er-
strebenswertes Kulturgut zu sehen und zu nutzen;

(24)139.“&1%: 1983, derselbe 1979, U. Teichler 1981, derselbe
i
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- die Einbeziehung der Landwirtschaft, der Klein-
gewerbe und Hauswirtschaft in den industriell-ka-
pitalistischen Sektor der Volkswirtschaft und die
enorme Ausweitung der Dienstleistungsgesellschaft
mit ihren spezifischen und durchschnittlich héheren
Qualifikationsanforderungen;

- der steigende Wunsch nach Verbesserung der ei-
genen Sozialchancen und der damit verbundene
Verlust der traditionellen Akzeptanz sozialer Un-
gleichheit.

Mit diesen Entwicklungen korrespondieren struk-
turpolitische MaBnahmen der Bildungspolitik, die
den Andrang zu hdherer Bildung ermdglichten und
die die traditionellen Begrenzungs- und Eindim-
mungsmechanismen zwar nicht auBer Kraft setzten
aber doch erheblich abschwichten:

- die Bildungswerbung, die infrastrukturelle Ver-
besserung durch Schaffung neuer Schulen, die Aus-
differenzierung horizontaler Strukturen im Sekun-
darschulwesen sowie eine spiter einsetzende Selek-
tion im Bildungssystem, durch die "Sackgassen" im
Bildungswesen vermieden werden und die Erhéhung
der Durchlissigkeit in vertikaler und horizontaler
Richtung erreicht wird und die Zugangsbarrieren
einen Teil ihrer abschreckenden und sozial aus-
grenzenden Wirkung verlieren;

- gezielte KompensationsmaBnahmen fiir benachtei-
ligte Gruppen, durch die neue Bevilkerungsgruppen
(z. B. durch finanzielle Unterstiitzung) fiir die ho-
here Bildung erschlossen werden;
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- die Ausdifferenzierung der Hochschulstrukturen,
durch die neue Wege fiir akademische Berufsinter-
essen angeboten werden und durch die ebenfalls
groBere Kreise zur Beteiligung an hoherer Bildung
motiviert werden kénnen (25).

Diese und sicherlich auch andere wichtige
Strukturbedingungen und Prozesse erhéhen das In-
teresse immer grofBerer Bevolkerungsgruppen an ho-
herer Bildung. Der Wunsch nach hdoherer Bildung
bekommt in fast allen Bevdlkerungsgruppen eine so
groBBe Akzeptanz, dal m. E. zu Recht von einer ge-
sellschaftlichen Grundstrémung gesprochen werden
kann. Die Bildungspolitik greift diese Verdnderung
auf und forciert sie gleichzeitig. Teichler unterstellt
ihr in dieser Zeit in allen Industriestaaten ein ge-
meinsames Credo: "Niemand soll sich ausgeschlossen
fithlen; niemand soll einen Verzicht auf jeweils
mehr oder héhere Bildung als endgiiltig empfinden;
keine Grenze zwischen verschiedenen Bildungsbe-
reichen soll starr sein; jeder soll seine Bildung je-
derzeit aufstocken koénnen; Qualifikationen sollen
moglichst flexibel akkumuliert werden koénnen."
(26). Sicherlich spielt auch die zunehmende Mobi-
litdit und Flexibilitit der Menschen eine Rolle. Sie
mag bewirken, daB sie sensibler und rationaler die
sich bietenden Chancen wahrnehmen, sie nach Auf-
wand und Ertrag abschitzen und nutzen. Bei der
engen Korrelation zwischen Bildung und sozialer
Ungleichheit und der zunehmenden Offenheit des
Bildungssystems wird der héhere SchulabschluB3 eine
realistische Form des Aufstiegs durch Schulbildung

(25)U. Teichler 1981, a.a.0., S. 163;
(26)U. Teichler 1981, a.a.0., S. 164;
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in der Generationenfolge. Wer allerdings die kon-
krete Erfahrung macht, daB selbst der mittlere
Schulabschlul kaum mehr die soziale Kontinuitit
der Herkunftsfamilie sichern kann, geschweige denn
sozialen Aufstieg ermodglicht, fiir den kann die
Attraktivitit der Hauptschule (oder der Realschule)
nur noch in der riickwirts gerichteten eigenen
Bildungsgeschichte liegen, nicht aber in der zu-
kunftsgerichteten Planung und Erwartung fiir die
eigenen Kinder. Die Expansion héherer Bildungs-
abschliisse ist deshalb sowohl Ursache wie auch
Folge der zunehmenden Bedeutung des schulischen
Bewertungs- und AbschluBssystems fiir die ge-
sellschaftlichen Statuszuweisungsprozesse. Der
BildungsabschluB gewinnt eine "universale Relevanz
fir Existenzsicherungsbemithungen" (27). Ein
erheblicher Teil elterlicher Anstrengungen und
Investitionen dient der Bewiltigung  dieser
existenzrelevanten Anforderungen durch die Schule.
Erst wenn sichergestellt ist, da Kinder sich so an-
strengen, dafl sie das Beste aus ihrem geistigen Po-
tential herausholen, kénnen Eltern das Gefiihl der
Erfiillung ihrer Verantwortung fiir die Existenzsi-
cherung ihrer Kinder entwickeln (28). Die Schule -
und mit dem Blick nach oben - das Gymnasium
wird dabei tatsichlich zu einer zentralen
Vermittlungsinstanz von  Lebenschancen. Das
offentliche BewuBtsein dieser Funktion ist eine Ur-
sache dafiir, daBl sich Eltern ihre Bildungsambitio-
nen fiir ihre Kinder nicht ausreden lassen. Die an
das Gymnasium von bestimmten gesellschaftlichen
Gruppen herangetragene Erwartung, durch schirfere

(27)H. Fend 1984, a.a.0., S. 265
(28)H. Fend 1984, a.a.0., S. 260
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Steuerung und Selektion fiir eine tendenzielle Syn-
chronisierung  von  Beschiftigungssystem  und
Bildungsabschliissen zu sorgen, kann von diesem
nicht wirkungsvoll wahrgenommen werden, so lange
Einkommen, sozialer Status, Arbeitsplatzsicherheit
mit der Dauer des Schulbesuchs und mit der Hohe
des Bildungsabschlusses hoch korrelieren und die
Zugangswege offen sind.

Die Probleme des Gymnasiums sind in diesem
Funktionszusammenhang dabei nach innen wie nach
aufBen vielfiltig. Das zeigte/zeigt sich z. B. in der
relativen Hilflosigkeit und Unwirksamkeit, die Se-
lektionspraxis des Gymnasiums durch den tra-
ditionel-konservativen Riickgriff auf scheinbar
wissenschaftlich gesicherte biologistische Bega-
bungstheorien zu rechtfertigen, nach denen immer
nur ein kleiner Teil der Bevdlkerung die genetisch
bedingte Begabungsausstattung besitzt, um die ho-
hen Anforderungen der gymnasialen Bildung zu be-
wiltigen. Das zeigt sich aber auch dort, wo die Se-
lektion im Gymnasium durch den Riickgriff auf so-
zialwissenschaftliche Milieutheorien legitimiert wird.
In diesem Fall kdnnen die Schiiler die gymnasialen
Anforderungen nicht bewiltigen, weil die soziale
Lebenssituation in ihrem Elternhaus zu einer einge-
schrinkten kognitiven und motivationalen Lei-
stungsfdhigkeit fithrt. Die Probleme des Gymnasi-
ums liegen aber auch darin, daB das Prinzip der
innerschulischen Selektion und der individuellen
Konkurrenz dem urspriinglichen gymnasialen Selbst-
verstindnis widerspricht, das viel stirker auf soziale
und kognitive Homogenisierung und Geschlossenheit
des schulischen Lern- und Erziehungsmilieus aus-
gerichtet war.
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Ich mdchte meine bisherigen Uberlegungen in vier
Punkte zusammenfassen:

1. Alle bildungsstatistischen Parameter machen
deutlich, daB in der Bundesrepublik ebenso wie in
anderen Industrienationen die Ubergangsphase des
Bildungssystems von einem eliteformigen zu einem
Massenzugangssystem abgeschlossen ist (29). In die-
sem EntwicklungsprozeB schlagen sich Bedingungen
nieder wie der dkonomische Entwicklungsstand ei-
ner Gesellschaft, die Schnelligkeit des sozialen und
technologischen Wandel die damit verbundene stir-
kere Verwissenschaftlichung der Arbeits- und Be-
rufswelt, das verinderte Bildungsverhalten der Be-
volkerung, sowie ein langfristig  steigendes
Bildungsanspruchsniveau.

(29) Vergleiche dazu M. Trow: Problems in Transition from Eli-
te to Mass Higher Education. In: OECD (Bru. : Policies for
Higher Education. General Report, Paris 1974, S. 52-99;
Im Blick auf die internationale Entwicklung im Hochschul-
bereich unterscheidet Trow drei typische Entwicklungsstu-
fen: Linder mit einer Hochschulzugangsquote mit weniger
als 10 % eines Altersjahrgangs haben danach einen elite-
férmig organisierten Hochschulzugang (elite systems of ac-
cess). Hierbei handelt es sich sumeist um Staaten der sog.
Dritten Welt. Léinder, in denen der Anteil der Studierenden
auf mehr als 20 % ansteigt - das gilt fiir die meisten Linder
West- und Oltcurosn - sind Muunmzlnguyutemc mass
access systems), und Linder mit einem Anteil von mehr als
40 % haben nach Trow ein universalistisches Hochschulsy-
stem (universal access systems). Das gilt z. B. fiir die USA,
Kanada, Frankreich, UDSSR und Japan.
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Die expansive Entwicklung der hoheren Bildung
steht in einer engen Beziehung zur Entwicklung
unserer Gesellschaft zur postindustriellen oder
nachindustriellen Dienstleistungsgesellschaft (30).
Politische RestriktionsmaBnahmen koénnen diese
expansiven Entwicklungen allenfalls voriibergehend
und punktuell bremsen, sie konnen sie jedoch
langfristig weder umkehren noch aufhalten, weil sie
Ausdruck eines grundlegenden gesellschaftlichen
Strukturwandels und unausweichliche Konsequenz
der Entwicklungsdynamik unserer modernen Gesell-
schaften sind.

2. Der Ubergang von der Eliteausbildung zur Mas-
senausbildung im System hoherer Bildung fiihrt
auch zu einem qualitativen Wandel, in dessen Ver-
lauf sich Organisationsformen, Zusammensetzung
der Schiiler und Studenten, deren Bildungsorientie-
rungen, die Ausbildungsziele der Triger der hoheren
Bildung, die Inhalte von Forschung und Lehre und
nicht zuletzt die Priiffungsnormen verdndern. Damit
verindern sich auch das Gesicht, die Aufgaben
unddie gesellschaftlichen Funktionen des Gymnasi-
ums und der Universitit.

(30)Siehe dagu u. a. D. Bell: Die nachindustrielle Gesellschaft,
Frankfurt/New York 1976; J. Matthu (Hrl;)D Sogialer
Wandel in Westeuropa. Verhand lungen des 19. Deutschen
Sonol?ntuu Berlin 1979, Frankfurt/New York 1979; H.

Kl Wertewandel und llschaft-
lxchor andel ank&urt,?}o' York 1981. -
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3. Dieser Wandlungsproze3 verliduft nicht ohne Pro-
bleme und krisenhafte Erscheinungen. Ein sichtba-
rer Ausdruck dafiir ist die in solchen Ubergangs-
phasen verstirkt einsetzende Diskussion iiber die
Leistungsfihigkeit 6ffentlicher oder privater Schulen
bzw. Hochschulen und iiber die Notwendigkeit einer
verstirkten Hochbegabten- oder Eliteférderung (31).

4. Der Wandel des Charakters hoherer Bildung von
einem exklusiven Merkmal gleichsam zu einem
Massenartikel entwickelt seine Eigendynamik und
hat einen tiefgreifenden Wandel in der Berufs- und
Beschiftigungsstruktur selbst zur Folge, indem er
die Akademisierung immer weiterer Bereiche des
Arbeitsmarktes und des Beschiftigungssystems vor-
antreibt bzw. auch in den nicht-akademischen Be-
rufsfeldern die Mindestandards schulischer Ab-
schliisse weiter nach oben verschieben wird und den
"Tauschwert" der unteren Bildungsabschliisse noch
weiter entwerten diirfte.

(31)H.-D. Genscher: Die technologische Herausforderung. Auf-
ben der Wirtschafts- und Gesellschaftspolitik, der Bil-
ungs- und Europapolitik in den nichsten Jahren. In: Bul-
letin des Presse- und Informationsamtes der Bundesregie-
rung, Nr. 139, S. 1257; Ch. Fiihr: Die unrealistische Wende.
Riickblick auf Bildungsreformkonsepte der sechziger Jahre.
In: Zeitschrift fiir erziehungs- und sozialwissenschaftliche
Forschung, 2, 1985, 2, S. 259-281.
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Die Stabilitit und Langfristigkeit der Bedeutung
hoherer Bildung: Versuch einer begriindeten Prog-
nose

So lange unsere Gesellschaft in der spannungsrei-
chen Konstellation zwischen formal geltendem
Gleichheitsprinzip auf der einen und gesellschaftli-
cher Ungleichheit (d. h. gesellschaftlicher Schich-
tung) auf der anderen Seite besteht und die Legiti-
mation dieser Ungleichheitsstruktur durch individu-
elle Leistung (und natiirlich durch den Tauschwert
von Qualifikation) hergestellt wird, so lange in die-
sem ProzeB der Verkniipfung von Bildungssystem,
Beschiftigungssystem und sozialer Schichtung dem
Gymnasium eine zentrale und exklusive Rolle als
Ausgabestelle fiir Eintrittsbillets in die gehobenen
sozialen Schichten zukommt, so lange wird das
Gymnasium seine Attraktivitit und Ausstrahlung
behalten. Es wird aber auch mit zunehmender und
schirfer werdender Konkurrenz zwischen seinen
Schiilern zu rechnen haben und sich weiter von sei-
nem traditionellen Bildungsauftrag entfernen miis-
sen. Wie die Erfahrungen in anderen Industriestaa-
ten zeigen, wird die Bedeutung hoherer Bildung
weiter zunehmen. Die héheren Bildungsabschliisse
werden dabei einer doppelten Entwicklung ausge-
setzt bleiben: Mit quantitativer Zunahme der Ab-
solventen hoherer Schulbildung (z. B. der Abituri-
enten), d. h. mit dem Verlust von Exklusivitit ver-
ringern sich deren Prestige und der individueller
Tauschwert ihres Abschlusses. Gleichzeitig damit
erhoht sich aber auch der Zwang zum Erwerb eines
hoéheren Bildungsabschlusses, weil er im ProzeB3 der
Konkurrenz bei der Suche nach attraktiven Berufen
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(sowohl horizontal wie vertikal) zur conditio sine
qua non wird: notwendige, wenngleich nicht mehr
hinreichende Voraussetzung fiir privilegiertere ge-
sellschaftliche Positionen. Die Folge wird eine wei-
tere Infiltration aller Berufsfelder mit mittleren und
hoheren Qualifikationsabschliissen sein, die den
Zwang zur besseren Schulausbildung weiter verstir-
ken diirften. Diese Entwicklung wird sich langfristig
weder durch staatlich administrative Einwirkungen
(restriktive Bildungspolitik, z. B. durch die Ver-
schirfung der Zulassung zu den Institutionen héhe-
rer Bildung) noch durch negative Bildungswerbung,
noch durch demographische Entwicklungen ab-
bremsen oder umkehren lassen. Ich bin sicher, eine
Bildungspolitik, die durch die Schaffung erschwerter
Zugangsmoglichkeiten zu den Institutionen der
hoheren Bildung diesen ProzeB politisch admini-
strativ stoppen wollte, unterschiitzte die strukturelle
Bedeutung der Ursachen und Folgen der Bildungs-
expansion und kime in erhebliche Legitimati-
onsschwierigkeiten, weil sie dem sozialstrukturellen
Druck gerade der ambitionierteren neuen Mittel-
schichten (insbesondere der unteren und mittleren
Angestellten/Beamten), die an der Statussicherung
bzw. Statusverbesserung ihrer Kinder besonders
interessiert sind, ausgesetzt wire (32). Die Institu-
tionen der weiterfithrenden Bildung (und hier insbe-
sondere das Gymnasium), die glaubten, sie kdnnten
das Problem unerwiinschter Expansion mit p#d-
agogisch begriindeter innerschulischer Selektionsver-
schirfung 18sen, wiirden vor #hnlichen Problemen
stehen. Ganz abgesehen davon, daB heute schon im

(32)L. v. Friedeburg: Bilanz der Bildungspolitik. In: betrifft:
Erziehung, 5, 1978, S. 50-59;
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Bereich der Sekundarstufe I angesichts der sinken-
den Schiilerzahlen und der damit verbundenen Fol-
gen fiir die einzelnen Schulen und die Kollegien
zwischen allen Schulformen der Wettbewerb um die
Schiiler beginnt. Ich méchte meine Prognose von der
stabilen Nachfrage nach mittlerer und hoherer Bil-
dung anhand einiger Indikatoren empirisch belegen
(33):

1. Die Bildungsbeteiligung der Méadchen

Ich beginne dabei mit einem Nebenaspekt der
zunehmend groBer werdenden Beteiligung weibli-
cher Schiiler an den héheren Bildungsabschliissen:

Tabelle 4: Anteil der weiblichen Schiiler an den Schillern der Real-
schule und des Gymnasiums - in % - (34)

Gymnasium Gymnasium Realschule
Sek. II

Sek. I
1960 41 37 52
1970 45 41 53
1980 50 49 54
1984 51 50 53

Die Midchen sind Gewinner und Mitverursacher
der Bildungsexpansion seit den 60er Jahren ge-
worden. Vor 25 Jahren waren sie sowohl im Bereich
der Sekundarstufe I wie im Bereich der Sekun-
darstufe II des Gymnasium noch eine deutliche

(33)Stabile Nachfrage nach h&herer Bilduni ist hier relational
gemeint, unabhingig von demographischen Entwicklungen
wie dem Riickgang der absoluten Schiilersahlen und mit
geitlicher Verzdgerung auch der Studentenzahlen. Relatio-
nal meint hier die Beteiligungsquoten an den Institutionen
der weiterfithrenden Bildung;

(34)Quelle: Grund- und Strukturdaten 1985/86, a.2.0.
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Linie die Angestellten- und Beamtenfamilien profi-
tiert haben, wihrend die unteren Sozialgruppen nach
wie vor im System hoherer Bildung deutlich unter-
repriasentiert sind (37). Mit der fortschreitenden
Entwicklung unserer Gesellschaft zur Dienst-
leistungsgesellschaft verbindet sich gleichsam als
Ursache und Folge ein zunehmender Prozef3 der
vertikalen = Verdringung der unteren  Bil-
dungsabschliisse durch mittlere und  hohere
Bildungsabschliisse im Beschidftigungs- und Ausbil-
dungssystem. Damit haben sich auch die Berufsein-
miindungsschwellen fiir Ausbildungsinterssierte er-
heblich erhéht - ob das funktional notwendig ist
und sich aus den erh6hten Anforderungen der Be-
rufsfelder ergibt, ist eine Frage, die hier nicht
beantwortet werden kann. Fest steht nur, daB3 die
Korrelation zwischen mittlerem und hdherem
BildungsabschluB und verbesserten Berufschancen
ganz deutlich ist. Abiturienten und Absolventen mit
mittlerer Reife verdringen insbesondere bei den
qualifizierten kaufméinnischen und Verwaltungs-
berufen die Hauptschiiler. Der Zusammenhang zwi-
schen héherem/mittleren Bildungsabschlu3 und der
Hohe der Verdringung aus den traditionellen Be-
rufsfeldern ist evident (38)!

(37)Siehe dazu Der Bundesminister fiir Bildung und Wissen-
nhaﬂ lglgll() Arbeiterkinder im Bildungssystem, Bad
onnef :

38)P. Blossfeld: Hoherqualifisierung und Verdréngung - Kon-
( )uquenun der Bildun ansion m den Subnzer Jahren.
Haller, W. Miiller Hrl(l Pf\.mgnyitem im
gmluchmuchon Wandel, pt and Mow Voot 1983,
84-236; vergleiche dazu auch J. Handl: Sozio- 6kononu-
scher Status und der Proul der Statusguweisung. In:
Handl, K.-U. Mayer, W. Miiller: Klassenlagen un Soud-
struktur. Empirische Untersuchungen fir die Bundesrepu-
blslk Deutschland, Frankfurt und New York 1977, S. 101-
154;
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Tabelle 6: Einmiindung von Ratsuchenden in Berufsbildungsstellen,
verteilt nach SchulabschluB - in % und als Verdringungskoeffizient
- (39)

Berufsfelder Hauptschul- Realschul- Abitur
abschluB abschluB
19... vy 19... vy 19.. y
71 79 "koef 71 79 " koef 71 79  koef

Fertigungsberufe 64 58 091 11 20 264 01 1 10
u.a. Mechaniker 83 47 057 12 51 425 01 07 7
Dienstleistungen 49 27 0,55 45 64 142 09 68 76
u.a. Kaufmann 70 26 0,37 24 69 288 02 4 20
u.a. Binker 10 4 040 84 81 096 2 15 75
Techn. Berufe 54 19 035 45 77 1,71 02 25 125
u.a.techn.Zeichn. 62 23 0,38 36 73 203 02 25 125

Dienstleistungen 66 42 0,65 27 52 1,93 0,2 2,7 135
u.a. Kauffrau 80 35 0,44 14 61 436 0,1 32 32
u.a. Apotheken- 66 21 0,32 88 77 2,33 0,1 13 13
helferin

u.a.Steuerbera- 29 §5 0,17 69 86 125 05 9 18
tungshelferin

Bei den Hauptschiillern erfolgt eine zunehmende
Umschichtung "von den qualifizierten Berufen, die
mit besseren Lebenschancen verbunden sind, hin zu
den einfachen und unqualifizierten" (40). In der
Folge der Bildungsexpansion vollzieht sich eine Um-
schichtung der Berufseinmiinder von den Haupt-

(39)vkoef (Verdringungskoeffizient: Anteil der Berufs-
einmiinder 1979 dividiert durch Anteil der Berufseinmiinder
1971); nach P.Blossfeld, a.a.0. S. 225. Die dem jeweils er-
rechneten Vordrinyn(ﬂkooﬂi:ienun gugrunde liegenden
Zahlenwerte in der Tabelle sins aus E. Réssner, a.a.0., Ta-
belle VI/6 S. 199; die entsprechenden Verdringungskoeffi-
gienten sind das Ergebnis eigener Berechnungen.

(40)P. Blossfeld, a.a.0., S. 226;
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schiillern zu den Realschiilern (und - in der Tendenz
schon deutlich erkennbar - zu den Abiturienten).

"Fiir den iberwiegenden Teil der qualifizierten
Berufsgruppen wird der Realschulabschlul zur
unabdingbaren Voraussetzung fiir den Berufszu-
gang" (41).

Das bedeutet: die Berufseinmiindungschancen sind
fiir den Absolventen der Realschule und des Gym-
nasiums ungleich besser als fiir den Absolventen der
Hauptschule. Die Arbeitsmarktchancen stellen sich
fir den Hoch- und Hoherqualifizierten im Ver-
gleich zu den Ungelernten und zu den Lehrabsol-
venten noch als relativ giinstig dar (42). Das besti-
tigt sich auch, wenn man die Arbeitslosenquote und
den SchulabschluB fiir die Bevdlkerung unter 25
Jahren miteinander korreliert.

(41)P. Blossfeld, a.a.0., S. 231;
(42)P. Blossfeld, a.a.0., S. 232;
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Tabelle 7: Korrelation von Arbeitslosigkeit und Schulabschlu 1982,
verteilt nach Lebensalter - in % - (43)

unt.25J. unt.18J. unt.207J. 20-24 J.

Hauptschule 74 89 83 69
Xlnit u.ohne

bschluB)
Realschule/ 17 7 12 19
Gymnasium/Sek.I
xodhchul-{. 6 0,1 v % | 8
Fachhochschul-
reife
abgeschlossene 47 9 35 53
Berufsausbildung
Lehre 41 7 32 45
Berufsfachschule 3 2 2 3
Fachschule 24 0,2 0,5 34
Fachhochschule 0,6 - - 0,9
Hochschule/Uni 0,3 - - 0,5
ohne abgeschlos- 53 91 65 47

sene Ausbildung

Dabei wird deutlich: bei aller Problematik, die sich
heute aus dem nicht mehr synchronisierten Verhilt-
nis von akademischem Beschiftigungssystem und
hoheren Bildungsabschliissen ergibt, ist der Absol-
vent mit der Hochschul- oder Fachhochschulreife
im Vergleich zu allen anderen Berufsgruppen deut-
lich weniger von Arbeitslosigkeit betroffen. Selbst
derjenige Bildungsexperte, der aus echter Besorgnis

(43)Quelle: K. Klemm/H. Koch: Schule und Arbeitsmarkt, An-
koppeln, abkop oder was sonst? In: H.-G. Rolff (G.
Hansen/K. Klommélg.-.l. Tillmann ): Jahrbuch der
%cl::lﬁutnwi%klun(, . 8, Weinheim und Basel 1984, S. 64,

al e 11, 9;
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iiber ihre Folgen der Bildungsexpansion mit groBer
Skepsis gegeniibersteht, miiite aus diesen Griinden
allen Jugendlichen zu dauerhaften Bildungsanstren-
gungen raten. Das gilt unbeschadet der Tatsache,
daB man ihnen zunehmend weniger garantieren
kann, daB sich ihre physischen, psychischen und
materiellen Investitionen in Sachen Bildung durch
zukiinftige sichere Arbeitsplitze, guten Verdienst,
Sozialprestige kurzfristige armortisieren. Die sichere
Rendite fiir Bildunginvestitionen ist zweifellos
fragwiirdiger geworden, die Notwendigkeit der Bil-
dungsinvestition steigt gleichwohl (44). Angesichts
dieser objektiven Daten und Erfahrungen nimmt es
nicht Wunder, daB bei den Eltern der Wunsch
wichst, den eigenen Kindern durch eine mindestens
mittlere Schulbildung die Zukunftsexistenz sicherer
zu gestalten. Das Dortmunder Institut fiir Schulent-
wicklungsforschung (AFS) hat im Jahre 1983 eine
Reprisentativbefragung der bundesdeutschen Bevdl-
kerung durchgefithrt, aus der drei Ergebnisse fiir
unsere Argumentation von besonderer Bedeutung
sind (45).

(44)Diesen Konflikt zwischen Qualifikationsentwertung durch
steigende Qualifikationsanforderungen aus dem Beschifti-
gssystem und der damit parallel verlaufenden Notwen-
aknt der Intensivierung von Qua.hﬁkstlonumtnn(ungen
beschreibt D. Mertens als Qualxﬁkahonnsandoxcn $
Mertens: Das Qualifikationsparadoxen. Bildung und Be-
schiftigung bei kritischer Arbeitsmarktperspektive. In:
Zeitschrift f(lr Pldl‘onk 20, 1084, S. 439-455;

(45)\{#' H.- Hansen, U. Klemm, K.-J. Tillmann
AFS Umfn(e Die Schule im Spie der ffentli-
chon Ergebnisse der dritten chruentle—

rung dor bun udcutlchcn Bevélkerung. In: H.-G. Rolff, G.
Hansen, U. Klemm, K.-J. Tillmann (Hrsg.) - Jnhrbuch der
Schulontmeklung, a.a.0., S. 13-43;
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Tabelle 8: Gewilnschter SchulabschluB der Schillereltern in den
Befragungsjahren 1979, 1981, 1983 - in % -(46)

"Welchen endgiiltigen SchulabschluB solite ihr Kind Thren Wiin-
schen nach erreichen?"

Haupt-  Realschul- Abitur/ Summe
schul- abschluB/ Hochschul- %

abschlu8 Mittlere reife
Reife
Eltern 1979 31 32 37 100
Eltern 1981 17 38 45 100
Eltern 1983 13 36 51 100

Die SchulabschluBwiinsche der Eltern lassen keinen
Zweifel an der zunehmenden Bedeutung mittlerer
und hoherer Schulabschliisse aufkommen. Das
Abitur hat seit dem Vergleichszeitraum 1979 deut-
lich an Attraktivitit gewonnen. Die Hauptschule ist
mit 13 % der Schillereltern in ihrer Akzeptanz im
wahrsten Sinne des Wortes zur Restschule, zur
Schule fiir Minderheiten geworden (47). Wenn man
die Bildungsambitationen und Schullaufbahnent-
scheidungen der Eltern als Indikator fiir die Zeitge-
miBheit unseres  dreigliedrigen  Schulsystems

(u)Qucllc AFS- Um.fn(ﬁ Die Schule im Spiegel der &ffent-

en Meinung - Ergebnisse der dritten S-Re| rhenta-

t:vbetn.ung er bundudoutlchon Bevélkerung. In: H.-G.
Rolff u.a., a.a.0., 8. 1

(47)Suhc dazu auch R. Fauser: Schulische Qualifikation und

Besch! Knun?ymmtomwd tiven. Zumf d?mg:;: m:l haftlicher

in on auf die ungsplanung von

IA{rbsuhnltcm (mrlhu Klu.n:‘ ch Vcrbl bcf pNuﬁ?n‘ugn.

tegmann (Hrsg.), Berufliche ei ouchun( in der

Diskussion. Mahnllzmnd 1: Schulabgénger aus dem Sekun-

darbereich I beim Ubergang in Ausbildung und Beruf, Bei-

trige gur Arbeitsmarkt- und Berufsforschung, Nﬁrnbcrg

1985, S. 13-34. Fauser kommt zu &hnlichen Uuhuuchunp-
cmbnuun wie die Forschungsgruppe der ASF.
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betrachtet, dann kann man feststellen, daB sich in
den normativen Orientierungen und dem faktischen
Verhalten der Eltern  dessen funktionaler
Anachronismus zeigt, weil die harmonische Ab-
stimmung zwischen der hierarchischen Struktur des
Beschiftigungssystems und seinen abgestuften
Qualifikationsanforderungen und dem tatsichlichen
Output des Bildungssystems lingst zerbrochen ist.
Und dieser Bruch ist m. E. sehr viel grundlegender
und iiberdauernder als alle "Uberfiillungskrisen" der
Vergangenheit. Daf3 sich hinter der hohen positiven
Einschiitzung mittlerer und héherer Schulabschliisse
aber nicht primédr der Wunsch nach Prestige durch
einen hoheren SchulabschluB3 verbirgt, zeigt sich bei
der Frage nach dem gewiinschten Berufsabschluf3
fur das eigene Kind:

Tabelle 9: Gewiinschter BerufsabschluB der Schiilereltern in den
Befragungsjahren 1981 und 1983 - in % - (48)

"Welchen endgilltigen BerufsabschluB sollte Ihr Kind Thren Wiin-
schen nach erreichen?"

Berufs- Fach- Fach- Univer- Summe
schule/ schule hoch sitit

Lehre schule
Schiilereltern 44 18 16 22 100
1981
Schiilereltern 44 19 16 21 100
1983

Lediglich 21 % wiinschen als héchsten Berufsab-
schluB3 ihrer Kinder die Universitit bzw. 16 % die

48)Quelle: AFS- Umfnu Die Schule im Spiegel der &ffentli-
( )2m cmung - Ergebnisse der dritten Ag‘s -Reprisentativ-
befragung der bundudcumhen Bevdlkerung. In: H.-G.

Rolff u.a., a.a.0., 8. 1
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Fachhochschule, wihrend mit 44 % fast die Hilfte
aller Befragten eine Ausbildung im nicht-aka-
demischen Berufsbereich fiir den wiinschbaren Be-
rufsabschluB hilt. Offensichtlich wird das Abitur
heute stirker denn je funktional als Mittel gesehen
um einen angemessenen Ausbildungs- und Berufs-
abschluB zu erreichen - auch unterhalb der akade-
mischen Ebene. Wie sehr dieses Moment eine Rolle
spielt, wird auch deutlich in der folgenden Tabelle:

Tabelle 10: Angst der Eltern vor einem nicht angemessenen Ausbil-
dungsplats fiir ihre Kinder - in % - (49)

"Ich habe Angst, daB mein Kind nach AbschluB der Schule keinen
angemessenen Ausbildungsplatz erhilt”

Trifft Trifft Trifft Summe

gar nicht teil- voll

zu weise zu

zu

Grundschule 34 33 33 100
Hauptschule 23 29 48 100
Realschule 20 32 48 100
Gymnasium 34 33 34 100
Berufliche 20 31 49 100
Vollzeitschule

Beunruhigend ist der hohe Sockel an Schiilereltern,
die befiirchten, daB ihr Kind keinen angemessenen
Ausbildungsplatz bekommen wird. Uberproportional
hoch betroffen sind von diesen Befiirchtungen die
Eltern von Hauptschiilern, Realschiilern und beruf-
lichen Vollzeitschillern - am wenigsten die Eltern
von Gymnasiasten. Wie sehr der AbschluB3 hoéherer
Bildung heute seine tiefensymbolische Bedeutung als

(49)31:011. K.-O. Bauer: Elternwilnsche Elterniingste. In:
rziehung und Wissenschaft Heft 6, 1984



-44- WoOLF-DIETER SCHOLZ

Merkmal des gebildeten Biirgers verloren hat und
wie stark er instrumentell als Voraussetzung fiir die
Existenzsicherung gesehen wird, zeigt sich auch in
einer Untersuchung, die das Institut fiir Demoskopie
Allensbach im Jahre 1986 fiir das Bundesministe-
rium fir Bildung und Wissenschaft angefertigt hat
(50). Der Aussage "Es gibt heute so viel Berufe, wo
man ohne hohere Schule vorankommt und gut ver-
dienen kann. Der Besuch einer héheren Schule ist gar
nicht so wichtig." stimmen im Jahre 1985 lediglich
28 % eines repridsentativen Bevdlkerungsquerschnitts
der Bundesrepublik Deutschland zu. 57 % (unter den
Befragten mit HochschulabschluB3 sogar 72 %) stim-
men der Aussage zu "Das wichtigste ist heute eine
gute Schulbildung. Wenn man es irgendwie erreichen
kann, sollte man seine Kinder unbedingt auf eine ho-
here Schule schicken.". Auf der anderen Seite haben
bei der Frage nach dem fiir sie wichtigsten Merkmal
eines gebildeten Menschen lediglich 30 % aller
Befragten Abitur und Studium als herausgehobenes
Merkmal eines gebildeten Menschen angegeben.
Beide Ergebnisse miteinander kombiniert - einer-
seits die hohe Wertschitzung eines hdheren Bil-
dungsabschlusses und andererseits die geringe Be-
deutung hoherer Schulbildung oder eines Universi-
titsstudiums fiir den Bildungsgrad des Menschen -
machen deutlich, daB sich die Bedeutung hdherer
Schulabschliisse von der traditionell eher tiefensym-
bolischen zu einer stirker sachsymbolischen Bewer-
tung verschoben hat. Hohere Bildung ist offensicht-
lich einem beschleunigten Sekularisierungsprozef
ausgesetzt, in dessen Folge auch der tradtionelle

(50) Der Bundesminister fiir Bildunx:nd Wissenschaft (Hn(.):
Bild: heute. Bedeutung und Anerkennung in der Gesell-
schaft, Bonn 1986, hier S. 28 (Tabelle 16)
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Besonderheitenstatus des Akademikers und seine ge-
sellschaftlich herausgehobene Stellung verloren geht
(51).

Einige abschlieBende Betrachtungen zu méglichen
Konsequenzen fiir das Gymnasium

Was bedeutet nun diese Entwicklung im Bereich der
hoheren Bildung fiir das Gymnasium und wie sollte
es darauf reagieren. Ich mdchte aus Zeitgriinden
zwei alternative Wege thesenartig ansprechen, ohne
niher darauf einzugehen, welchen Realisierungs-
gehalt sie haben. Beide Thesen basieren auf der Pri-
misse, daB sich die Nachfrage nach hdherer Schul-
bildung in mindestens relativer Hinsicht in ab-
sehbarer Zukunft nicht verringern wird.

1. Das Gymnasium besinnt sich zuriick auf einen
traditionellen Bildungsauftrag, als Schule fiir weni-
ger Schiiler aber als Schule mit besonderem Er-
ziehungs- und Bildungsanforderungen und einem
einheitlichen Bildungskonzept. Wer diesem Konzept
einer stdrkeren Entflechtung des Gymnasiums aus
dem Zusammenhang von gymnasialem Bildungsab-
schlufs und hoherem Beschdéftigungssystem das Wort
redet, muf allerdings wissen, daf} diese Losung mit

(Slgiohc dagu W.-D. Schols/A. Wolter: Exklusivitit oder
urchléssigkeit des Hochsc uhutnn? Ein bildungssozio-
logischer Beitrag zum Hochschulstudium von ehemaligen
Berufstiitigen ohne Abitur in Niedersachsen, in: J. v. May-
dell (Hrsg.): Bildungsforschung und Gesellschaftspolitik,
Oldenburg (1982), S. 131-176; A. Wolter/W.-D. Scholz:
Kann Berufstitigkeit das Abitur beim Hochschulzugang er-
setzen? Die Entwicklung des Hochschulsugangs gwischen
?gllsd‘nn( und Ausbildung, Vortragsmanuskript, Oldenburg
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gravierendenn Konsequenzen fiir das Gymnasium
verbunden ist.

Das Gymnasium mii3te dann z. B. seine Monopol-
stellung als Zuteilungsinstanz fir hdhere Berufspo-
sitionen mit anderen Schulformen teilen oder sie an
diese delegieren. Das kdnnte z. B. das Berufsschul-
wesen sein, das sich ja auf einen anderen als den
gymnasialen Bildungskanon griindet. Eine weitere
Konsequenz wire die - vom Niedersichsischen Kul-
tusminister Oschatz in seinen Thesen zum Thema
"Studierfihigkeit/Abitur" bereits angedeutete Verla-
gerung der Hochschulzugangsberechtigungserteilung
vom Gymnasium auf die Universititen und in der
Konsequenz die Pluralisierung der Voraussetzungen
zur Teilnahme an solchen Hochschuleingangspriifun-
gen (52).

Eine weitere Folge wire auch die grundlegende An-
derung des Laufbahnrechts im 6&ffentlichen und
quasi O6ffentlichen Dienst, bei der dem gymnasialen
Abitur nicht mehr eine so groBe Bedeutung zukom-
men diirfte.

2. Das Gymnasium akzeptiert die Dynamik der Bil-
dungsexpansion und versucht mit pddagogischen Mit-
teln der Aufgabe gerecht zu werden, ein wichtiger
Trdger auf dem Weg zu einer "Gesellschaft der lan-
gen Bildungsgdnge” zu sein (53).

(52)G.-B. Oschatz: Kursthesen des Niedersichsischen Kultus-
ministers sum Thema "Studierfihigkeit/Abitur", Presse-
mitteilung, Hannover 1983;

(53)U. Teichler, 1981, a.a.0 , S. 169;
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Das bedeutet aber das Gymnasium mii3te endgiltig
Abschied nehmen von einem Selbstverstindnis der
Exklusivitit und der Bildung kleiner Eliten. Es
miiBte mdglicherweise genauer als bisher Kenntnisse
vom "neuen" Gymnasialschiiler, von seinen soziokul-
turellen, motivationalen und kognitiven Vorausset-
zungen gewinnen und versuchen, diese in unter-
richtswirksame p#dagogische und didaktische An-
sitze umzusetzen. Es bedeutet weiterhin, da das
Gymnasium seine Bildungsangebote weiter ausdif-
ferenzieren und damit diversifizieren miilte und
insbesondere auf die Entwicklung und Vermittlung
berufsvorbereitender Angebote im Unterricht zu
achten hitte. Das wire im ibrigen eine lingst fillige
schulische Konsequenz aus einer Entwicklung, die
wir seit Jahren beobachten koénnen: Immer mehr
Abiturienten orientieren sich in bei ihren Zukunfts-
planungen auf das nichtakademische Berufs- und
Ausbildungswesen.
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Nach einer Untersuchung des Hochschulinforma-
tionssystem (HIS) haben vom Abiturientenjahrgang
1978 viereinhalb Jahre nach AbschluB3 ihres Abiturs
- 76 % ein Studium abgeschlossen oder studieren
noch (mit und ohne Berufsausbildung);

- 20 % bis heute nicht die Absicht zu studieren;

- 66 % sofort nach dem Abitur ohne Berufsausbil-
dung ein Studium aufgenommen und

- ca. 10 % im AnschluB an eine nicht-akademische
Berufsausbildung ihr Studium aufgenommen (54).

Das bedeutet : das Studium ist zwar nach wie vor
ungebrochen das zentrale Ziel der Abiturienten.
Dennoch gewinnt die auBeruniversitire Planung fiir
die Abiturienten - zumindest als transitorische Be-
rufstitigkeit - zunehmend an Bedeutung. 1976 sind
aber 56 780 von 183 161 aus dieser Gruppe ohne
Studium in den Beruf gegangen und 38 464 sind
dort geblieben (55). 1985 erklirten bereits 41 % aller
Abiturienten, nicht studieren zu wollen oder sich
noch nicht sicher zu sein, ob sie es tatsichlich tun

(54)Vgl. M. Schacher: Berufliche Ausbildung - Ergéinzung oder
Al ative sum Hochschulstudium? Abiturienten '78 -
viereinhalb Jahre nach Schulabgang. In: M. Kaiser, R.
Nuthmann, H. Stegmann (Hrsg.): Berufliche Verbleibsfor-
schung in der Diskussion. Materialband 2, Studienberech-
tigte, fliche Ausbildung und Hochschule, Beit zur
Arbeitsmarkt- und Berufsforschung, Niirnberg 1985, S. 97-
124, hier S.98 f. Zur selben Thematik siehe auch H. Steg-
;ﬂ.nn H. Krt!l:: AAbllt:ia und t;:tricbligzl:e Bcrufuulbildulr::.

ldx!’nn nac usbildungsplitzen, rgang in eine be-
triebliche Berufsausbildung wund spiteres Studium.
Mitteilungen aus der Arbeitsmarkt- und Berufsforschung, 1,
1983, S. 28-38; sowie H. Saterday, H. Stegmann: Ausbil-
dungs- und Berufsverliufe: Die iAB-LSn(uchnittunter-
suchung. In: D. Mertens (Hrsg.): Konzepte der Arbeits-
markt- und Berufsforschung. Eine Forschungsinventur des
IAB, Beit gur Arbeitsmarkt- und Berufsforschung,
Nilrnberg 1982, S. 445-473;

(SS)SBosr;chnot nach Grund- und Strukturdaten 1985/85, a.a.0.,
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werden. D. h. 1985 muBte das Gymnasium die Bil-
dungsbediirfnisse von ca. 112 000 angehenden
Abiturienten befriedigen, die vorrangig nicht auf
das Hochschulstudium orientiert waren (56). Das
macht deutlich, daB eine zu einseitige Fixierung des
Gymnasiums auf die Vermittlung von Studierfihig-
keit an den Zukunftsorientierungen einer groflen
Minderheit seiner Schiiler vorbeigeht. Interessant ist
dabei, daB die Entscheidung gegen ein Studium und
fiir eine nicht-akademische Berufsausbildung nach
dem Abitur mit dem Geschlecht, der familidren
Herkunft, und der Abitursnote korreliert (57).

Das Gymnasium sollte bei all dem auch die Verant-
wortung den kognitiven wie auch emotionalen An-
spriichen der Schiller gegeniiber verstirkt in sein
padagogisches und  wissenschaftspropddeutisches
Selbstverstindnis einbinden und im Rahmen der
rechtlichen Vorgaben alle Moglichkeiten nutzen, den
Schillern ihre gymnasiale Schulzeit als anregend,
identititsstiftend und persdnlichkeitsbildend zu ge-
stalten und damit die Schulzeit als Zeit mit hoher
positiver Erlebnisqualitit erfahrbar zu machen. Das
allerdings ist eine groBe Zielsetzung, bei der die
Bildungssoziologie kaum helfen kann. Sie beriihrt
die Fantasie und das Engagement der Pidagogen in
Schule und Hochschule.

(56)Berechnet nach den Grund- und Strukturdaten 1985/86,
a.a.0,, S. 58

(57)Vgl. M. Schacher, .2.0., S. 100
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DR. WOLF-DIETER SCHOLZ (1941)

Hochschulassistent

Nach langjdhriger Berufstitigkeit und dem Abitur auf dem
Abendgymnasium Studium fiir das Lehramt an Grund-und
Hauptschulen an der Pddagogischen Hochschule Niedersach-
sen, Abteilung Oldenburg;

2. Lehrerpriifung 1972; danach wissenschaftlicher Mitarbeiter,
dann wissenschaftlicher Assistent und seit 1981 Hochschul-
assistent im Institut fiir Erziehungswissenschaft 1 an der Uni-
versitat Oldenburg; 1979 Abschluf3 der Promotion;
Schwerpunkte der Lehr- und Forschungstdtigkeit Theorien
und Methoden der empirischen Bildungsforschung.



