Ne. 112

Ludwig Freisel

Sekundarstufe Il und
Gymnasiale Oberstufe

Probleme und Perspektiven

1999



Oldenburger Universititsreden
Vortrage [Ansprachen [Aufsatze

herausgegeben von
Friedrich W. Busch und Hermann Havekost

In der Reihe Oldenburger Universititsreden werden unveroffentlichte
Vortrage und kiirzere wissenschaftliche Abhandlungen Oldenburger
Wissenschaftler und Gaste der Universitidt sowie Reden und Anspra-
chen, die aus aktuellem AnlaR gehalten werden, publiziert.

Die Oldenburger Universititsreden werden seit 1986 herausgegeben
von Prof. Dr. Friedrich W. Busch, Institut fir Erziehungswissenschaft
1, und Ltd. Bibliotheksdirektor Hermann Havekost, Bibliotheks- und
Informationssystem der Universitat.

Die Veroffentlichungen stellen keine Meinungsaullerung der Universi-
tat Oldenburg dar. Fur die inhaltlichen Aussagen tragen die jeweiligen
Autorinnen und Autoren die Verantwortung.

Anschriften der Herausgeber:

Prof. Dr. Friedrich W. Busch Ltd. Bibl. Dir. Hermann Havekost
Institut Bibliotheks- und Informationssystem
fur Erziehungswissenschaft 1 der Universitat Oldenburg

Postfach 25 03 Postfach 25 41

26111 Oldenburg 26015 Oldenburg

Telefon: 0441/798-4909 Telefon: 0441/798-4000

Telefax: 0441/798-2325 Telefax: 0441/798-4040

e-mail: e-mail:

fwbusch@hrz1.uni-oldenburg.de  havekost@bis1.uni-oldenburg.de

Redaktionsanschrift:

Oldenburger Universitatsreden
Bibliotheks- und Informationssystem
der Universitat Oldenburg

z.H. Frau Barbara Sip

Postfach 25 41

26015 Oldenburg

Telefon: 0441/798-2261

Telefax: 0441/798-4040

e-mail: verlag@bis.uni-oldenburg.de



Inhalt

Vorwort

Ludwig Freisel

Sekundarstufe Il und Gymnasiale Oberstufe:

Probleme und Perspektiven

1. Autobiographische Vorbemerkung
2. Notwendiger Riickblick

3. Zur heutigen Problemlage

4. Perspektiven

Literatur

Friedrich W. Busch

Laudatio
auf Dr. Ludwig Freisel

Die Autoren

27
37

43

49



VORWORT

Die Grundordnung der Carl von Ossietzky Universitat Olden-
burg sieht im Paragraphen 44 die Bestellung von Honorar-
professoren vor. Zustandig ist ein Fachbereich, der fiir ein ent-
sprechendes Vorhaben jedoch eine Stellungnahme durch den
akademischen Senat einzuholen hat. Das gesamte Verfahren
hat nach den Regeln der Erstellung eines Berufungsvorschlages
fur eine Professorenstelle zu erfolgen.

Uber die Bedeutung einer Honorarprofessur gibt es unter-
schiedliche Einschatzungen. Fur den Fachbereich 1 Padagogik
ist die Ernennung von Oberstudiendirektor Dr. Ludwig Freisel,
Leiter des Studienseminars Leer fur das Lehramt an Gymna-
sien, zum Honorarprofessor fur Schulpadagogik mit dem
Schwerpunkt Sekundarstufe 1l/Gymnasiale Oberstufe vor allem
AnlaB, die langjahrigen Beziehungen zu einem erfahrenen
Lehrerbildner der zweiten Phase zu institutionalisieren und fiir
die als unverzichtbar angesehene enge Zusammenarbeit zwi-
schen erster und zweiter Phase der Lehrerausbildung dauerhaft
zu sichern. Gerade angesichts der zwischen dem Fachbereich 1
Padagogik einerseits und dem akademischen Senat und seiner
Planungskommission andererseits kontrovers verlaufenden
Diskussionen tber das qualitative Soll im Rahmen der Hoch-
schulentwicklungsplanung, d.h. die Anzahl der fir die Wahr-
nehmung der dem Fachbereich zugewiesenen Aufgaben be-
notigten Professorenstellen, kommt der Gewinnung einer Ho-
norarprofessur eine besondere Bedeutung zu; kann dadurch
doch — neben der Auszeichnung fiir die Person des Dr. Lud-
wig Freisel — auch das qualitative Defizit der Padagogik fiir die
Ausbildung von Lehrerinnen und Lehrern fir die Sekundar-
stufe 1l/Gymnasiale Oberstufe wenigstens im Ansatz behoben
werden.



Wir veroffentlichen in dieser Ausgabe der Oldenburger Uni-
versitatsreden den Vortrag, den Ludwig Freisel am 17. Februar
1999, dem Tag seiner Ernennung zum Honorarprofessor, vor
einer grolken Offentlichkeit gehalten hat. Freisel setzt sich
darin mit den Problemen und Perspektiven einer immer noch
nicht abgeschlossenen Reform der Gymnasialen Oberstufe
und der Sekundarstufe 1l auseinander. Niichtern, was die Fak-
ten betrifft, engagiert mit Blick auf die Offnung des Zugangs
zur Hochschulreife, entwickelt der Autor seine Perspektiven
fur diese Schulstufe. Fuir Freisel ist dabei entscheidend, welche
Moglichkeiten der einzelnen Schule vorbehalten bleiben, die
didaktischen und methodischen Gestaltungsspielraume zu
nutzen, also von der sogenannten Experimentierklausel Ge-
brauch zu machen. ,Hier bietet sich der konkreten Arbeit in
der einzelnen Schule ein weites Arbeitsfeld mit der Aussicht
auf greifbare Verbesserungen. Denn alle Kritiker der gegebe-
nen Situation halten eine grundlegende Veranderung der
Lernkultur an den Gymnasien, besonders deren Oberstufe, fiir
so entscheidend, daB sie ihr sogar einen Vorrang vor den eher
inhaltlich-fachlichen Dimensionen einraumen.” ,Nicht was,
sondern wie in der Schule gelernt wird, sei entscheidend” — so
sein Fazit. Dies geben wir gerne und zustimmend an alle
weiter, die — ob in erster oder zweiter Phase oder gemeinsam —
an einer Reform des Bildungswesens und der Lehrerausbil-
dung arbeiten.

Oldenburg, im Marz 1999 Prof. Dr. Friedrich W. Busch



LUDWIG FREISEL

Sekundarstufe Il und Gymnasiale Oberstufe

Probleme und Perspektiven

1.  Autobiographische Vorbemerkung

,Als normales Produkt unseres staatlichen Unterrichts verlie
ich 1832 die Schule als Pantheist, und wenn nicht als Repu-
blikaner, doch mit der Uberzeugung, dak die Republik die
verniinftigste Staatsform sei; und mit Nachdenken tber die Ur-
sachen, welche Millionen von Menschen bestimmen kénnten,
Einem dauernd zu gehorchen, wahrend ich von Erwachsenen
manche bittre oder geringschatzige Kritik Gber die Herrscher
horen konnte.”

So beginnt eine beriihmte Autobiographie, und ich zitiere
diese ersten Passagen nicht, um mich mit deren Autor zu ver-
gleichen, sondern zunachst deswegen, weil sie eine ebenso
bemerkenswerte wie hoch ambivalente Einschatzung der Wir-
kung von schulischer Bildung und Erziehung enthalten; vor
allem aber, weil auch ich mich — wie der Autor am Ende sei-
ner Schulzeit — noch am Ende meiner gymnasialen Schulzeit,
beim Abitur, und dartiber hinaus noch am Ende der Ausbil-
dung der ersten universitaren Phase, dann der zweiten Phase
im Referendariat in den spaten 60er Jahren als ,normales Pro-
dukt” eines Schul- und Bildungssystems empfunden habe, in
dem das Abitur, das ,Zeugnis der Reife”, die damit erworbene
Allgemeine Hochschulreife, einzig und allein die Berechtigung
fur ein Universitatsstudium darstellte. Und kein Abitur war
moglich ohne vier schriftliche Abiturarbeiten: fiir alle der Ab-
ituraufsatz in Deutsch, die Mathematikarbeit und die Arbeit in
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der ersten Fremdsprache, lediglich die vierte Arbeit war vom
gewdhlten Zweig abhangig.

Solche Gewilheiten, solche — mit Bismarck, dem Autor des
einleitenden Zitats (v. Bismarck 1959, S. 9), — ,Uberzeugun-
gen” erfuhren ihre nachhaltigste Erschiitterung — das ist sicher-
lich generationstypisch — in der Diskussion um die grundle-
gende Reform des tradierten deutschen Schul- und Bildungssy-
stems Ende der 60er, Anfang der 70er Jahre. Ganz besonders
intensiv war fiir mich die um diese Zeit beginnende Auseinan-
dersetzung mit Fragen, ob und in welcher Weise der Zugang
zur Universitiat auch solchen Bewerberinnen und Bewerbern
zu ermoglichen sei, die weder iber das Abitur verfiigten noch
auf dessen Nachholen verwiesen werden konnten. In einer
Kommission des Niedersachsischen Kultusministeriums war
ich an den Diskussionen beteiligt, ob eingeschrankte, fachge-
bundene Studierfihigkeit auch auBerhalb und ohne enge Ori-
entierung ans Gymnasium und ans Abitur auch anders, eigen-
standig erworben werden kénne und nachweisbar, in Prifun-
gen feststellbar sei, und zwar durch in beruflicher Ausbildung
und vor allem in beruflicher Tatigkeit und deren angemessener
Reflexion erworbene Kenntnisse, Fahigkeiten, Einstellungen,
Haltungen und Orientierungen.

Das Ergebnis dieser Diskussionen ist bekannt: Im Land Nieder-
sachsen gab es eine entscheidende Neuerung durch die Ein-
fuhrung der ,Zulassungsprifung fir den Erwerb der Hoch-
schulzugangsberechtigung ohne Hochschulreife” — besser be-
kannt und seitdem in Geltung als die Z-Priifung (Nds. Kultus-
minister 1995).

Die Erfahrungen, die ich in der Vorbereitung vieler Bewerbe-
rinnen und Bewerber, in der Beteiligung an deren Priifung und
in der Mitarbeit in einem informellen Ausschul® hier an der
Universitit Oldenburg seit mehr als zweieinhalb Jahrzehnten
habe sammeln kénnen, dies alles ergianzt durch Forschungsbe-
funde Uber Studienverhalten, Studien- und Berufserfolg von
Nichtabiturienten, bilden gleichsam eine Folie, vor der vieles,
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was nun erortert werden soll, gesehen werden kann (vgl. Schu-
lenberg u.a. 1986).

2.  Notwendiger Riickblick

In derselben Phase, in der es zu der Implantierung der Z-Pri-
fung kam, vollzogen sich im gesamten deutschen Schul- und
Bildungssystem tiefgreifende Anderungen, die von heute aus
sich nicht nur als eine Reaktion auf das kollektive Erschrecken
Uber ,Die deutsche Bildungskatastrophe” (Picht 1964) verste-
hen lassen, sondern vielmehr als eine Anpassungskrise be-
schrieben werden konnen: Fur die meisten war deutlich, daB
die innen-, wirtschafts- und aufenpolitisch gefestigte Bundes-
republik zur weiteren Sicherung und Behauptung ihr Bil-
dungswesen der gesellschaftlichen Modernisierung anpassen
musse. Mehr Bildung furr alle — mehr Abiturienten braucht das
Land: Auf diese Doppelformel l4Rt sich das pauschal bringen.

Die mindestens ein Jahrzehnt umfassende Entwicklung muf
im einzelnen nicht nachgezeichnet werden. Fir den themati-
schen Zusammenhang mul es gentigen, einerseits den ,Struk-
turplan fir das Bildungswesen”, 1970 von der Bildungskom-
mission des Deutschen Bildungsrats verabschiedet (Deutscher
Bildungsrat 1972), und die sogenannte ,Bonner Vereinbarung”
der Kultusministerkonferenz (KMK), also die am 7.7.1972 ge-
schlossene ,Vereinbarung zur Neugestaltung der Gymnasialen
Oberstufe in der Sekundarstufe 11" (KMK 1972) genauer zu be-
trachten. Der Strukturplan namlich stellte den Versuch dar, das
gesamte Bildungswesen neu zu gliedern, und zwar nach dem
horizontalen Prinzip, also nach Schulstufen, um damit die tra-
ditionelle vertikale Gliederung nach Schularten, also die be-
kannte Dreigliedrigkeit zu Gberwinden und - zentraler Aspekt
— die damit gegebene prinzipielle Differenz zwischen ver-
schiedenen ,Bildungsauftragen”, vor allem die qualitative Be-
sonderheit ,gymnasialer” Bildung, wenigstens grundsatzlich
aufzuheben (Deutscher Bildungsrat 1972, S. 161).
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Die KMK-Vereinbarung ihrerseits bezieht sich ausdricklich auf
die traditionelle Schulform Gymnasium, deren Oberstufe neu
gestaltet werden soll: ,Diese Vereinbarung ist auf den Bereich
der gymnasialen Oberstufe beschrankt” (KMK 1972, S. 22).
Aber gleich im AnschluB daran kommt die fir den themati-
schen Zusammenhang heute entscheidende, das Verhaltnis
von Gymnasialer Oberstufe und Sekundarstufe Il kennzeich-
nende Feststellung: ,Die Neugestaltung schafft jedoch die or-
ganisatorischen Voraussetzungen, um den bisherigen curricu-
laren Bereich des Gymnasiums zu erweitern und die Koopera-
tion von allgemeinen und berufsbezogenen Bildungsgingen
zu erproben. Das Modell ist offen fiir die Aufnahme berufsbe-
zogener Fachrichtungen im Sinne der Empfehlungen der Bil-
dungskommission des Deutschen Bildungsrates fiir die Sekun-
darstufe 11” (KMK 1972, S. 22; Hervorhebung L. F). Es handelte
sich also um eine Art von Grol3- und Grobentwurf fir ein
Ganzes, in dem nur ein Bestandteil, sozusagen ein Gebaude-
fligel, namlich die Gymnasiale Oberstufe, genauer ausgefihrt
wurde, und dies wiederum im wesentlichen nur organisato-
risch-strukturell und kaum padagogisch-curricular.

Zum Rickgriff auf die Anfange gehort noch, in Erinnerung zu
rufen, daB die KMK 1972 der neuzugestaltenden gymnasialen
Oberstufe ein doppeltes Ziel gesetzt hatte: Sie sei ,einerseits
ein Weg zur Hochschule, indem sie die Studierfihigkeit ver-
mittelt, andererseits ein Weg in berufliche Ausbildung oder Ta-
tigkeit” (KMK 1972, S. 22).

Ein letzter Blick zurlick ist noch erforderlich, damit die heutige
Problemlage der Gymnasialen Oberstufe im Kontext der sie
umfassenden Sekundarstufe Il erlautert werden kann. Es mul}
namlich aktualisiert werden, dal die Autoren der ,Bonner
Vereinbarung” von 1972 bereits damals auch sogenannte ,Pro-
blembereiche” identifiziert haben: ... Fragen der Abstimmung
von allgemeiner und beruflicher Bildung, des Anteils von
Pflicht- und Wahlbereich und der einzelnen Fachgebiete so-
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wie der Leistungsbewertung und des Abschlusses” (KMK 1972,
S. 5).

Mit diesen ,Problembereichen” ist — fast schon prophetisch —
ein Kernbereich der sich bald nach praktischer Einfiihrung der
lange Zeit noch ,reformierte gymnasiale Oberstufe” genannten
Neugestaltung ab Mitte der 70er Jahre ergebenden Diskussion
erfallt worden, die sich bis heute hinzieht und den erst kiirz-
lich erzielten jiingsten KMK-Kompromif8 aufs neue gefdhrdet
(vgl. Freisel 1998, S. 14). Rolf Wernstedt, der ehemalige Nie-
dersachsische Kultusminister, hat dies so formuliert: ,Die
Frage, mit welchen Inhalten, mit welchen Organisationsstruk-
turen und mit welchen Zielsetzungen Menschen den Hoch-
schulzugang erreichen sollen, ist ein Dauerthema der bil-
dungspolitischen Diskussionen in der alten Bundesrepublik
und im vereinten Deutschland seit 1990“ (Wernstedt 1993,
S. 3). Journalistisch verknappt, lautet die Frage: ,Wer soll, wer
darf studieren?” (Fritz-Vannahme 1996).

3. Zur heutigen Problemlage

Der Riickgriff schien mir erforderlich zu sein, weil er deutlich
machen hilft, daB die heutige Situation nicht nur von dem
immerwahrenden Streit ums Abitur bestimmt ist, sondern auch
und vor allem deswegen so komplex und kompliziert ist, weil
sich die Entwicklung in vielen Bereichen ganz anders vollzo-
gen hat, als sie etwa 1970 entworfen worden war. Statt einen
immer engeren Verbund der Gymnasialen Oberstufe mit ande-
ren, teils berufs-, teils allgemeinbildenden Elementen in der
umfassenden Sekundarstufe Il anzustreben, vollzog sich eine
Art von gegenseitiger Abschirmung, und die Gymnasiale
Oberstufe geriet unter den Zwangen der Numerus-Clausus-
Problematik, die in der zweiten Halfte der 70er Jahre auftraten,
in eine Situation, in der allein Punkte zdhlten und der er-
reichte Notendurchschnitt das entscheidende Ziel zu sein
schien.
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Bis heute ist ein entscheidendes Merkmal der Gymnasialen
Oberstufe deren Regelungsdichte. Man kann auch sagen, sie
ist ein besonders eindringliches Beispiel fiir Uberregulierung.
Dies wird besonders denjenigen bewuft, die das ganze Sy-
stem von aullen betrachten. Ein an einer Schweizer Kantons-
schule tatiger Kollege, der 1997 ein halbes Jahr lang Gymna-
sien in verschiedenen deutschen Bundeslandern besuchte, war
Uber das Ausmal und die Kompliziertheit des Oberstufen-
reglements geradezu fassungslos — und dies angesichts der
Tatsache, da zwischen dem Schweizer und dem deutschen
Schulwesen hinsichtlich seiner Grundstruktur sonst groRe Ahn-
lichkeiten bestehen.!

Vor diesem Hintergrund ist wiederum erstaunlich, dal die
meisten Schiilerinnen und Schiiler relativ schnell lernen, mit
dem komplizierten Regelsystem umzugehen und sich darin
zurechtzufinden; und dies im Gegensatz zu manchen Lehre-
rinnen und Lehrern! So paradox es klingen mag, einerseits be-
hindert ein enges Regelungssystem die Entfaltung der Fahigkei-
ten zur selbstandigen Arbeit und der Bereitschaft, Verantwor-
tung fiir den eigenen LernprozeR zu iibernehmen; andererseits
ist aber auch zu konstatieren, dall es Fahigkeiten weckt, das
System moglichst geschickt auszunutzen. Polemisch formu-
liert: Die Schilerinnen und Schiiler lernen vor allem, ,harten”
Anforderungen auszuweichen; sie lernen nicht — zu wéhlen,
sondern — abzuwahlen.

Jenseits solcher unangemessener Pauschalvorwiirfe bleibt zu
konstatieren, dal} es objektiv eine ,Hierarchie von Gewinner-
und Verliererfachern” gibt (Gymnasium Niedersachsen 1-2/98,
S. 8); teilweise dem Wahlverhalten der Schiilerinnen und

1 Das Studienseminar Leer fiihrt jahrlich eine Exkursion fiir Auszubil-
dende und Ausbildende in ein Land Europas durch, um das Vertraute
mit fremden Augen betrachten zu konnen. 1998 wurden in der
deutschsprachigen Schweiz verschiedene Schulen und die Universitat
Bern besucht.
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Schiiler geschuldet, teilweise den Systemzwangen. So ist etwa
Biologie ein Gewinnerfach, dagegen sind die anderen Natur-
wissenschaften und Franzosisch als Fremdsprache als Verlie-
rerficher zu bezeichnen.

Das zunichst relativ offene System, angelegt auf weitere Off-
nung, in dem fast oder (ab 1975) viele rechtlich bereits Er-
wachsene in bestimmten Grenzen selbst Gber ihre Interessen
und ihr (Aus-)Bildungsprofil entscheiden und sich damit auf
Studium und/oder Beruf vorbereiten konnen sollten, dieses
System geriet also von zwei Seiten unter Druck.

Einmal zog die Verengung des Hochschulzugangs den Zwang
zu immer perfekterer Reglementierung nach sich, besonders
verstarkt durch die Drohung mancher Bundeslander, die Aner-
kennung des Abiturs mit als besonders ,weich” erachteten
Wahlmaoglichkeiten bestimmter anderer Lander zu verweigern.
Dies wiederum wirkte auf das Facherangebot zuriick und
fuhrte zu der heute fast Giberall gegebenen Situation, dal sich
die traditionellen Schulfiacher neu behaupteten, daB sich neue
Facher zunehmend in ein Korsett gezwungen sahen (dies gilt
vor allem fiir das ehemals als innovativ angetretene Fach Poli-
tik/Sozial-, Gemeinschaftskunde) oder schnell wieder aus dem
Angebot verschwanden. Zwar blieb die Neustrukturierung der
tendentiell immer groller werdenden Menge von moglichen
Einzelfachern in den sogenannten ,Aufgabenfeldern” (A, B, C)
erhalten. Diese Aufgabenfelder spielten sogar im Zusammen-
hang der jeweiligen ,Auflagen” eine immer grolRere Rolle,
doch ist wegen all dieser Formalismen die eigentliche Idee,
wonach die drei Aufgabenfelder, nach der Affinitat der Einzel-
facher zueinander strukturiert, eine je spezifische Form der
Weltbegegnung ermoglichen sollen, schnell aus dem Blick ge-
raten. Vor allem das Prinzip der Gleichwertigkeit der Facher,
zu realisieren in der Bindung an die Wissenschaftspropadeutik
(in einem deutlich formalen Sinn) und dariiber hinaus im
Sinne der doppelten Exemplaritat, geriet in der buchhalteri-
schen Organisationsstruktur und angesichts der weiterwirken-
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den schulischen Traditionen der Facher zunehmend in den
Hintergrund (vgl. Griese 1983, S. 183 ff.; Kaiser 1982, S. 130-
151).

Heute ist langst wieder ausgemacht, und zwar sowohl auf der
offiziellen Ebene der Reglements wie im Alltagsbewultsein
von Lehrerinnen und Lehrern, Schiilerinnen und Schiilern, daf3
bestimmte Facher ,gleicher” sind als andere. Konkret heift
das: ,Zur Sicherung des Erwerbs dieser grundlegenden Kompe-
tenzen sind die Facher Deutsch, Fremdsprache, Mathematik in
der Qualifikationsphase durchgehend zu belegen und in die
Gesamtqualifikation einzubringen...” (Acker 1996, S. 119).

Insgesamt 1aBt sich demnach als ein Problem der Gymnasialen
Oberstufe konstatieren, daB sich eine Praxis entwickelt hat, die
weit hinter den theoretischen Anspriichen der Startphase zu-
riickgeblieben ist, sich zum Teil sogar zu einem allzu traditio-
nellen Zustand zuritickentwickelt hat, in dem kaum mehr (ber
die Grenze geschaut wird und nicht mehr ,philosophische
Fragen, die die (...) Aufgabenfelder durchziehen, ... bertick-
sichtigt werden” (KMK 1972, S. 23). Weiter ist zu konstatieren,
dall auch die padagogisch-didaktische Theorie das ,Gymnasi-
ale” insgesamt vernachlassigt hat. Jirgen Oelkers hat vor eini-
ger Zeit provokativ behauptet, seit Ende des 19. Jahrhunderts
habe es keine eigenstandige Gymnasialpadagogik mehr gege-
ben (Oelkers 1993, S. 41). In dieser AusschlieBlichkeit ist das
nicht haltbar; in letzter Zeit hat es neue Versuche einer theore-
tischen Durchdringung gegeben (vgl. u.a. Westphalen 1993;
Schmidt 1994; Heldmann 1994). Zwar gilt, ,daB keine Schul-
stufe so oft, so kontinuierlich und so folgenreich die Bildungs-
politik beschaftigt hat wie die Abiturstufe (...). Friher nur als
Oberstufe der Gymnasien institutionalisiert, jetzt auch an Ge-
samtschulen und beruflichen Schulen eingerichtet, ist der
Konigsweg zum Abitur Gegenstand politischer Planung und
padagogischer Kontroversen, seit die Bildungsreformer um
1800 in PreuBen iber die Normierung des Abiturs das Bil-
dungswesen insgesamt zu verbessern suchten” (Tenorth 1996,
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S. 493). Es bleibt aber die Tatsache, daB innerhalb der Gymna-
sien selber die dort titigen Lehrerinnen und Lehrer keineswegs
Uber ein in Grundziigen einheitliches (Selbst-)Verstandnis ver-
fugen. Was ist das spezifisch Gymnasiale heute, worin konkre-
tisiert es sich besonders in der Oberstufe? Was sind die gym-
nasialen ,Standards“? (Oelkers, S. 44). In solchen Fragen gibt
es keinen wirklichen Konsens - und dies trotz der Tatsache,
dal’ sich Rahmenrichtlinien und die ,Einheitlichen Prifungsan-
forderungen in der Abiturpriifung” immer schon darum be-
muht haben, und zwar stufen- wie fachspezifisch.

Wie tiefgehend dies Problem ist, wird besonders an Diskussio-
nen sogar innerhalb des Philologenverbandes deutlich, dessen
Selbstverstandnis nach aufen immer von dem Anspruch ge-
pragt ist, der Gralshiiter von ,Qualitat und Leistung” zu sein
(Profil 1998, S. 6). Bezeichnenderweise heiit es im Bericht
Uber die Diskussionen auf der letzten niedersachsischen Ver-
treterversammlung, dal als ,gewichtiges Problem ... ebenfalls
eine Rolle spielte: das Anspruchsniveau der Oberstufe insge-
samt. (...) Damit, da das Problem erkannt ist, beginnen aller-
dings sofort die Schwierigkeiten der Konsensfindung, denn die
Vorstellungen, was den Schiilern zuzumuten sei, gingen weit
auseinander” (Gymnasium in Niedersachsen 1-2/98, S. 8-9).

Angesichts dieses Befundes ist es kaum verwunderlich, daf in
der Ausbildung der zukiinftigen Lehrerinnen und Lehrer an
Gymnasien die Probleme eines schulformspezifischen Profils,
besonders fir die Oberstufe, nicht gerne thematisiert werden.
In der Regel werden zwar Wissenschaftspropadeutik, Vorberei-
tung auf das Studium genannt, sonst aber nur solche anderen
Elemente, die fir alle Schiilerinnen und Schiiler aller Schul-
formen grundsatzlich in Anspruch genommen werden missen
— etwa Selbstandigkeit, Kritikfahigkeit und manches, was in
die Ndhe der sogenannten ,Schlisselqualifikationen” gehort.
Dem entsprechen Ergebnisse bei Umfragen, die ich regelma-
Rig bei Studierenden des Lehramts Gymnasium durchgeftihrt
habe. Auf die Frage, was sie mit dem Begriff ,Gymnasialitat”
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fur Vorstellungen verbinden, gab es viele Rickmeldungen
vom Typus ,nichts’, ,nie daran gedacht”; ein zweiter Typus
entsprach dem, was Referendarinnen und Referendare tbli-
cherweise dulBern. Am bemerkenswertesten ist jedoch ein drit-
ter Antworttypus mit eindeutig negativem Inhalt: ,hochge-
schraubte Lehrmeinungen”, ,verkopft’, ,Arroganz’, ,immer
noch elitar und verkrustet”, ,Privilegierung”, ,Wissensvermitt-
lung statt sozialem/politischem Lernen” und ahnliches.

Eine Riickmeldung, die nicht in diese Typologie paft, verdient
besonders hervorgehoben zu werden: ,Entwicklung von einer
elitaren Institution zu einer allgemeinbildenden.”

In dieser Formulierung ist offensichtlich ein Sachverhalt mit
gemeint, der fast immer als erster angesprochen und dabei von
manchen als das zentrale Problem des Gymnasiums heute, vor
allem von dessen Oberstufe bezeichnet wird: die quantitative
Expansion, die sich in den letzten drei Jahrzehnten vollzogen
hat. Bezogen auf das Abitur, hat Andra Wolter zu dessen
200jahrigem Jubilaum bereits vor 10 Jahren davon gespro-
chen, es habe sich der Wandel von einem ,elite access
system” zu einem ,mass acces system” vollzogen (Wolter
1989, S. 41). Vergrobert heilt das: von der Exklusivitiat zur
Normalitat.

Die heute verfiigbaren Daten, die den Stand bis Ende 1996 er-
fassen, bestdtigen diesen Befund nicht nur, sondern zeigen,
daB der Trend insgesamt ungebrochen ist, die Steigerungsraten
allerdings geringer zu werden scheinen. 1996 weist die Stati-
stik der ,Schulabginger nach Art des Abschlusses in Prozent
der gleichaltrigen Bevolkerung” aus, dals 28 % dieser Gruppe
Uber die Allgemeine Hochschulreife verfligen. Nimmt man zu
dieser Gruppe noch diejenige mit Fachhochschulreife mit
8,5 % hinzu, ergibt sich, daB 36,5 %, d.h. mehr als ein Drittel
der ,gleichaltrigen Bevolkerung”, tiber die Hochschulreife ver-
fugt. Wichtig: Seit 1970 hat sich der weibliche Anteil der Ab-
solventen mit Allgemeiner Hochschulreife von knapp 40 %
auf 54,0 % vergrollert (BMB+F 1997, S. 85/86)!
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Bei genauerer Untersuchung derjenigen, die die Allgemeine
Hochschulreife erreicht haben, ist deutlich, daB dies in der
sehr groBen Mehrheit Absolventen von Allgemeinbildenden
Schulen sind, in der Hauptsache also der Gymnasialen Ober-
stufen. Dennoch ist bemerkenswert, dal® die Absolventen von
Beruflichen Schulen mit Allgemeiner Hochschulreife 1996 ei-
nen Anteil von 3 % erreicht haben; Anfang der 80er Jahre war
er noch um die Halfte geringer. Das bedeutet, dall inzwischen
mehr als zehn Prozent aller Berechtigten aus dem Berufsbil-
denden Schulwesen kommen.

DaB Absolventen mit Fachhochschulreife tberwiegend aus
dem Berufsbildenden Bereich stammen, ist nicht {berra-
schend. Aber auch hier zeigt sich, dal doch fast zehn Prozent
aus dem Allgemeinbildenden Schulwesen kommen. Fazit ins-
gesamt: Das friither so gut wie ausnahmslos geltende Monopol
der Gymnasien bei Vergabe der Allgemeinen Hochschulreife
ist gelockert, wobei andere Zugangsmaoglichkeiten, hier sei an
die erwdhnte Z-Priifung nachdriicklich erinnert, noch gar nicht
mit beriicksichtigt worden sind. Das heilt weiter, dal} die von
manchen immer wieder beschworend wiederholten Formeln,
wonach nur ein bestimmter Kanon von Fichern mit genau be-
nennbaren ,Inhalten” in der Lage sei, ,die Vorbereitung auf
wissenschaftliche Studien” zu ermdglichen, wie Heldmann
formuliert, mindestens als sehr problematisch angesehen wer-
den mussen.

Heldmann besteht auf der Exklusivitit eines doppelten Kanons
fur gymnasiale Bildung und der nur mit ihr offensichtlich not-
wendig verbundenen Studierfihigkeit: ,Dazu bedarf es einer
Allgemeinbildung im Sinne der gymnasialen Bildung (...).
Hierbei kommt es darauf an, systematisch und kontinuierlich
Wissensbestande, Erkenntnisformen und Reflexionsverfahren
aufzubauen, mittels denen komplexe symbolische Systeme, zu
denen insbesondere die Wissenschaften zdhlen, erfalt werden
konnen. Der vorgenannte Kanon allgemeinbildender Inhalte
ist weder von bestimmten Zwecksetzungen noch von den so-
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genannten Erfordernissen des Alltags her stringent ableitbar
und damit tberprifbar. Er ist vielmehr das Ergebnis einer lan-
gen Tradition des Denkens, das in exemplarischer Weise im
Abendland die Reflexion des Menschen Uber sich und seine
Welt bestimmt hat. Fur die gymnasiale Bildung insbesondere
ist dies von ausschlaggebender Bedeutung. Mit der Vermitt-
lung der in diesem Kanon eingeschlossenen Inhalte wurden
zugleich die Voraussetzungen geschaffen fir die Grundlegung
von Wissenschaft iberhaupt sowie deren Ausdifferenzierung
in die groBen Bereiche der Geistes-, Gesellschafts- und Natur-
wissenschaften. Damit ist gesagt, daB die Fille der Wissen-
schaftsdisziplinen, die es heute gibt, im Kanon der allgemein-
bildenden Facher angelegt ist” (Heldmann 1994, S. 11).

Die ,Kanonfrage” kann in diesem Zusammenhang nicht weiter
diskutiert werden. Vielmehr geht es angesichts der genannten
Zahlen und Daten um ein Problem, ob nicht mit der immer
groBer werdenden Zahl von jungen Menschen, die die Gym-
nasiale Oberstufe besuchen und sie erfolgreich abschliefen,
notwendig ein Qualitatsverlust verbunden sei. Jirgen Oelkers
konstatiert den ,(...) beispiellosen Ausbau der Gymnasien, die
ebenso beispiellose Freiziigigkeit des Zugangs sowie die Popu-
larisierung des Abiturs als nicht mehr elitegebundener Ab-
schluB”. Er kennzeichnet diese Entwicklung als ,(...) so etwas
wie eine stillschweigende Revolution (...), einen radikalen
Strukturwandel, den so niemand gewollt hat und der sich
trotzdem unwiderstehlich vollzog” (Oelkers 1993, S. 40; Her-
vorh. im Original).

Diese tiberaus kritische Einschatzung der qualitativen Seite der
quantitativen Expansion ist keineswegs allgemein anerkannt.
Arno Schmidt spricht vom ,Gymnasium im Aufwind” (Schmidt
1994), und Klaus Westphalen kommt zu dem Ergebnis, das
Gymnasium habe das ,Wunder” vollbracht, ,sein Niveau trotz
der betrachtlichen Vermehrung seiner Klientel im grofen und
ganzen zu halten” (Westphalen 1993, S. 3; vgl. Freisel 1994,
S. 7-19).
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Letztlich ist die Frage nach dem moglichen Niveauverlust we-
gen der enorm gewachsenen Zahl pauschal tberhaupt nicht
entscheidbar, selbst wenn dariiber demoskopisch ermittelte
allgemeine Gewillheit zu herrschen scheint: Jeder zweite Be-
fragte glaubt, das Abitur sei heute ,weniger wert” als vor 15
Jahren; jeder dritte glaubt, es sei ,friiher schwerer gewesen,
das Abitur zu machen” (dpa/NWZ 4.6.98).

Gangig sind Horrormeldungen vom immer rascher voran-
schreitenden Verfall der Allgemeinbildung - was immer darun-
ter verstanden wird (vgl. stern 4/99). Niemand kennt prazise
den Malstab, auch nicht den von friher; und das allgemeine
Erschrecken Uber das, was Schilerinnen und Schiiler heute
alles nicht mehr wissen oder nicht mehr kénnen, tibergeht
meistens die Frage, was sie vielleicht statt dessen wissen und
konnen, und allzu haufig wird tGbersehen, dad sie heute vieles
andere lernen als friiher und daf sie wohl auch anders lernen.

Allerdings kann nicht bestritten werden, dall die Gymnasiale
Oberstufe (und die Gymnasien insgesamt) keineswegs von der
allgemeinen Krise ausgenommen sind, in die die Institution
Schule insgesamt und das traditionelle schulische Lernen am
Ende unseres Jahrhunderts geraten sind (vgl. Freisel 1998,
S. 10-15). Fur die niedersachsischen Gymnasien hat Rolf Bade
nichtern festgestellt: ,Wir sind nicht so gut, wie wir glauben,
daB wir es seien” - so auf einer Direktoren-Dienstbesprechung
am 1.7.98 in Oldenburg.

Der Hinweis auf vieldiskutierte Vergleichsuntersuchungen auf
internationaler Ebene, vor allem auf die sog. TIMSS-Studien
soll hier deswegen erfolgen, weil die Ergebnisse auch fur die
Gymnasien alles andere als beruhigend sind. Vielmehr ist be-
denklich, dalk die schulformspezifische auBere Differenzierung
in der Schulform Gymnasium, das die relativ ,besten”, am
meisten schulkonditionierten Schiilerinnen und Schiler hat,
nicht entsprechend gute Ergebnisse erreichen konnte (vgl.
Sjuts 1998, S. 110-122). Zugespitzt heillt das: ,Das im interna-
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tionalen Vergleich haarstraubend schlechte Abschneiden der
deutschen Gymnasiasten bietet zusatzliche Anreize zu einer
Diskussion Uber Organisation, Ziele, Inhalte und Methoden
der gymnasialen Oberstufe” (Apel 1998, S. 59).2 Beunruhi-
gend weiterhin ist nicht die publizistisch als Novitat hervorge-
hobene Tatsache, dal es zwischen einzelnen Gymnasien be-
trachtliche Unterschiede gibt; auch nicht die Tatsache, dal
gleiche Noten Verschiedenes beinhalten: Beunruhigend ist der
Umstand, daB die Gymnasien, vor allem deren Oberstufe ins-
gesamt ein Qualitatsproblem haben. In jedem Gymnasium
trifft man Kolleginnen und Kollegen, die konkrete Nachweise
dartber fihren konnen, daB Anforderungen etwa bei Klausu-
ren, die friher selbstverstandlich gewesen seien, heute entfernt
nicht mehr gestellt werden konnten.3 Schulleiterinnen und
Schulleiter unter sich verstandigen sich schnell, daB8 ein nicht
unbetrachtlicher Teil der Absolventen im Grunde — trotz des
Abiturs — nicht studierfahig sei.

Mit Skepsis mag zwar manche Erhebung, mit denen in den
Medien viel Aufmerksamkeit erreicht wird, betrachtet werden;
trotzdem mul es Nachdenklichkeit und Sorge hervorrufen,
daB Absolventinnen und Absolventen von Gymnasien im Ver-
gleich zu Real- und Hauptschiilerinnen und -schiilern keines-
wegs soviel besser eingeschatzt werden, wie wegen ihrer deut-

2 Hans Jurgen Apel nennt fir diese pointierte Einschitzung keine ge-
naueren Belege.

3 Symptomatisch sind auch solche Kennzeichnungen von Oberstufen-
Lerngruppen, wie sie in einem Unterrichtsentwurf formuliert worden
sind: ,Das Leistungsniveau ist insgesamt gerade befriedigend; insge-
samt handelt es sich aber um einen eher wenig aktiven Kurs, was
sich besonders in den Morgenstunden bemerkbar macht. (...) einige
leistungstragende Schiiler (...), wiahrend viele auch nach Aufforderung
wenig zum Unterrichtsgeschehen beitragen. (...) Chemische Grund-
kenntnisse sind nur rudimentir vorhanden (...)".
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lichen schulischen Privilegierung erwartet werden konnte
(Focus 1999, S. 60).4

Allerdings muB3 betont werden, dall dies Qualitatsproblem
keineswegs mit dem gelaufigen Argument erklart oder gar er-
ledigt werden kann, wonach die gegentiber friiher ungleich
grofBer gewordene Heterogenitat der Schiilerinnen und Schiler
und der Zustrom aus sogenannten ,bildungsfernen” Schichten
dafiir verantwortlich seien. Vielmehr ist uniibersehbar, daB es
auch mit dem zusammenhangt, was mit einem neueren Begriff
als Lernkultur bezeichnet werden kann. Hier gibt es ein rei-
ches Betatigungsfeld, wobei vielerlei Beziehungen zu einer
griindlichen didaktischen Neubestimmung festzustellen sind.

Qualitatsprobleme durch eine unterentwickelte Lernkultur er-
geben sich auch im Blick auf die gegeniber friher grundle-
gend gewandelte Bedeutung des Aufwachsens von Kindern
und Jugendlichen heute. Inzwischen ist die Formel ,Erziehung
von gestern — Schiiler von heute — Schule von morgen* (Struck
1997; vgl. auch Struck 1998, S. 46-50) in vielen Variationen
verwendet worden; dies braucht hier nicht wiederholt zu wer-
den. Der mir wichtige Akzent liegt auf einigen unterschiedli-
chen, gleichwohl miteinander in Verbindung stehenden
Aspekten.

Zunachst einmal ist darauf zu verweisen, dal® heute — von der
Exklusivitait zur Normalitit — weiterfihrender Schulbesuch
Uber die Pflichtgrenze von neun Jahren hinaus (fir den Be-

4 Zwar werden ihnen in bezug auf die vielberufenen ,Schlisselqualifi-
kationen” einzeln und im Durchschnitt jeweils bessere Noten erteilt
als den Absolventen der anderen Schulformen. Doch ist der Abstand
nicht nur vergleichsweise gering; in keiner Einzelkategorie erzielten
bei einer Umfrage unter Personalchefs deutscher Unternehmen die
Gymnasialabsolventen eine uneingeschrinkt gute Note. Der Durch-
schnitt betrug 2,6; ,Selbstindigkeit” mit 2,2 und ,Motivation” mit 2,3
bildeten die Spitzenwerte, ,Kreativitit* (3,0), ,Allgemeinbildung”
(2,9) und ,Fachwissen” (2,8) waren die schlechtesten Notierungen
(Focus 5/99, S. 60).
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reich allgemeinbildender Schulen) fast selbstverstandlich ge-
worden ist. Bereits vor mehr als zehn Jahren hat Hurrelmann
von ,Schulischer ,Lernarbeit” im Jugendalter” gesprochen:
,Heute fallen fiir alle Bevolkerungsgruppen Schulzeit und Ju-
gendalter zusammen (...). An die Stelle erwerbsmaRiger Arbeit,
die noch zu Beginn dieses Jahrhunderts fiir die Mehrheit der
Bevolkerung im Jugendalter strukturtypisch war, ist die schuli-
sche oder schuldhnliche ,Lernarbeit’ getreten” (Hurrelmann
1988, S. 761/62).

Dies gilt heute sicherlich noch eindeutiger. Unter anderem
driickt sich darin auch das zuriickgehende Angebot an Ausbil-
dungsplatzen aus, so dal® das weltweit fur vorbildlich erklarte
sogenannte Duale System in eine Krise zu geraten droht. In
diesem Zusammenhang ist auch von Bedeutung, dall eine
wachsende Zahl von Abiturienten nach der Oberstufe eine
praktische Ausbildung absolviert: 1998 hatte jeder sechste
Auszubildende das Abiturzeugnis (Institut der deutschen Wirt-
schaft 1998, S. 1)!

Umgekehrt fuhrt die Situation auf dem Lehrstellenmarkt dazu,
dall Jugendliche im Bereich der Sekundarstufe Il weiter in
schulischer Ausbildung bleiben und dabei nicht selten die
Gymnasiale Oberstufe wahlen — sozusagen aus Mangel an
Besserem.

Insgesamt hat sich seit den 70er Jahren neben der Oberstufe
der Gymnasien in der Sekundarstufe Il ein weitverzweigtes
und in sich sehr vielgestaltiges System unterschiedlicher schu-
lischer Angebote entwickelt, die — etwa in der Systematik des
Niedersachsischen Schulgesetzes — als ,berufsbildende Schu-
len” bezeichnet werden und als solche alle dem ,Sekundarbe-
reich 11” zugeordnet werden, die in sieben unterschiedliche
Schulformen differenziert werden und die — das ist der ent-
scheidende Punkt — entweder eine fachliche und allgemeine
Bildung vermitteln sollen und den Schiilerinnen und Schiilern
dartiber hinaus die Moglichkeit bieten, einen schulischen Ab-
schlull zu erwerben, oder aber ihnen einen Abschlu ermogli-
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chen, der die Berechtigung zum Besuch anderer Schulen im
Sekundarbereich Il oder von Fachhoch- oder Hochschulen
enthélt, also fachgebundene oder allgemeine Hochschulreife
ausmachen kann.

Dieser Hinweis auf das reichhaltige Angebot in der Sekundar-
stufe Il neben der Gymnasialen Oberstufe ist erforderlich, weil
dieser Bereich in der offentlichen Diskussion zu wenig be-
ricksichtigt wird und entsprechend auch vielen Schilerinnen
und Schilern der Gymnasien (und deren Eltern) nicht sonder-
lich prasent ist — dies wiederum wegen der Fixierung auf das
,klassische” Abitur (vgl. Hurrelmann 1988, S. 762).

In diesem Zusammenhang ist der an den Gymnasien schon
lange selbstverstandlich gewordene Jargon aufschlufreich. Ei-
nerseits sind ehemals bewult der akademischen Sphare ent-
lehnte Ausdriicke wie Klausuren, Kurse, Semester — zunachst
gewadhlt, um das eher nicht mehr eigentlich traditionell Schuli-
sche der ,Neuen” Oberstufe zu kennzeichnen — ohne irgend-
eine Pratention im Umlauf. Diese Vokabeln gehéren genauso
zum Oberstufenjargon wie Auflage, Abdecker, Einbringungs-
verpflichtung, Gesamtqualifikation, Unterkurs, Huckepackkurs
etc. Andererseits ist ebenso aufschluRreich, dal die Oberstufe
des Gymnasiums als solche im Jargon sehr selten so bezeich-
net wird; vielmehr hat sich daftir die Sekundarstufe Il einge-
blrgert, im Mindlichen fast immer, haufig auch in schriftli-
chen Verlautbarungen ,SekZwei/Sek 11“ genannt, und zwar
von Schilerinnen und Schiilern gleichermalen wie von Lehre-
rinnen und Lehrern. Man kann sogar bezweifeln, ob diesen
wirklich durchgangig bewuft ist, daB die Gleichsetzung von
,Sek. 11” mit ,Gymnasialer Oberstufe” einen sehr grolen Be-
standteil des schulischen Angebots in der gemeinsamen Stufe,
eben der Sekundarstufe 11, einfach ausblendet, und ob sie
nicht ganz selbstverstandlich — in einem wirklich traditionali-
stischen Sinn — Sekundarstufe Il mit (allgemeinbildender) gym-
nasialer Oberstufe identifiziert.
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Dal Schiilerinnen und Schiiler der Oberstufe von ,Sek |
sprechen, ist indes auch ein Hinweis darauf, dal vom fritheren
SonderbewuBtsein, ja sogar vom alten Diinkel, man gehore zu
einer exklusiven Minderheit, so gut wie nichts mehr tbrig ge-
blieben zu sein scheint. Insofern ist es sogar realistisch, wenn
die Jugendlichen langeren Schulbesuch in der ,Sek 11 als ge-
radezu selbstverstandlich akzeptieren, ohne Emphase, ohne
Hebung des Selbstgefiihls — mdoglicherweise auch ohne be-
sondere Erwartungen an die Institution und an sich selbst.
Uberspitzt formuliert: In dem MaB, in dem Jugendzeit gleich
Schulzeit geworden ist und in dem in vielen Regionen fast die
Halfte eines Geburtsjahrgangs ins Gymnasium geht, ist vielen
Jungen der von der mittleren und &lteren Generation noch
empfundene ,Nimbus des deutschen Gymnasiums®, von dem
Oelkers spricht (1993, S. 40), nicht einmal mehr als ein Pha-
nomen von ehemals im Bewultsein. ,Entauratisierung” der
Schule und vor allem der im Gymnasium traditionell beson-
ders betonten Elemente der traditionellen Hochkultur wird
darin deutlich (vgl. Ziehe 1996). Das Gymnasium ,im Auf-
wind” (A. Schmidt 1994): zahlenmaRig trifft das zu; fraglich ist
aber, ob es die in ihm Lernenden mit den hochfliegenden
Ideen noch befliigelt, noch inspiriert. Mit Blick auf manche Er-
fahrungen in manchen Lerngruppen ware man geneigt davon
zu sprechen, dal es zwar so viele Gymnasien gibt wie nie zu-
vor, nur da8 es ,Gymnasiasten” mit einem ausgepragten Be-
wuBtsein davon kaum mehr gibt, genauer: kaum mehr geben
kann.>

5 Bezeichnend fiir einen Mangel an Anspriichen an sich selber sind Le-
serbriefe von Schiilerinnen und Schiilern der 12. und 13. Jahrgangs-
stufe an die ZEIT als Rickmeldung auf die Aktion ,DIE ZEIT fur die
Schule*: Von der ,Hemmschwelle ist die Rede, ,eine solch umfang-
reiche Zeitung zu lesen“; vieles sei ,informativ und umfangreich,
allerdings habe man auch ein Lexikon bemiihen missen, ,um sich
im Dschungel der gedruckten Fremdworter zurechtzufinden“. Die
Artikel seien ,haufig zu lang”; man wiinscht, ,des ofteren mit leichter
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Die Ursachen dafiir sind keineswegs ausschliellich darin zu
sehen, daB es allzu viele ,eigentlich” firs Gymnasium nicht
geeignete Schiilerinnen und Schiiler gebe, obwohl sich daftir
manche Belege finden lassen. Entscheidend ist vielmehr der
alle bertihrende beschleunigte soziale Wandel, der die heute
Jugendlichen und jungen Erwachsenen in besonderer Weise
betrifft. ,Einig sind sich die Jugendforscher dartiber, dal es
den Normallebenslauf nicht mehr gibt. Dies fiihrt dazu, daB
sie sogar dariiber streiten, ob wir von ,jungen Erwachsenen’
als Konzept einer Lebensform (iberhaupt sprechen koénnen:
Die Uberginge von der Adoleszenz zur Erwachsenheit entri-
tualisieren sich, die Bewaltigung von Statuspassagen (beispiels-
weise Gymnasium) verliert ihre biographische Garantiefunk-
tion, die individuelle Ungewillheit nimmt zu, die Gestaltbar-
keit sozialer Verhiltnisse unterliegt Risikokalkulationen und
dem Offenhalten von Optionen, Zukiinfte sind kontingent, sie
brauchen zunehmend ,Lebenskiinstler’, neudeutsch ausge-
driickt ,Patchworker” (Heitkamper 1997, S. 18). Beck spricht
davon, daR die ,Normalbiographie” zur ,Wahlbiographie, zur
,Bastelbiographie’, zur Risikobiographie, zu Bruch- oder Zu-
sammenbruchsbiographien” werden kann (Beck 1996, S. 42).
Heitmeyer weist zusatzlich auf die Tatsache hin, daf8 die Ju-
gendlichen es heute auch schwer haben, sich politisch Gehor
zu verschaffen: ,lhre Lebensstile sind pluralisiert; unter ihnen
dominiert die Vorstellung, dal} alles immer auch ganz anders
sein konnte. Einfache und klare Konfliktlinien sind weitgehend
verschwunden” (Heitmeyer 1999, S. 6).

Zieht man diese strukturellen Wandlungen in Betracht, so fallt
ein neues Licht auf die heutigen Oberstufenschilerinnen und

verstindlichen Beitragen konfrontiert zu werden“, die Linge der
Artikel sei ,auf den ersten Blick abschreckend” (ZEIT 5/99, S. 53). Es
gibt auch andere Reaktionen; bemerkenswert ist vor allem die Unbe-
fangenheit, mit der der Umfang als ungewohnt-beschwerlich beklagt
wird — moglicherweise auch eine Konsequenz der Textcollagen im
normalen Unterricht.
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-schiiler und auf das, was Thomas Ziehe in einem keineswegs
resignativen Sinn die heutigen ,Normalschwierigkeiten” von
Schule nennt und dann fordert, das damit gegebene ,Normal-
unbehagen” misse ausgehalten werden (Ziehe 1996, S. 38).
ZiEHE verweist auf den Umstand, wonach Jugendliche heute in
der ,Zweiten Modernisierung” nicht mehr unter dem leiden,
,was alles verboten” ist, sondern daran, ,was sie alles zu-
stande bringen sollen. Die Repressionsfrage verschiebt sich
zur Sinn- und Motivierungsfrage” (Ziehe 1996, S. 36).

Solche Deutungen finden Entsprechungen in empirischen Un-
tersuchungen, wonach die Befragten kurz nach ihrer Oberstu-
fenzeit und als nunmehrige Studentinnen und Studenten zu-
riickblickend angeben, daB sie sich in der Schule allenfalls nur
durchschnittlich angestrengt hatten: ,Richtige Anstrengung
werde nicht verlangt, man brauche nicht sehr viel zu tun”
(Apel 1998, S. 64). Es kommt noch hinzu, dal dieselbe Unter-
suchung erbracht hat, dall auch diejenigen, die gerne in die
Schule gegangen sind, ,keineswegs zu groRerer Anstrengung
und auch nicht immer zu regelmaligem Lernen bereit’ gewe-
sen sind (Apel 1998, S. 65).

Fir manches MiBverhaltnis zwischen schulischen Angeboten
in der Oberstufe einerseits und den Schilerinnen und Schi-
lern andererseits ist der bereits erwdhnte unterrichtsmethodi-
sche Monismus sicherlich mit verantwortlich zu machen. Aber
eine gewichtige Rolle spielt dabei auch die Relativierung der
Hochkultur und die Selbstverstandlichkeit der Alltagskultur.
Bei den Schiilerinnen und Schiilern wirkt sich das in ihrer kul-
turellen Sozialisation nicht nur darin aus, dal$ alte Selbstver-
standlichkeiten nicht mehr gelten, sondern auch in einer ver-
anderten Haltung den schulischen Angeboten gegentiber, so
dall ,die Kluft zwischen der alltagskulturell vermittelten Men-
talitit der Kinder und Jugendlichen einerseits und den Bil-
dungsintentionen” der Schule andererseits grofRer zu werden
scheint (Ziehe 1996, S. 35).
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Auf einem Feld wird diese neue kulturelle Sozialisation be-
sonders eindriicklich, namlich auf demjenigen des Kirchlich-
Religitsen. Peter Antes zitiert zunachst Tilmann Moser: ,Man-
che meiner Studenten schitteln bei den bekanntesten bibli-
schen Geschichten, auf die ich manchmal verweise, ahnungs-
los den Kopf. Bei denen bist du (gemeint ist Gott, L.F.) nicht
einmal mehr als Bildungsgut bekannt.” Und dann fligt Antes
hinzu: ,Vor dem Dom in Erfurt stellt die Gemeinde in der Vor-
weihnachtszeit Informanten bereit, die den Kindern und deren
Eltern die Gestalten der dort aufgestellten Weihnachtskrippen
und deren Bedeutung in der biblischen Geschichte erklaren.
Zitate aus der Bibel sind herkunftsmaBig der jiingeren Genera-
tion vollig unbekannt. Hinzu kommt, daf kaum jemand
— auch unter den sogenannten Gebildeten — eine Bibel besitzt
und folglich nicht mehr in der Lage ist, einen biblischen Text
direkt nachzuschlagen, abgesehen davon, dall die wenigsten
beim Zitieren eines biblischen Buches wissen, wo und wie
man ein solches finden kann. All das beschreibt in Einzelbei-
spielen das, was man Kulturabbruch nennt. Literatur, Kunst
und Musik sind daher nur noch zum Teil verstandlich, weil
ihre Anliegen und Motive (...) nicht mehr bekannt sind und
damit ihre Aussageabsicht (...) den Menschen von heute ent-
geht” (Antes 1998, S. 417). Erganzend dazu palst der Heit-
meyer-Befund: ,Das GeschichtsbewuBtsein der jungen Leute
ist wahrscheinlich massiv durch die Zerstiickelung biographi-
scher Zeit beeintrachtigt” (Heitmeyer 1999, S. 6).

4.  Perspektiven

Viele der genannten Probleme, in die heute die Gymnasiale
Oberstufe besonders verstrickt ist, klingen nach kulturkriti-
schem Pessimismus. Dies scheint besonders nahe zu liegen,
weil bereits zuvor von der Krise schulischen Lernens insge-
samt gesprochen worden ist. Hier mochte ich nun deutlich
machen, daB ich keinen kulturpessimistischen Abgesang hal-
ten mochte, sondern die Situation der Schule und des Gymna-



28 LUDWIG FREISEL

siums und besonders seiner Oberstufe als in einem Wandel
befindlich betrachte, ohne dal} ein boses Ende zu prognosti-
zieren ware. Denn bei aller Problematik gibt es durchaus auch
manches Positive; Ziehe spricht mit Recht von ,verteidigens-
werten Modernisierungsgewinnen’ (Ziehe 1996, S. 38) fur die
Schule insgesamt, und dies gilt sicher in besonderer Weise fiir
die Gymnasiale Oberstufe.

Dazu gehort vor allem die Tatsache, dal% sich das innerschuli-
sche Klima gegentiber den ,vorreformatorischen” Verhaltnis-
sen grundlegend verandert, verbessert hat. Man kann durchaus
von einer wirklichen Humanisierung sprechen; nicht zuletzt
heilt das, dall die ,anlaRfreie Grundangst (...), die seinerzeit
Generationen um Generationen (...) schon beim bloRen An-
blick jener disteren Backsteinfassaden (...) befiel”, vollig ver-
schwunden ist (Ziehe 1996, S. 38). Bei aller Dominanz von
Unterrichtsritualen, Stundenplantakt, Kursleisten, Klausuren
etc. kann nicht von bloer ,Unterrichtsschule” gesprochen
werden; das Schulleben ist von Gymnasium zu Gymnasium
zwar verschieden ausgepragt, doch spielt es tberall eine nicht
zu unterschatzende Rolle.

Es muB auch auf eine Tatsache hingewiesen werden, die in
schrillem Gegensatz zu allen schulkritischen Verlautbarungen
steht: darauf namlich, da8 es eine erstaunliche subjektive Zu-
friedenheit vieler Schiilerinnen und Schiler mit dem Gymna-
sium und dessen Oberstufe im besonderen zu konstatieren
gilt. Wenige Erhebungen, die es dazu gibt, bestétigen, was die
Erfahrungen im konkreten Umfeld zeigen. Die am Ende ihrer
Gymnasialzeit angelangten jungen Leute identifizieren sich
mit ,ihrer” Schule. Die das Abitur begleitenden Rituale wie
Abiturstreich, Abiturzeitungen, mehr oder weniger offizielle
Feste etc. werden mit enormem Aufwand betrieben (vgl. Apel
1998, S. 59-70). Und auch in den Abschiedsreden der Abituri-
entinnen und Abiturienten Gberwiegen — bei aller sozusagen
vom Anlall vorgeschriebenen Distanz — die versohnlichen
Tone, denen ironischerweise haufig ein SchuB Wehmut und



SEKUNDARSTUFE Il UND GYMNASIALE OBERSTUFE 29

durchaus Verstandnis fiir die Sorgen und Néte von Eltern und
Schule beigemischt ist (vgl. Freisel 1998, S. 13/14).

Vor diesem Hintergrund ist die Frage nach den Perspektiven
fur die Gymnasiale Oberstufe in der Sekundarstufe Il zu sehen.
Zunachst ist deutlich, daB es zwei grundsatzliche Positionen
gibt, die Apel so kennzeichnet: ,Die einen beanstanden den
Verlust an Wissen und Konnen. Sie beftirworten deshalb eine
starkere fachliche Verpflichtung des Lernens und damit eine
Begrenzung der Moglichkeiten, Facher abzuwahlen. Zugleich
verlangen sie eine Beendigung der grolRziigigen Ausgleichsre-
gelungen, die strukturell unvergleichbare Leistungen gegen-
einander aufzunehmen erlauben. Die bisherige Differenzie-
rung in Grund- und Leistungskurse soll aufgehoben und durch
die Einfihrung dreier Kernficher — Deutsch, Mathematik, eine
Fremdsprache mit je vier Wochenstunden fir alle bis zum
Abitur — ersetzt werden. Die anderen beméangeln bereits am
bestehenden Modell fehlende Offenheit. Sie beklagen die der-
zeit geltende Bindung an bestimmte Facher bzw. Fachgruppen
als unangemessene Einschriankung der personlichen Entfal-
tungsmoglichkeiten und verlangen eine starkere Offnung schu-
lischen Lernens in inhaltlicher wie methodischer Sicht. Sie
wollen die Bildung der Gymnasiasten zu Selbstbestimmung
und Studierfdhigkeit auf eigenverantwortlichen Wahl- und Dif-
ferenzierungsentscheidungen griinden und setzen auf fachli-
che und methodische Offenheit des Lernens in der Oberstufe.
Dabei sollen alle Lernbereiche als gleichwertig und substitu-
ierbar gelten” (Apel 1998, S. 59).

Vor dem Hintergrund der skizzierten tendentiellen Auflésung
einer als eigenstiandig anerkannten Jugendphase, die ja auch
dazu fuhrt, dall heute Erwachsene ,jugendlich” sind, scheint
mir eine umstandslose Riickkehr, eine vollige Riicknahme aller
seit mehr als 25 Jahren in der Gymnasialen Oberstufe gelten-
den Strukturen eine ganzlich unangemessene Reaktion auf die
aktuelle Problemlage zu sein. Zwar kann und soll nicht bestrit-
ten werden, daB regelmaliges und methodisch bewulites Ler-
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nen in deutlich umrissenen Bereichen der sogenannten Kern-
facher unverzichtbar fur die Entfaltung von personlichen Fa-
higkeiten und fir Studierfahigkeit ist. Einzuraumen ist auch,
dal die in den letzten Jahren deutlich gewordenen Qualitats-
mangel von Gymnasiasten eine Konzentration auf Kernberei-
che wie die genannten nahelegen.

Auf der anderen Seite ist bei einer solchen Rickwendung
mehr als zweifelhaft, ob die, wie es schon in den KMK-Emp-
fehlungen zur Arbeit in der Gymnasialen Oberstufe von 1977
hiel’, ,die individuellen Bedirfnisse der Lernenden und die
Anspriiche der Gesellschaft zu ihrem Recht kommen” kénnen
(KMK 1989, S. 3). Denn in den vergangenen 25 Jahren sind
gerade die Anspriiche der Gesellschaft keineswegs mehr die-
selben geblieben, und mit diesem Wandel haben sich die indi-
viduellen Bediirfnisse nicht nur ebenso verandert, sie sind vor
allem entschieden pluralisiert worden. Dies driickt sich auch
darin aus, dall sich die Funktionen von Schule geandert ha-
ben, wie sich auch Wirtschafts-, Berufs- und Arbeitswelt ganz-
lich verandert haben, und dal sich infolge dessen das uber-
kommene Verhaltnis zwischen Allgemeinbildung und Berufs-
bildung gewandelt hat. Dies hat Rolf Arnold zugespitzt so ge-
kennzeichnet: ,Die Berufsbildung entwickelt sich zunehmend
zur Allgemeinbildung des Computerzeitalters (...) und die Er-
wachsenenbildung Gbernimmt zunehmend Funktionen, die
vordem eher von der Jugendbildung wahrgenommen wurden”
(Arnold 1990, S. 334).

Fir unseren Zusammenhang heilst das, dall auch in Zukunft
zwar generelle Kulturtechniken, Grundlagen- und sogenanntes
Orientierungswissen unverzichtbar sein werden, dall jedoch
immer mehr beruflich-fachliche Anforderungen nur dadurch
zu erfullen sind, dall die Menschen tiber andere als nur ,fach-
liche” Kompetenzen verfligen. Eine Oberstufe des Gymnasi-
ums im Sinne der Riicknahme wiirde dieser Situation nicht ge-
recht werden; (iberdies wiirde sie allzu rigide einen bestimm-
ten Lerntypus favorisieren. Eine so erhoffte mégliche Begren-



SEKUNDARSTUFE Il UND GYMNASIALE OBERSTUFE 31

zung oder gar Reduzierung der Zahl von Abiturientinnen und
Abiturienten erscheint mehr als problematisch angesichts der
steigenden Anforderungen der Berufswelt.

Die zweite Option fir die Oberstufe zugunsten einer weiter-
gehenden Offnung, zugunsten fachlicher und methodischer
Offenheit erscheint ebenfalls problematisch, weil so die Ge-
fahr nicht von der Hand zu weisen ist, da die jetzt schon
deutlich gewordenen Defizite im Bereich von Grund- und
Orientierungswissen und von Fdhigkeiten und Einstellungen
kaum ausgeglichen wiirden. Vor allem erscheint angesichts
des bereits erwdhnten ,Kulturabbruchs” die weitergehende
Wahlfreiheit die kulturelle Koh&renz zu bedrohen — zugunsten
von Nischen der Beliebigkeit.

Angesichts dieser Problemlage scheint mir die von der Kul-
tusministerkonferenz in der sogenannten ,Richtungsentschei-
dung” von 1995 und in deren weiterer Ausfiihrung 1996 eine
— bei allen Vorbehalten gegen die weiter gegebene Regelungs-
dichte — sinnvolle Weiterentwicklung der (in ihren Grundzi-
gen weiter bestehenden) Struktur der Gymnasialen Oberstufe
zu ermoglichen (Acker 1996, S. 118-120). Zwar handelt es
sich dabei natirlich um einen politischen Kompromifs, doch
ist er auch in der Sache zunachst sinnvoll, weil er anschlulfa-
hig ist und keine radikale Wende vorsieht (vgl. Bade 1997,
S. 35). Vor allem ist positiv hervorzuheben, dal diese Weiter-
entwicklung nicht der Versuchung erlegen ist, das Konzept der
sogenannten Schlisselqualifikationen in den Mittelpunkt zu
stellen, sondern statt dessen drei ,Kompetenzbereiche von
herausgehobener Bedeutung: sprachliche Ausdrucksfihigkeit,
insbesondere die schriftliche Darlegung eines konzisen Ge-
dankenganges, verstandiges Lesen komplexer fremdsprachli-
cher Sachtexte und sicherer Umgang mit mathematischen
Symbolen und Modellen”, betont, woraus folgt, dals zu deren
Sicherung, zur ,Auspragung der Studierfahigkeit” die Facher
Deutsch, Fremdsprachen und Mathematik eine zentrale Rolle
spielen missen und nicht (mehr) im alten Sinn abwahlbar sind
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(Acker 1996, S. 119). Nicht nur die genannten Facher werden
gestarkt, sondern insgesamt bleibt fachlicher Unterricht zentra-
les Element: Sie bilden weiterhin den ,genuinen Ort der Ober-
stufenarbeit”; dies aber nur, insofern allem fachlich orientier-
ten und somit disziplinierten Lernen und Arbeiten im Sinne
von Wissenschaftspropadeutik auch dessen Begrenztheit, des-
sen Reichweite didaktisch von vornherein implantiert wird.
Dazu gehort mit gleichem Gewicht fachertbergreifender Un-
terricht, wenn es um problemadaquates Herangehen und um
die Thematisierung von Wissenschaft als solcher und die Re-
flexion auf Erkenntnisméglichkeiten tberhaupt geht.

Dabei ist entscheidend, welche Moglichkeiten den Schulen
insgesamt vorbehalten bleiben, die didaktischen und methodi-
schen Gestaltungsspielraume zu nutzen, also von der soge-
nannten ,Experimentierklausel” Gebrauch zu machen. Hier
bietet sich der konkreten Arbeit in der einzelnen Schule ein
weites Arbeitsfeld mit der Aussicht auf greifbare Verbesserun-
gen. Denn alle Kritiker der gegebenen Situation halten eine
grundlegende Veranderung der Lernkultur an den Gymnasien,
besonders in deren Oberstufen, fiir so entscheidend, dal® sie
ihr sogar einen Vorrang vor den eher inhaltlich-fachlichen
Dimensionen einraumen. Nicht was, sondern wie (in der
Schule) gelernt wird, sei entscheidend (Meyer 1997, Bd. 1,
S. 159). Selbstandigkeit, Bereitschaft, Verantwortung fiir den
eigenen Lernprozell zu tibernehmen, der Erwerb ,intelligenten
Wissens”, d.h. die Fahigkeit zu Wissensmanagement, die Fa-
higkeit zu selbstandiger Problemlosung: All das kann nur bes-
ser als bisher gelingen, wenn in Grund- und Leistungskursen
den Forderungen des sogenannten ,Neuen Lernens” entspro-
chen wird, wenn, wie es programmatisch hei3t, ein ,Wandel
der Lernkulturen” (Arnold/Schiissler 1998) moglich wird. ,Der
veranderte didaktische Blick — man konnte auch sagen: weg
von der Erzeugungs-Professionalitiat, hin zur Ermdoglichungs-
Mentalitat — findet in einer Form der konzentrierten Zurtickhal-
tung des Padagogen bzw. der Lehrerin in den unterrichtlichen
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Lern- und Interaktionsprozessen seinen Ausdruck. Eine Zu-
rickhaltung, die jedoch keinem Lernschlendrian Tir und Tor
offnet, sondern lediglich mit dem Anspruch ,Ernst macht’, da3
erfolgreiches Lernen nur dann stattfindet, wenn die Lernenden
fur ihre Lernprozesse selbst ,zustandig” sind und diese aktiv
und  weitgehend selbstorganisiert realisieren  koénnen”
(Arnold/Schissler 1998, S. 74/75; vgl. auch Wiater 1998,
S. 10). Allerdings — so mochte ich hinzuftigen — muf diesem
Wandel der Lernkultur auch auf inhaltlicher Ebene entspro-
chen werden. Es geht also insgesamt um die Notwendigkeit in-
tensiver didaktischer Arbeit, teils auf der konkreten unterricht-
lichen Ebene, teils aber auch im Sinne grundsatzlicher Prinzi-
pien wie Exemplaritat, Strukturbezogenheit, Wissenschafts-
propadeutik und Handlungsorientierung (vgl. Kaiser 1982, S.
130-151), wobei besonders griindlich bedacht werden mulf,
welche Konsequenzen sich aus der skizzierten kulturellen
Sozialisation der heutigen und kinftigen Schilergeneration er-
geben, was also heute schulisch erst nahegebracht werden
mul, statt es — wie friiher — voraussetzen zu kénnen.

Eine solche didaktisch-methodische Erneuerung ist besonders
fur den Bereich der Medien erforderlich. Hier besteht ein
enormer Nachholbedarf. Es wird sicher noch langer dauern,
ehe die Nutzung von Multimedia und Internet so in den Schul-
alltag integriert ist, daB sie als selbstverstandliche Lernwerk-
zeuge fungieren; aber bereits heute ist unumganglich, die
Medienkompetenz der Schiilerinnen und Schiiler systemati-
scher zu fordern; dies nicht zuletzt auch deswegen, weil ,der
wissenschaftliche Diskurs, zu dem gerade die Gymnasiale
Oberstufe hinfiihren soll, ohne neue Medien nicht mehr denk-
bar ist” (Wiater 1998, S. 10).

Zwei Aspekte sollen im Sinne neuer Perspektiven noch ge-
nannt werden. Zunichst geht es um das Problem, daB bisher
die Dominanz des Faches Englisch auch in der Oberstufe die
unter den Vorzeichen der europaischen Integration und dar-
Uber hinaus der vielbeschworenen Globalisierung nétige For-
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derung der Mehr- oder gar Vielsprachigkeit behindert hat.
Ebenso ist die riicklaufige Rolle der Naturwissenschaften Phy-
sik und Chemie mit Recht kritisiert worden. In bezug auf beide
Probleme gibt es Moglichkeiten einer Anderung durch die so-
genannte ,Profilbildung”. Diese beinhaltet die Moglichkeit, in
der Kursstufe mehrere Facher zu einem besonderen Profil zu
verbinden, so daB auch so das vielbeklagte unverbundene
Nebeneinander von Fachern im wortlichen Sinn zugunsten
von facherverbindendem und fachertbergreifendem Lernen
verstarkt werden kann. In bezug auf die Moglichkeiten der
Profilbildung sind schon seit einiger Zeit wichtige Vorarbeiten
ein einigen Gesamtschulen, so vor allem der Hamburger Max-
Brauer-Schule, geleistet worden (vgl. Schnack 1998). Mit ginz-
lich anderem Hintergrund hat der Philologenverband im
,Goslarer Modell” seine Vorstellungen von vier unterschiedli-
chen Profilen in die Diskussion gebracht (vgl. Profil 1999,
S. 24).

Gymnasiale Oberstufe und Sekundarstufe 11: Uberwiegend war
von der ersteren die Rede, und daher mu3 zum Schlu noch
einmal deren systematischer Ort hervorgehoben werden. Die
Oberstufe der Gymnasien (und auch diejenigen der Gesamt-
schulen) ist ein Element der Sekundarstufe Il, deren andere
Elemente systematisch zu den berufsbildenden Schulformen
gerechnet werden, deren Aufgabe und Auftrag sich inzwischen
aber keineswegs allein auf die berufliche Bildung beschrankt;
vielmehr entspricht dem bereits skizzierten Funktionswandel
von beruflicher und allgemeiner Bildung, daR die anderen
Schulformen in der Sekundarstufe Il nicht nur auch — im eher
traditionellen Sinn — allgemeinbildende Aufgaben haben, son-
dern dartber hinaus Moglichkeiten bieten, durch eine spezifi-
sche Kombination solche Abschliisse zu erreichen, die eine
besondere Attraktivitat haben: die allgemeine Fachhochschul-
reife oder auch das Abitur. Damit gibt es eine gewisse Konkur-
renz zur Gymnasialen Oberstufe, wenn man das Abiturprivileg
als das Gberkommene Merkmal des deutschen Gymnasiums
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seit mehr als 160 Jahren ins Auge faBt. Betrachtet man diese
Entfaltung und Differenzierung in der Sekundarstufe Il jedoch
vor dem Hintergrund der gegenwartigen und zukiinftigen Ent-
wicklung, so scheint ein breitgefiachertes Angebot unterschied-
licher Angebote und Moglichkeiten geradezu notwendig zu
sein: Je dynamischer eine Gesellschaft, desto mehr wachst der
Bedarf an Bildung.

Entscheidend ist, welche Durchlassigkeit dieses beinahe ver-
wirrend buntscheckige Gesamtsystem der Sekundarstufe Il vor-
sieht — zunachst auf der konzeptionellen Ebene, vor allem
aber welche es in der sozialen Realitat hat. Fir die Gymnasiale
Oberstufe muf das heillen, dal® sie sich dieses Verbundes, in
dem sie objektiv steht, deutlich bewuft sein muB. Neben den
damit gegebenen Beratungsaufgaben ist damit auf der didak-
tisch-methodischen Ebene erforderlich, die Ausrichtung auf
allgemeine Hochschulreife und Studierfahigkeit nicht riick-
warts gewandt auszulegen, sondern auch die berufliche Orien-
tierung nicht zu vernachlassigen, und dies nicht nur durch Er-
schlieBung neuer fachlicher Bereiche wie z.B. Okonomie (vgl.
Kaminski/de Blieck 1998), die Intensivierung von Betriebsprak-
tika, berufswahlvorbereitendem Unterricht, durch Einbezie-
hung von Berufsberatung und Hochschulen, sondern auch
durch Kontaktaufnahme zu und Zusammenarbeit mit berufs-
bildenden Schulen der Sekundarstufe 1l. So kénnte deutlicher
als bisher herausgearbeitet werden, welche Aufgaben der jun-
gen Generation insgesamt wahrend des Durchlaufens der
Sekundarstufe 1l gestellt sind. Dazu gehoren die Ausbildung
der Geschlechtsidentitat, der Erwerb von Qualifikationen (oder
mindestens deren Nachweis durch Zertifikat), die Ausbildung
eines relativ dauerhaften Selbstkonzepts mit vorsichtigen Ent-
wiirfen fur einen groBeren Lebensplan. Dies alles geschieht in
einer Spannung zwischen der Vermehrung von Optionen, der
VergroBerung von Spielraumen und Wahlmaglichkeiten einer-
seits und dem Erfordernis aktiver Lebensplanung, eigenstandi-
ger Entscheidungen, der tendentiellen Erh6hung der Qualifika-
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tionsanforderungen und der groReren Unsicherheit in bezug
auf kiinftige Entwicklungen andererseits. Pluralisierung und
damit gegebene Konkurrenz von Wertorientierungen und
Sinnentwiirfen erhéhen die Herausforderungen zum Finden
eigener Orientierungen (vgl. Nds. Kultusministerium 1993,
S. 10).

Fir die Oberstufe des Gymnasiums gehort aber auch dazu, ihr
eigenes Profil besonders deutlich zu machen, sich selbst des-
sen konkret zu vergewissern und es den Schilerinnen und
Schiilern so zu vermitteln, dafl sie Wahl- und Entscheidungs-
moglichkeiten erhalten, die sie selbstverantwortlich wahrneh-
men konnen. Es geht demnach nicht um die Exklusivitat ,gym-
nasialer” Bildung, sondern um deren Spezifitat. Es geht um ein
differenziertes Bildungsangebot unter einem weiten Dach,
wenn auch nicht ganzlich verhindert werden kann und soll,
daB ein relativ einheitliches gymnasiales Bildungskonzept von
einer ,differenzierten Klientel multifunktional” genutzt wird
(vgl. Sauer 1989, S. 125, dort aufs 19. Jh. bezogen). Und au-
Berhalb des ganzen Gebdudes miissen auch noch andere Mog-
lichkeiten erhalten bleiben, u.a. die sog. Z-Priifung.

Im Sinne eines Epilogs sei kurz noch eine Lesefrucht genannt.
In einem Biichlein ,Lohnt sich die Schule?” konstatieren die
Verfasser in bezug auf die Klage Gber den Qualitatsverlust des
Abiturs: ,Kein Tiefststand ist so niedrig, dal die nachfolgende
Generation ihn nicht noch einmal unterbieten konnte. (...) Mit
Blick auf diesen permanenten Leistungsverfall sieht sich der
Beobachter zu allergrofter Hochachtung der hohen Leistung
der Universitatslehrer, denen es von Generation zu Generation
gelingt, aus ungeeigneten Studienanfangern qualifizierte Aka-
demiker zu formen, veranlaRt — ware da nicht die ebenfalls so
laute Klage uber die Verschlechterung der universitaren
Lehre!” (zit. nach Bottcher/Rosner 1998, S. 80).
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FRIEDRICH W. BUSCH

Laudatio

auf Dr. Ludwig Freisel

Die Grundordnung der Carl von Ossietzky Universitiat Olden-
burg sieht im § 44 die Bestellung von Honorarprofessorlnnen
vor. Zustandig ist ein Fachbereich, der fur ein entsprechendes
Vorhaben jedoch eine Stellungnahme durch den akademi-
schen Senat einzuholen hat. Ein solches Verfahren hat nach
den Regeln der Erstellung eines Berufungsvorschlages fiir eine
Hochschullehrerstelle zu erfolgen. Dies hat zu meinem Auftritt
in dieser festlichen Veranstaltung gefiihrt.

Die vom Fachbereichsrat 1 Padagogik eingesetzte Kommis-
sion, zu denen die Kolleglnnen Dalinghaus (Studentin), Dr.
Kurpjoweit (Wissenschaftliche Mitarbeiterin), Steineke (Nicht-
wissenschaftliche Mitarbeiterin) sowie Prof. Dr. Wimann und
die Profn. Dr. Wragge-Lange (Hochschulehrer) gehoren, hat
mich zu ihrem Vorsitzenden gewahlt und mich gebeten, nach
Abschlull des Verfahrens die Laudatio tiber den ersten Hono-
rarprofessor im Fachbereich 1 Padagogik zu formulieren und
vorzutragen.

Ich tue dies mit besonderem Vergnigen, kenne ich Herrn
Oberstudiendirektor Dr. Ludwig Freisel doch schon seit Be-
ginn meiner Tatigkeit an der Universitat Oldenburg. Und die-
ser Beginn reicht, fast auf den Tag genau, 28 Jahre zuriick. Am
9. Februar 1971 hatte ich in Oldenburg meinen ersten Arbeits-
tag, und im dann wenig spater beginnenden Sommersemester
traf ich zum ersten Mal mit Herrn Freisel zusammen. Der neue
Kollege Busch und der promovierte Studienrat fir Deutsch
und Geschichte Freisel hatten sich tber die Kriterien zu ver-
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standigen, die sie bei Priifungen anlegen wollten fiir junge
Menschen, die sich auf die sog. Z-Priifung vorbereitet hatten.
Die Z-Prifung, die Zulassungs-Priifung zum Hochschulstu-
dium ohne Reifezeugnis, das wulte ich schon, war ein im
Blick auf die Haltung der Gymnasien bzw. der Gymnasialleh-
rer ein sehr sensibles Feld; riihrten sie doch an das institutio-
nelle Monopol des Gymnasiums.

Fir die vor der Er6ffnung ihres Lehrbetriebes stehende Univer-
sitit Oldenburg war neben der grundsitzlichen Reform der
Lehrerausbildung die Offnung hoherer Bildung fiir neue Ziel-
gruppen, jenem Personenkreis also, der aus was fiir Griinden
auch immer nicht auf dem herkémmlichen Weg Uber das
Abitur die Studierfihigkeit erworben hatte, ein die Reforman-
spriiche kennzeichnendes Anliegen. Mag sein, da8 die in die-
ser Angelegenheit schnell und kooperativ erfolgende Verstan-
digung zwischen Herrn Freisel und mir mit daran lag, dal ich
selbst in den 60er Jahren als Lehrer an Grund- und Hauptschu-
len titig war und wie Freisel Gberzeugt war von der Notwen-
digkeit der Reform des deutschen Bildungssystems, zu dem
neben den Schulen eben auch die Hochschulen gehoren.
Jedenfalls lernte ich tber das Zusammentreffen bei den Z-Pri-
fungen Dr. Freisel nicht nur als einen anregenden, zugleich
engagierten und abwéagenden Lehrer kennen, sondern auch als
einen Kollegen, der sich in vielféltiger Weise inhaltlich-fach-
lich im Grenz- und Kooperationsfeld zwischen der neu ge-
grindeten Universitat Oldenburg und den Gymnasien der Re-
gion engagierte.

Gerade dieses Engagement macht Herrn Dr. Freisel so interes-
sant fir unseren Fachbereich. In diese Feststellung sind einige
Stationen der Biographie Freisels einzubeziehen; mir scheint,
dald sie ausschlaggebend waren fiir die sich seit Anfang der
achtziger Jahre vertiefenden Kontakte zwischen Ludwig Freisel
und der Universitat Oldenburg und insbesondere zu unserem
Fachbereich.
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Von 1957 bis 1965 hat Ludwig Freisel an unterschiedlichen
Hochschulen Geschichte und Germanistik studiert und wurde
1964 - noch vor dem Staatsexamen, das er im Juli 1965 in Kiel
ablegte, - mit einer Dissertation tber ,Das Bismarckbild der
Alldeutschen” promoviert. Im Juni 1967 erganzte er seine
Lehramtsfachstudien durch die Padagogische Prifung fiir das
Lehramt an hoheren Schulen. Die dann folgenden Stationen
seiner beruflichen Laufbahn stehen schon in enger Verbindung
zu Oldenburg, wo er ab 1968 seinen Lebensmittelpunkt fin-
det. Am Alten Gymnasium unterrichtet er in den Fachern
Deutsch, Geschichte und Gemeinschaftskunde - zunichst als
Studienassessor, dann als Studien- und Oberstudienrat. In die
zweite Phase der Lehrerausbildung steigt er Mitte der siebziger
Jahre ein, zunachst als Fachleiter fir Gemeinschaftskunde am
Studienseminar in Oldenburg, ab 1986 - nach seiner Ernen-
nung zum Oberstudiendirektor - als Leiter des Studienseminars
in Leer. In dieser Funktion ist er auch heute noch titig.

Die meisten der heute hier Anwesenden sind bestens im Bilde
Uber das, was die Universitat Oldenburg und insbesondere die
Angehorigen des Fachbereiches 1 Padagogik seit Beginn des
universitaren Lehrbetriebes 1974 fiir die Reform der Lehrer-
ausbildung getan haben und noch weiterhin tun. Ein konzep-
tionell unverzichtbares Element dieses Tuns ist, trotz aller Ein-
schrankungen, die die Universitat nach Beendigung - fiir mich
nach Abbruch - des Modellversuchs Einphasige Lehrerausbil-
dung hat hinnehmen mussen, die enge Verbindung von theo-
retisch-fachwissenschaftlicher und berufspraktischer Ausbil-
dung. Diese |4t sich nur realisieren und studienwirksam in
die Ausbildung einbeziehen, wenn sie frithzeitig stattfindet, d.
h. bereits in der ersten Phase der Ausbildung. Hier ist die Uni-
versitat auf die Zusammenarbeit mit fachlich kompetenten und
engagierten Lehrerinnen und Lehrern - und zwar aus allen
Schulformen und Schulstufen - angewiesen. In diesem Kontext
ist ein weiterer Punkt anzusprechen, der den Oberstudiendi-
rektor Dr. Ludwig Freisel fir unseren Fachbereich interessant
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macht. Ich meine die vermittelnde Rolle zwischen Praxis und
Wissenschaft, die Freisel in den Zeiten des Modellversuchs zur
Einphasigen Lehrerausbildung (ELAB) und danach wahrnahm.
Seine fuir uns wichtigen Leistsungen sehe ich darin - und dies
wird auch tbereinstimmend in den Gutachten, die wir bei den
Professoren Dr. Cloer (Hildesheim), Dr. Wolter (Dresden) und
Dr. Scholz (Oldenburg) eingeholt haben, herausgestellt -, dalk
Ludwig Freisel sich in den Reflexions- und Handlungsfeldern
der Schulreform und der didaktischen Innovation engagierte
und so mit dafiir sorgte, daR auf der einen Seite wissenschaft-
liche Impulse fir die Weiterentwicklung des Gymnasiums als
Institution und des Unterrichts im Gymnasium ausgingen, an-
dererseits und umgekehrt auch die universitire Lehrerausbil-
dung mit den Anspriichen und Anforderungen der gymnasia-
len Schulpraxis immer wieder konfrontiert wird.

Freisels fachliche Schwerpunkte und Interessen, so mochte ich
mit Blick auf unsere Entscheidung, ihn zum Honorarprofessor
fir Schulpddagogik mit dem Schwerpunkt Sekundarstufe II/
Gymnasiale Oberstufe zu bestellen, zusammenfassen, liegen
in der Gymnasialpadagogik und der Entwicklung des Gymna-
siums, insbesondere seiner Oberstufe, sowie in der allgemei-
nen Didaktik und der Fachdidaktik ,seiner” Unterrichtsfacher
Deutsch, Geschichte und Gemeinschaftskunde.

In diesem Spektrum sind Gbrigens auch seine Veroffentlichun-
gen anzusiedeln. Gegenwartig wendet sich Freisel einem be-
sonders interessanten Thema zu, namlich der Bedeutung re-
formpadagogischer Konzepte und Ansétze fir die Reform und
die Didaktik des Gymnasiums im Kontext gesellschaftlicher
Modernisierungsprozesse. Dieses Thema ist bislang weitge-
hend vernachlassigt worden, da die traditionelle Gymnasial-
padagogik um die Reformpadagogik eher einen Bogen ge-
schlagen hat.

Die heute erfolgende Bestellung von Dr. Ludwig Freisel zum
Honorarprofessor im Fachbereich 1 Padagogik der Universitit
Oldenburg ist - das sollte in meiner Laudatio auch deutlich
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werden - kein spontaner oder gar stratetgisch-taktischer Be-
schlu3, sondern einer, der es uns ermoglicht, das langjahrige
Engagement von Ludwig Freisel im Grenz- und Kooperations-
bereich zwischen Universitit und Gymnasium, zwischen er-
ster und zweiter Phase der Lehrausbildung, anzuerkennen, zu
,ehren”, und gleichzeitig auch die Mitarbeit eines kompeten-
ten und erfahrenen Kollgens an der immer noch reformorien-
tierten Lehrerausbildung an der Universitat Oldenburg institu-
tionell zu sichern und fir die Bereiche Sekundarstsufe Il und
Gymnasiale Oberstufe zu nutzen.

Ich hatte Lust, gerade in diesem Zusammenhang die fahrlassi-
gen AuRerungen - ich hoffe, es sind nicht auch Auffassungen -
des jungen Ministers Opperman tber den Ort der Lehreraus-
bildung zu kommentieren. Sie treffen uns schon, weil auch im
Hochschulsektor die Politik am langeren Hebel sitzt, aber sie
erschittern uns nicht in der Auffassung, dall es nicht um Dis-
kussionen tber den Ort der Lehrerausbildung geht, sondern
um die Frage ,Wie mussen Lehrerinnen und Lehrer fir alle
Schulformen und Schulstufen ausgebildet werden, damit sie
den Anforderungen, die heute an Schule und Unterricht ge-
stellt werden, gewachsen sind und gerecht werden kénnen?”
An der Suche nach einer Antwort auf diese Frage beteiligen
wir uns gern und - so mochte ich selbstbewul8t hinzufiigen -
auch kompetent. Und daB uns dabei auch weiterhin - nun
aber auch als Hochschullehrer - Herr Freisel helfen und unter-
stitzen wird, freut mich und bestarkt uns alle in der Auffas-
sung, daB mit der Ernennung von Oberstudiendirektor Dr.
Ludwig Freisel zum Honorarprofessor fiir Schulpadagogik
heute ein weiterer wichtiger Schritt zur Entwicklung unseres
Fachbereiches 1 Padagogik getan wurde.
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