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VORWORT

Die Angehdorigen der Universitéat Oldenburg bereiten sich auf
eine neue Entwicklungsetappe in ihrer knapp finfundzwanzig-
jahrigen Existenz als wissenschaftlidHechschule vor. Vom
Senat aufgefordert, durch immer neue ministerielle Kiirzungs-
auflagen unter Druck gesetmnhd durch eine zentrale Pla-
nungskommission nicht immer einsichtsviodigleitet, arbeiten

die Fachbereichand zentralen Einrichtungen angaannten
Struktur- und Entwicklungsplanen fidlie nachsterzehn bis
funfzehn Jahre.

Keine Frage, dalR solche aufwendigen Unternehmungen be-
deutsam sein kdnnen, sofern sie sich nicht darauf beschran
ken, lediglich mehr oder weniger umfangreiche Legitimati-
onspapiere zu produzieren, sondern das Alte Uberpriifen unc
Neues in den Blick nehmen unter Beriicksichtigung der Auf-
gaben, die eine Universitat angesichts der sich wandelnden
Herausforderungen in Lehre und Forschung zu ibernehmer
hat.

Unter den Fachbereichen der Universitat Oldenburg ist der
Fachbereich 1 Padagogik der einzige, der hinsichtlich der Ent-
wicklungsaufgabemit (fast) allen anderen der insgesamt elf
Fachbereiche in Verbindung steht - was auch gavasse Ab-
hangigkeitvon deren Entwicklungsplandredeutet -, weil ei-

ne der nicht infragestehendétauptaufgaben der Universitat
Oldenburg die Lehrerausbildung ist. Die Studierenden ent-
scheiden sich beirkintritt in die Universitat fir eines der
Lehramter (Grund- undlauptschule, Realschule, Sonderschu-
le, Gymnasium, berufsbildende Schulemyd innerhaltdieser

fur eine bestimmte Facherkombination; die Facleihyeise
identisch mit Wissenschaftsdisziplinemerden durch unter-
schiedliche Fachbereiche vertreten.



Wie jedeWissenschaftsdisziplin, die an der Lehrerausbildung
beteiligt ist, ein Interessdaran haben mufR}, aucuf Ab-
schlissaund Tatigkeitsfelder au3erhalb der Lehrerausbildung
bzw. aulRerhalb der Schule zu orientieréat auchdie Pad-
agogik/Erziehungswissenschaft edolches Interesseumal
sich in den zuriickliegenden ca. dreiRig Jahren die Berufs- und
Tatigkeitsfelder auRerhalb der Schalesgeweitehaben, die
qualitativ hochstehend ausgebildete Padagagwh Padago-
ginnenbendtigen. Wenn auf3erschulische Einrichtungen pad-
agogisches Personal bendétigen, das lehren, leitdforschen
soll, dannbedarf das einer entsprechenden universitaAresi
bildung, die in deRegelmit dem Diplom bzw. dem Magister
abschlief3t.

In den Kontext dieser Uberlegungen gehortiuer veroffent-
lichte Vortragstext des ErziehungswissenschafitarsKlaus-
Peter Horn, der seit 1991 an der Humboldt-Universitat Berlin
lehrt undforscht. Horn gehdért zu den wenigen Experten in
Deutscltand, die sich kontinuierlich den Problemen erzie-
hungswissenschaftlicher Ausbildung im Spannungsfeld von
Wissenschaftsdisziplin und Profession forschend zuwenden.
Klaus-Peter Horn hat seine Uberlegungen iber die ,Ent-
wicklung und Perspektiven des Diplomstudiengangs Erzie-
hungswissenschaft® im Rahmen eines Erziehungswissen-
schaftlichen Kolloquiums des Fachbereiches 1 Padagogik am
29. Oktober 1997 in Oldenburg vorgetragen. Sénsfiih-
rungen sind auch als interdisziplinarer Beitrag fir die inneru-
niversitéare Struktur- und Entwicklungsdebatte zu sehen und
sollen darum sowohl den Angehdérigen der Universitat wie
auch der iberregionalen Offentlichkeit, die an ahnlichen Pla-
nungen arbeitet, schnell zuganglich gemacht werden.

Fir die in der Universitat Oldenburg in Sachen ,Perspektiv-
plan 2010“ Verantwortlichen gilt es zu erinnera. 1.300
Studierende, das sind etwa 10 % aller in Oldenburg Immatri-
kulierten, studieren im Rahmen von Diplom- und Magister-
studiengdngen Padagogik/Erziehungswissenhaft; weitere ca



3.000 Studierende bereiten sich auf Abschliisse innerhalb der
Lehrerausbildung vor. Kein Fach spielt fur die Zukunft der
Universitat Oldenburg eine vergleichbar bedeutsame Rolle
wie die Padagogik bzw. Erziehungswissenschaft. Das gilt es
bei allen anstehenden Entscheidungen und Planungen i
Blick zu halten.

Oldenburg, November 1997 Prof. Dr. Friedrich W. Busch






KLAUS-PETER HORN

Professionalisierung und Disziplinbildung

Zur Entwicklung des Diplomstudiengangs
Erziehungswissenschatft

Es ist nur durch personliche Gespréche, also nicht im strenger
Sinne empirisch, erwiesen, daigle Studierende im Diplom-
studiengang Erziehungswissenschaft folgenden Dialog in nur
unwesentlich veréanderten Konstellationamd mit &hnlichen
Sétzen erlebt haben.

F.: Was studierst Du eigentlich?
A.: Ich studiere Padagogik.
F.: Ach so, Du wirst Lehrer!

A.: Nein, ich mache kein Lehramtsstudium, sondern werde
Diplom-Padagoge/in.

F. (sieht recht verstéandnislos drein): Was macht man denn
damit?

A.: Tja, also, [kurze Pause] als Diplom-Padagoge/in kann
man spater, wenn man einen Job kriegt, ‘mal in einem Ju-
gendhaus oder einem Heim oder in der Erwachsenenbil-
dung in einer leitenden Position arbeiten. Ich zum Beispiel
spezialisiere mich auf ...

Verlassen wir an dieser Stelle die beiden Gesprachspartner
RegelmaRig folgemach einersolchen Einleitungnehr oder
weniger deutliche Angaben Uber die Studieninhahd den
Abschlu, die Dauer des Studiunnsd die Berufschancen. Je
nach Zeitpunktdes Dialogs, inden siebziger oder seit den
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achtziger Jahren, je nach Alter, Studienphase und Grad del
Desillusionierung des/der Befragten werden die Antworten
euphorisch, klagend oder zynisch ausfallen. Je 6fter Studie-
rende im Diplomstudiengang Erziehungswissenschaft mit sol-
chen Fragen unsolcher Unkenntnis konfrontiert werden, de-
sto besser bereiten S&h auf den Eventualfall vomMan sagt
dannalsonicht mehr,lch studiere Padagogik”, sondern ant-
wortet vielleicht mit folgendem Satz: ,Ich studier&rzie-
hungsvissenschaft, Psychologisnd Soziologieund werde am
Endedes Studiumslen akademischen Titel ‘Diplom-Pagb-
gelin’ tragen.” Dadurch ist mdglicherweise das Mil3ver-
standnis, mamwerdeLehrer! aus dem Wegeraumt, doch ob
eine solche Antwort besser geeigmst Unklarheiten zu be-
seitigen und Fragende zufriedenzustellen, ist damit noch nicht
gesagt. Wie denauch sei,offenbar bereiteteind bereitet es
Schwierigkeiten, AuRenstehenden zu erlautesars dasdenn

ist: Diplom-Padagogik. Schon die Benennungen sictit so
einfach nachzuvollziehenMan studiert im Diplomstudien-
gang Erziehungswissenschaiftd wird bei erfolgreich abge-
legten Prifungen Diplom-Padagoge/iganz zu schweigen
von den verschiedenen, zum Teil recht heterogeBezeich-
nungen fir die Fachbereiche, Institute und Abteilungen.

Nun kann man nichsagen, daf3 solcheroblemeallein bei
den Diplom-Padagogen auftretedhnlich diffus mag es bei
den Diplom-Soziologerund Diplom-Politologen zugehen -,
sind sie doclhier starker Teibes Selbstund Fremdbildes als

in anderen Disziplinen. Woheiihrenaber diese Schwierig-
keiten? Ist der Studiengang nicht inzwischen profiliert genug,
sind nicht schon tausend&bsolventen ‘produziert’ worden,

1 Dieses MiBverstandnis ist kein@ggenn man den Dialog in die 6stlichen
Bundeslander der Bundesrepublik verlegt. Dort gab es zu Zeiten der DDR
bekanntermaRen eine Ausbildung zum Diplom-Padagogen lediglich als
Aufbaustudiengang im Fernstudium an der Humboldt-Universitat zu Ber-
lin zur Weiterqualifizierungvon Lehrern fur Leitungsamtegrgl. Nieke
1989, S. 529; Luders 1994, S. 577).
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habennicht gleichfalls Tausende dieser Absolventen erfolg-
reich den Einstieg in da&Berufsleben bewaltigt? Ist alsocht

eine umfassende Professionalisierung gelungen, dffekie
heute nur mit groBer Mihe riickgéangig gemacht werden kdnn-
ten? Undnicht zuletzt: Sind Fragemyie siehier gestellt wer-
den, nicht eher aldwusdruck eines Defizits deErziehungs-
wissenschaft (Stichwort: ,Nabelschaw®nn als Ausdruck ei-
nes Problems der Diplom-Padagogemd P&adagoginnen zu
sehen?

Die - fur die Zeitzeugen vielleichticht geradeliberraschen-

de - These dieses Vortrags, dal3 die Antwort aufliese Fra-
gen nur in einem entschiedengda und Nein!* besteherkann

- unddiesnicht nur,weil es modischund scheinbar einfacher
ist, Ambivalenz zu diagnostizieren. Vielmehr wiese So-
wohl-als-auch-Antwort Folge eines systematischen Problems,
das mit der Einrichtungles Diplomstudienganges verbunden
war, das aber durch diese Einrichtung nigdlyst wurde, son-
dern sogar irgewisser Beziehungeu forciert wurdeDieses
systematische Problem wird in der Padagogik traditionell als
Problem der Verhéltnisbestimmungn Theorieund Praxis
beschrieben; in etwasnderer Wendung soll éser als Pro-
blem des Verhéltnisses vdbisziplin und Profession einge-
fuhrt werden, zwischen denen die Ausbildung sich in einer
Vermittlerrolle befindet (vgl. Liders 1989; Horn/Liiders 1997;
Tenorth1990 und 1994). Undie These vom erfolglosen Er-
folg oder vom erfolgreichen MiRerfolg zllustrieren und zu
entfalten, werdech zunéchstetwas ausfuhrlicher dienner-

und auBerpadagogischéfontexte derEinrichtung des Di-
plomstudienganges Erziehungswissenschaft am Ausgang de
sechziger und Beginn derebziger Jahre skizzieren. Vor die-
sem Hintergrund wirddann kurzdie Entwicklung des Stu-
dienganges, v.a. im Hinblick auf die Studenten- und Absolven-
tenzahlensowie auf die Problemeind die Durchsetzung auf
dem Arbeitsmarkt vorgestellt. SchlieZlich wird auf @asis
von Forschungsergebnissenr Ausbildung der Diplompéad-
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agoginnen undpadagogen der Frage nachgegangaeweit

das wissenschaftliche Selbstverstandnis, die Ausbildungser-
wartungen der Studierenden utié Erwartungervon Anstel-
lungstragern sowie allgemeine Praxiserfordernisse aufeinander
abbildbar sindEin knappes Fazit verbindet d&uckblick auf

die Entwicklung des Diplomstudiengangs mit den Ergebnissen
neuerer Untersuchungen, die die Beziehung zwischen Diszi-
plin/Theorie, Ausbildungind Profession/Praxis in einem an-
deren Licht darstellen.

In den folgenden Ausflihrungen, dies natiweg, werde ich
recht pauschal Uber den Diplomstudiengang Erziehungswis-
senschaft sprechen, wohl wissend, dal’ dieser Studiengang il
aller Regel mit der Sozialpéadagogik verbunden wird. Hier sind
neben der Erwachsenen- und Weiterbildung nichitdie mei-

sten Studierenden des Studienganges, soraeh die mei-
sten Verdffentlichungen zum Diplomstudiengang zu finden.
Manche meiner Argumente beziehe ich aus diesedfféatli-
chungen, ohngeweils immer kenntlich zu machen, dal3 sie
sich im engeren Sinne auf die sozialpadagogisdeatten
bezidhen, weil ich unterstelle, daR sie auf den Studiengang
insgesamt Ubertragbar sind. @ese Unterstellungtimmt,
muissen Vortrag und Diskussion zeigen.

1. Kontexte und Intentionen: Die Etablierung des
Diplomstudienganges Erziehungswissenschaft

Die Einrichtungdes Diplomstudienganges Erziehungswissen-
schaft in der Bundesrepublik der spaten sechiiger begin-
nenden siebziger Jahre verdankte sich der glinskgestel-
lation, daR die politisch-gesellschaftliche Nachfrageh pad-
agogischem Fachwissaimd péadagogischen Fachkréaften im
Rahmen der Bildungsreforomd der Entwicklungles Sozial-
und Wohlfahrtsstaatesuf ein Angebotund Versprechen der
akademischen Padagogik trdfese Nachfrage befriedigen zu
kénnen.Dabei wurde vorder Seite der akademischen Pad-
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agogik zugleich das Interesse verfolgt, die Padagogik endgul-
tig als anerkanntes Fach an der Universitat zu etablieren. Fi
Nachfragendewie fir Anbietende schien defonigsweg in

der Verwissenschaftlichung der Ausbildung zu bestehen, die
wiederum der Professionalisierung der padagogischen Arbeit
zugute kommen sollte. Der daraufteéntwickelte Diplomstu-
dien gang stand dahgon Beginn an inder Spannung, tra-
gendes Element einer eigenstéandigen akademischen Disziplir
sein und zugleich durch wissenschatftliche Ausbildung auf eine
Vielfalt padagogischer Berufe vorbereiten zu sollen.

Bis zur Mitte der sechziger Jahre war die Erziehungswissen-
schaft an den deutschen Universitaten zfemt etablierg
doch gab es an den westdeutschen Universitaten lediglich je
ein bis zweiOrdinariate fir Padagogik, zu denen gelegentlich
noch Ordinariate oder Extraordinariate fur Wirtschaftspad-
agogik hinzukamen. Insgesamt war das Fach persaiszll
noch leicht tberschaubar, litt aber auch darunter, daf? es kei:
nen eigenstandigen Studiengang gab. Erst in flerziger
Jahrenwurde an einigen Hochschulein Magister-Studium
ermddicht, dasjedochmarginalblieb und diesen Status auch
bis heutenicht Giberwinden konnte (vgl. Gangler 1994). Die
immer wiederlaut gewordenerRufe nach einem eigenstandi-
gen padagogischen Studiengang erhielten neuen Auftrieb, als
Mitte der sechziger Jahre die 1963 gegrindeteé 1964 mit
glltiger Satzung konstituierte Deutsche Gesellschaft fir Erzie-
hungswissenschaft (DGfE) eine Kommissiois Leben rief,

die sichmit der Frage nach einem all@ddagogischen Aus-
bildungsgangen gemeinsamen ,Kernstudium* Beziehungs-
wissenschaft befassen sollte. Im Vorfeler Tagung, auf der
diesesThema ausflhrlich behandelt werden sollte, ksin-

2 Diese Aussage gilt fur die ostnd die westdeutschen Universié. Die
weitere Darstellung bezieht sich jedoch ausschlie3lich auf die westdeut-
schen Hochschulen, da auch nur hier der Diplomstudiengang eingefiihrt
wurde. Vgl. dazu Helm u.a. 1989; Horn 1997; Horn/Tenorth 1998.
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rich Roth in seinem Briefom 1.Februar 1966 an den Vorsit-
zenden der DGfE, Otto Friedridolinow, auch eineVerbin-
dung zurFrage nach einem Diplomstudiengang: Hur sei,

so schrieb Heinrich Roth, ,noch nie die Fralgeantwortet
worden,wie manPéadagogik eigentlich studiedbe eginen
Diplom-Padagogen, miufte das einmal griindlich durchdacht
werden. Es wirdemlann vermutlich die Erzieherund die
Lehrberufe nur eine Strecke gemeinsam gehen kérien.*

Nachdem dieseBhema schon in den fiinfziger Jahreeder-

holt von den westdeutschen Universitatspadagogen behandel
worden war, ohne dal3 es zur Einfihruiges Diplomstudien
ganges kam (vgl. dazu die Darstellubgi Géangler 1994,

S. 242 ff.), stand es nun also erneut auf der Tagesordnung. Be
der 14. Konferenz dewestdeutschen Universitatspadagogen
in Wirzburg im April 1966wurde im Anschlu an die Vor-
trage von Wilhelm Flitner und Theo Dietrich ber,Aufbau

und Zusammenhang der padagogischen Studien an den Uni
versitaten undPadagogischen Hochschulesih ,Arbeitskreis
‘Elementarstudium™ins Leben gerufender sich spater als
-Kommission fiir Fragewles padagogischen Studiummséhr-

fach trafund 1968seine Uberlegungen zum padagogischen
~Kernstudium® der Offentlichkeit vorlegte (vgl. Kernstudium
1968).Parallel dazu hatte diBGfE wéahrend ihreraul3eror-
dentlichen Mitgliederversammlung im Anschluf? an die Kon-
ferenz demwestdeutschen Universitatspaddagogen gemaf einer
frheren Absprache - beter Vorgangewonferenz in Kassel

war offenbar schon eine ,Kommission fir diese Frage" be-
nanntworden - den ,Studiengang fur Diplompéadagogen“ als

3 Der Brief wird zitiert nach den Akten des Vorsitzenden der DGfE, die sich
im Archiv der Abt. Historische Erziehungswissenschaft an der Humboldt-
Universitat befinden, hier: Akten der DGfE: Briefwechgem 23.5.1964
ff., Bl. 304.
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Punkt 2 aufihrer Tagesordnund.Hierzu hatte H. Roth, der
aufgrund eines Termins im Bildungsrahicht teilnehmen
konnte, eine Vorlage erstellt, deren Diskussion ergamztie

von einem provisorischen Entwuefner Diplompriifungsord-
nung von Albert Reblsowieeinem Kurzberichton Hermann
Rohrs Gber Bestrebungen in Baden-Wirttemberg, Berlin und
Nordrhein-Westfalen,ein Diplom an den P&adagogischen
Hochschulen als Erganzungur dortigen Lehrdaildung und

zur Aufwertung der Padagogischen Hochschulen einzufihren.
Hans Scheuerl erlauterte im Anschluf3 die aus der Sicht der
Westdeutschen Rektorenkonferenz (WRK) zu beriickgiehti
den rechtlichen Regelungen zum weiteren Vorgehen.

Roth betonte in seingricht immersystematisch verfahrenden
Vorlage insbesondere den Anteil, den @mflhrung eines
Diplomstudienganges firr die Disziplin hatte, hob aber auch
die Notwendigkeit einer wissenschaftlichen Ausbildung fur die
erzieherischerBerufe hervor. Im Hinblick auf die Disziplin
stellte er fest, daf? die

.Padagogik dann einmal herausgefordert (wére), in defi-
nierten Lehrgangen klarzustellen, was Padagogik zu studie-
ren in concreto Uberhaupt heil3t. Der vage Begriff einer
padagogischen Bildung als Studienziel, der bestenfalls,
wenn er Uberhaupt Substanz hatte, philologisch-historische
Fahigkeiten und Fertigkeiten betraf, geniigt heute nicht
mehr® Ebenso auch nicht der vage Wunsch, der also Stu-

4 Vgl. Akten der DGfE: Offizielle Beschlusse u.2964-68 1,Bl. 116-121
und 128-131Hier das Einladungsschreiben Rebles, die Vorlagen von
Roth und Reble sowie das Protokoll der Mitgliederversammlung. Vgl.
auch Scheibe 1966.

5 Diese Wendung war offenbar geg@éfilhelm Flitner und die ,geistes-
wisssenschaftliche* Padagogik gerichtet. Flitned Roth waren bei der
Konferenz nicht anwesend, so daf3 das Protokoll leider keine Auskiinfte
geben kann, ob es daruber zu eirtreit gekommernist. Zu Roths Stel-
lung zur ,geisteswissenschaftlichen“ Padagogik im Kontext des Wandels
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dierende moéchte wiinschenswerterweise uber etwas Praxis
im Schulehalten verfiigen.. Die Padagogik mif3te bei der
Erstellung dieses Studienganges erweisen, was sie an erzie
herischen Einsichten und Leistungsformen fiir die erziehe-
rische Praxis tatséchlich nachweislich aus einer umfassen-
den Theorie und Methodik heraus zu leisten vermag. Die
Lehrgange waren aber auch als Durchgang fir die Dokto-
randen in Padagogik aulerst heilsam. Vor allem wiirden
sich dann vielleicht die seltsame Angst vor Psychologie und
Soziologie oder die kinstliche und verkehrte Abwehr vor
derenErhellung des Erziehungsfeldes verlieren, zu schwei-
gen von jener falschen Uberlegenheitsattitiide, die nichts
als ein Zeichen der Schwéche ist."

Zur Weiterentwicklung der Disziplin trlige auch die Tatsache
bei, dafd dieAbsolventen eine Diplomarbeit vorzulegedtten.
Die Diplomarbeit lieBeamlich endlich zu, daf} die Themen
und Gegenstande der padagogischen Untersuchwgeider
Padagogik allein bestimmt werden kénntaodurch erst lan-
gerfristige planmaRigqufgebaute Forschungsarbeiten mdoglich
wiirden und ,aucldie Wissenschaft selbst vorwarts* gebracht
werden konnte. Im Sinne demn ihm selbst geforderten
Jrealistischen Wendung“ schien H. Roth durch diplom-
studiengang eine Abkehron der ,bloRen Text-Padagogik”
hin zu ,Forschungsgruppen® maglich.

Im Hinblick auf die Leistungemnd denZweck der wissen-
schaftlichen Ausbildungetonte Roth abexuch derBerufsbe-
zug unddie Idee, daR die so Ausgebildeten Leitungsfunktio-
nen Ubernehmen sollten:

.Die Padagogik als Wissenschaft hat auch Erzieherausbil-
dung zu leisten. Um diese geht es vorziglich beim Diplom-
Padagogen. ... Dimeitschichtige Erziehungspraxis schreit

von der Padagogik zur Erziehungswissenschaft in den sechziger Jahren
vgl. Liders 1989, S. 53 ff., und Muller/Tenorth 1979, S. 857 f.
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nach akademisch ausgebildeten Padagogen, die erziehel
und Erzieher umfassend anleiten kénnen, ist aber gegen ih-
re eigene Uberzeugung und Erfahrung gezwungen, vielfach
an Stelle von Padagogen Psychologen und Soziologen zL
berufen. Der Student, der heute Sozialpddagogik studiert,
bewegt sich als einzelner oft relativ hilflos zwischen einer
theoretischen Padagogik, einer unpadagogischen Psycho
logie und einer padagogikfeindlichen Soziologie. Der Di-
plom-Padagoge ist in erster Linie als leitende Kraft inner-
halb institutionalisierter Erziehungsbereiche gedacht.”

Dieser Sicht stimmten die meisten der anwesenpdeiversi-

tats padagogenzu, fur die stellvertretend H. Réhrs die For-
schungsorientierung und die absehbare Konsolidierung der Er-
zie hungswissenschaft durch die Einflihruteg Diplomsana-

log zur Psychologie und Soziologie als zentrale Argumente flr
den Diplomstudiengang noch einmal hervorhob.

Nach eingehender Diskussion der Vorlaged Vortrage kam
man Uberein, ,dieEinfihrung eines padagogischBiploms
einer wissenschaftlichedochschule gemaBen bestehenden
allgemeinen Bestimmungen fur Diplomordnungenvassen-
schaftlichen Hochschuldrei den dafiir zustéandigen Instanzen
zu beantragen“. Fir den notwendigen Fachausschuld wurder
seitens deDGfE Carl-Ludwig Furck, Hanglermann Groot-
hoff,6 Marian Heitger, Hartmut von Hentig, Heinrich Roth
und Klaus Schaller nominiert. Der Fachausschul} tagtd
AnerkennungdesAntrags durch dieNVRK und die Standige
Konferenz der Kultusminister der Lander der Bundesrepublik
Deutschland (KMK)zum ersten Mal im Februar 1967 und
entwickelte die erste ,Rahmenordnung fiir die Diplomprifung
in Erziehungswissenschaft”, die im Marz 196&h der KMK
beschlossen wurdéRahmenordnung 1969, vgl. dazu Liders
1989).

6  Groothoff gehdrte zugleich der Kommission fur das ,Kernstudium* an.
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Bei ihrer erstenZusammenkunft verstandigten sich die Mit-
glieder des Fachausschusses darauf, ,dal3 das Diplom im Ge
gensatz zum MA oder zum Doktorat durch eBpeufsbezo-
genheit gekennzeichnet werden muf3“ (vgl. Akten D&fE:
Offizielle Beschlisseau.a., 1964-68 |, Bl. 191v.Dieser Ver-
einbarung lag die Unterstellung ein&edarfs an wissen-
schaftlich ausgebildeten Padagogen zugrunde, den schor
Heinrich Roth beschrieben, aber wohl kaum gephitte, als

er schrieb, daf3 die ,weitschichtige Erziehungspraxi:ach
akademisch ausgebildeten Padagogen“ schreie. Allerdings wal
der Wunsch naclberufsstandischer Aufwertung durch eine
Akademisierung der Ausbildung von seiten der Praktiker nicht
zu Ubersehen. Diese berufsstadndischen Ambitionen waren ne
ben dem Wunsch der universitaren Fachvertretah einer
Aufwertung der Disziplinund gréRerer Eigenstandigkeit
durch einen eigenen Studiengang ein weitereht zu unter-
schatzender Faktor fur die relativ rasche Einfihrdag Di-
plomstudienganges Erziehungswissenschaft. Diese Wiinsche
wurden Ende der sechziger Jahre schlie3lich im Rahmen del
staatlichen Reformbestrebungen im Bildungse imsozialen
Sektor aufgenommeund -wie es imnachhinein scheinfast

zu schnell - in die Realitdt umgesetzt. Weder die Konsolidie-
rungsviinsche der Disziplin noch die Bedrfnisse der Prakti-
ker nach Aufwertung ihres Berufsstandes je fir sich afiétn

ten dasgewiinschte Ergebnis herbeifiihren kénnen. Dazu be-
durfte es der staatlichen Zustimang und Mitwirkung, die
aufgrund der in jenen Jahren einsetzenden sozialstaatlicher
Modernisierung in Verbindung mit einer durch Strukturpolitik
und Wissenschaftseuphorie gekennzeichneten Bildungsreform
rasch zustande kam (vgl. Luders 198@s. S. 109 ff.J. Es

7  Letztlich war eine solche Gemengelag® Wiinschen und Bedurfnissen
der Disziplin, von staatlicher Funktionalisierung und berufsstandischer
Profilierung, auch fir die rasche Karriere des Diplomstudiengangs im
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kam zu einem ProzeR3, der in der Wissenschaftsforschung als
Professionalisierung von oben odmich als ,palliative Pro-
fessionalisierung” beschrieben wird (vgl. Weingart 1976).

Der ,normale* Verlauf von Professionalisierungsprozessen ist
dadurch gekennzeichnet, dal3 ein Bestandystematischem
Wissen aufgebaut wird, der sich vermittelirch Ausbildung
und Zertifikate sowiedurch die soziale Organisation der An-
wendung dieses Wissens praktische Anwendungsbereiche er
schlie3t. Die ,palliative” Professionalisierung hingegen setzt
in der Mitte zwischen der Wissenschaftd derBerufspraxis

an; das bedeutet, daR Ausbildungsgangel Zertifikate auf-
grund staatlich-strategischelberlegungerzur Steuerung der
Nachfragenach akademischéusbildung eingefiihrt werden,
ohne Ricksicht darauf, ob das dazugehérige Fach die notiger
inhaltlichen und organisatorischen Ressourcen aufbieten,

und ohneRiicksicht darauf, oBerufsfeldund Berufsbildklar
konturiert sind.Die Einfihrungdes Diplomstudiegangs Er-
ziehungswissenschaft ist ein Exempel fur eswéche ,pal-
liative" Professionalisierung, durch die das Fach an den Uni-
versitaten undlie Berufspraxis aufgewertet wurdémie Er-
ziehungswissenschaft hatte allerdinigen Teil, ndmlich die
Forderung Rothsiach einer Klarstellungwas Padagogik zu
studieren in concreto Uberhaupt” hei@ngst noch nicht er-
fullt - und bis heutekann manangesichts der geringen Bin-
dungskraft der Rahmenordnungdaran zweifeln, ob diese
Aufgabe erfllllt ist.

Fach Psychologie in der Zales Nationalsozialismus verantwortlich, vgl.
Geuter 1984.

8 Luders 1989 hat dies insbesondere Beispiel der Sozialpadagogik de-
tailliert gezeigt. Seine Ergebniskénnen auf den Diplomstudiengang ins-
gesamt Ubertragen werden. Vgl. auch Minchmeier/Thiersch 1976.
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2. Expansion und Beschéaftigungsrisiko

Die Einrichtung des Diplomstudienganges zeitigte schnell
nicht prognostizierté-olgen. Innerhalb weniger Jahre stiegen
die Studierendenzahlen rapide %nlm Wintersemester
1972/73 waren bereitsiehr als 13.00(6tudierende zu ver-
zeicten, seit Mitte der 70er Jahre sind relativ konstatwa
25.000 bis 30.000 Studierende im Diplomstudiengang imma-
trikuliert, seit Einfilhrungdes Diplomstudienganges in den
neuen Bundesléandern ist ein weitefeiwachs festzustellen.
Der Diplomstudiengang ist damit in der Bundesrepublik zum
,groften sozialwissenschaftlichen Hauptfachstudiengang auf-
gestiegen“ (Rauschenbach 1994, S. 282hrlich beginnen
inzwischen mehr als 7.000 Studienanfanger und -anfémge
nen einStudium im Bereich der Erziehungswissenschaft.
Die Zahl der jahrlichen Absolventen des Diplomstudienganges
bewegtesich seit dem Ende der 70er Jahre auf eihéveau
zwischen 2.00@nd 2.700seit Beginn der 90er Jahjedoch

ist ein Rickgang auétwa 1.500 bis 1.600 Diplomprifungen
jahiich festzustellen. Die Diskrepanz zwischen den Anféanger-
und denAbsolventenzahlen |aR3t auf eine hohe Abbruch- und
Studienfachwechselquote schliel3en, die allerdings naxit
genauer untersucht wurde.

Die Erziehungswissenschaft war angesichts dieser explosions.
artigen Expansion der Studierendenzahlen seit 1970 schnel
Uberfordertund bot, wie es HanJhiersch 1974 formulierte,
das ,Bild einemicht hinreichend strukturierten uridherlaste-

9  Fur die Studierendenzahlen vgl. Langenbach/Leube/Minchmeier 1974, S.
40 ff.; Bundesarbeitsgemeinschaft der Diplom-P&dagogen 1988; Rau-
schenbach 1993, 1994; Zentralstelle 1997.

10 Die genannten Zahlen umfassen Studierende beider Hauptfachstudien-
gange in Erziehungswissenschaft, da in den offiziellen statistischen Quel-
len die Diplom- und die Magisterstudierenden nicht (immer) gesondert
ausgewiesen sind. Den Lowenanteil machen jedoch die Diplomstudieren-
den aus.
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ten Disziplin, dieinfolgedessemur bedingt arbeitsfahig und
dringend aufAusbau angewiesen” (Thiersdéh: Langenbach
u.a. 1974, S. IXyvar. Diese Uberlastungs-Diagnose wurde in
der Folgezeiimmer wieder vorgetragennd ist zumgelaufi-
genTopos inder Geschichteles Diplomstudienganggewor-
denll Trotz des fiir die Begriindung des Studienganges immer
wieder unterstellten Bedarfs war die universitEreiehungs-
wissenschaftdann aber offensichtlich véllig Gberrascht von
der realen hohen Nachfrageach dem Diplomstudiengang,
derenFolgen die Universitatspadagogen schnell zu spiiren be-
kamen.

Wurde die Uberlastung anfangs v.a. im Hinblick auf fehlendes
Hochschulpersonal zu einer Stiitzwmn Bedarfsargumenten
im Hochschulbereich, denen damals wden Wissenschafts-
verwaltungen im Rahmen der Hochschulexpansion noch weit-
gehend entsprochen wurtfegeriet mit derZeit die ungenii-
gende konzeptionelle Vorbereitung des Diplomstudienganges
in den Vordergrund deDebatte (vgl. Minchmeier/Thiersch
1976, S. 228 ff.). Die (Selbst-)Kritik an der ungentigenden in-
haltich-konzeptionellen Vorbereitung des Diplomstudien-
gangs wurde exterwon kritischen Einschatzungen dberuf-
lichen Einsetzbarkeon Diplompédagoginneand -padago-
gen und nicht minder kritischeRrognosen des zukiinftigen
Bedarfs an Diplompadagoginnen umiidagogen begleitég.

11 Vgl. Minchmeier/Thiersch 1976, S. 229; Thiersch 1985, S. 483; Thiersch
1989, S. 19.; Busch/Hommerich 1991, S. 1045. DaR der Verweis auf die
,Uberlastung* auch eine entlastende Funktion hatte, zeigt L{LR8S,

S. 23f.

12 Die Zahl der Hochschullehrenden stieg zwischen 1966 und 1980 um mehr
als das Funffache an, was einerseits auf die Einrichtung des Diplomstudi-
engames, andererseits auf die zur selben Zeit stattfindErgansion der
Lehrerbildung zurtckzufuhreist. Vgl. Muller/Tenorth1979, v.a. S. 863
ff.; Baumert/Roeder 1994; Rauschenbach/Christ 1994, S. 73 ff.

13 Schon 1977 ha.B. der Deutsche Verein fir offentlichad private Fir-
sorge in scharfen Wendungen zur ‘Misere’ der Diplompadagogenausbil-
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Die langsam in Gang gekommenen Untersuchungen Uber der
berufichen Verbleib der Diplompadagginnen und -gdago-
genboten dagegen jedodin anderes Bild. Im Verhaltnis zu
Absolventen anderersozialwissenschaftlicher Studiengange
setzten sich die Diplompadagjonen und-padagogen relativ
gut auf dem Arbeitsmarkt durchind wahrendlie Arbeitslo-
senzahl alletJniversitatsabsolventen seit 1991 im Ansteigen
begriffenist, hielt sich die Arbeitslosenzahl der Diplompad-
agoginnen undpadagogen seitdem relativ konstamt leicht
ricklaufiger Tendenz und erreichte 1995 einen Wert, der
deutlich niedriger lag aletwa zehn Jahrezuvorl4 Diese
Entwicklung verdankt sich auch dem trotz aller skeptischen
und warnenden Stimmen weiterhin expandierenutgtagogi-
schen Arbeitsmarkt und den zwischenzeitlichveweichnen-
den Erfolgen der Diplompéadagimnen und-padagogen in au-
Rerpadagogischen Feldern (Personalberatung u.a.).

Insgesamt macht sich daher inzwischen eher eine gemafig
positive Einschatzung der beruflichen Chanogon Diplom-
Padagoginnen uneéPadagogen breit. lhrBeschaftigungssi-
tuation sei,besseralsihr Ruf‘, das Risiko, arbeitslos zu wer-
den, vergleichsweisgyering und nichwesentlich unterschie-
den von dem anderer Sozialwissenschaftler (Kriidener/Schulze
1993; Rauschenbach 1994, S. 281 Von Interesse sindier
abernicht so sehdie Zahlen als solche, sondern vielmehr die
Tatsache, dal} die Fragach denberuflichen Méglichkeiten

oft unterHinweis auf die Durchsetzung auf dembaitsmarkt
beantwortet wird - zumindest im ersten Zugriff. Doch ist das
Marktargument allein - nacttem bekannten Motto: Was gut

dung Stellung genommen und sich ,verpflichtet* gefuhlt, ,Studenten vor
der Aufnahme eines Diplomstudiums und Hochschulen vor einer Vergro-
Berung der Studentenzahlen im Diplomstudiengang zu warnen“ (vgl.
DGfE-Akten, Diplomstudiengang etc., 1974-78, |, Bl. 86-89, hier BI. 86).

14 Vgl. die zusammenfassenden Ubersichten Busch/Hommerich 1991,
Krudener/Schulze 1993 und Rauschenbach 1994. Neue Zahlen liegen vor
bei Schulze-Kriidener 1997 und Zentralstelle 1997.
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ist, setzt sich durch - niclschlissigund beveiskraftig (vgl.
dazu auch Liders 1997). Der Umkehrschluf3, deds sich
durchsetzt, auch gut sei, mul3 erst noch geprift werden. Be-
trachtet man namlicldie Ausgangsintentionen des Diplom-
studienganges im Hinblick auf die Berufsfelderd Berufsta-
tigkeiten seiner Absolventerkehrt doch eherErniichterung
ein. Angetreten als Studiengang, desbesondere kiinftiges
Leitungspersonal in padagogischen Einrichtungen ausbilden
sollte, dessen tarifliche Bezahlung sich am héheren Dienst, al-
so an BAT Il a, orientiertekann angesichts devielfach un-
tertariflichen Einstufung, der vielen Teilzeitand Hono-
rarstellen und der haufig zu findenden unmittelbaren padago-
gischen Tatigkeitenur von einem Teilerfolg gespcben wer-
den. Die Diplom-Padagoginnamnd -Padagogen haben sich
zwar auf dem Arbeitsmarkt durchgesetzt, aber offenbar nur
unter Zuriicknahme des Anspruchs auf die unmittettader
Berufeinmiindung schon verbundene Besetzwmy Lei-
tungsstellen (Liders 1997Busch/Honmerich 1991, S.
1047)15 Dieses Fakim scheint auf den ersté@fick lediglich
unter berufspolitischen Gesichtspunkten interessant zu sein.
Bei naherem Hinsehen wird aber deutlich, dal? die Frage, war-
um die Besetzung von Leitungsstelleitht im intendierten
MalRe gegliickt ist, auch iRickblick auf die Ausbildung und

die durch sie vermittelten und erworbenen Qualifikationen von
Belang ist.

3. Professionalisierung durch Handlungskompetenz?

Es stellt sichdann namlichdie Frage, ob der Diplomstudien-
gang in der Ausbildung gehaltérat, was er versprochemat.
Schon friih wurde diese Frage auch von Fachvertretern negati

15 DalR dieser Anspruch eher rhetorischer Natur denn realist@ctkann
nicht dariiber hinwegsehen lassen, da viele Studierende schon bei Be-
ginn ihres Studiums mit diesem Anspruch konfrontiert wurden.
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beantwortet. Der Anspruch der Vermittlung berufsrelevanter
und praxisbezogener Qualifikation misse als ,auf3erst mangel-
haft eingeldst® bezeichnet werden, konstatierten Richard
Munchmeier undHans Thiersch sechiahre nach der Einfih-
rung des Diplomstudienganges (Minchmeier/Thiersch 1976,
S. 229)16 Nebenmangelhafter Organisation s@isbesondere

die Beziehung zwischen Ausbildungd Praxis* ungeklart,
sowohl hinsichtlich dervon der Praxis erwarteten Qualifika-
tionen als auch hinsichtlickles Verhéaltnisses voAusbil-
dungs angebotund Berufsmdglichkeiten (Minchmeier/
Thiersch 1976, S. 230%ptatt aber die fehlendeBerufsfeld-

und Bedarfsanalysen als Grundlage fiir die weitere Diskussion,
wasdenn einprofessioneller Diplom-Padagoge kénnen misse,
abzuwarten, verlegten sich Minchmeier/Thieraold andere
Autoren - auch im Bereich der Erwachsenand Weiterbil-
dung - auf allgemeine Uberlegungen zum Théhaessiona-
lisierung. Um die ,im Kontext des hochindustrialisierten Spat-
kapitalismus” immer wichtiger werdenden padagogischen
Aufgaben erfullen zu kdnnen, forderten sie elfrefessiona-
lisierung der Erziehungswissenschaft (sic!), deren grundlegen-
der Gedanke war, dal3 Erziehung parteilich seife: Partei-
lichkeit miisse gesehen werden ,als spezifische FamPro-
fessionalisierung, die sich. nicht mit der Institution um de-
ren Status und Eigenheit willen identifiziert, sondernikifen
Status, ihre Kenntnisse und Fahigkeiten in der Institution fiir
die Adressaten einsetzt’, nétig sei ,fachliche Kompetenz fir
einen parteilich aufgeklarten Alltag® (Minchmeier/Thiersch
1976, S. 231 und 240 ff.).

Indem sie Professionalitgrimérauf der Ebene eindserufli-
chen Ethos thematisiertemewegtenMiinchmeier/Thiersch

16 Ich greife diese Abhandlung heraugil an ihr m.E.typische Merkmale
der Diskussion gezeigt werden kdnnen, ohne behaupten zu wollen, dal
alle Beitrage zum Diplomstudiengang diesem Argumentationsmuster
folgten.
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sich freilich auf einem hohen normativen Niveau, das die Fra-
gen nach den tatsachlichotwendigen Qualifikationen im
Diplomstudium weitgehend ausblendeted in letzterKonse-
quenz als Moment einarur ,technische(n) Effizienzsteige-
rung des Handelns" inder Tendenz der ,Monopolisierung ...
durch Spezialisten und in ,Abgrenzungegentber der All-
tagswelt” sogar ablehnte.

Der Ruf nach einer so verstandenBnofessionalisierung er-
scheint sehr stark normativ aufgeladen, eher sozial- und re-
formpolitischen Imperativen folgend als eirdurch die wis-
senschaftliche Ausbildung aufgeklarten Handlungsperspekti-
ve, die auch die methodischad technische* Kompetenz der
padagogisch Handelnden ernginmt’ Die notwendige Auf-
klarung Gber die Rolleund Funktiondes Diplom-Padagogen
und die Ausbildung eines eigenen (Standes-)Bewul3tseins stan
den im Vordergrund der Debatten um die Professionalisie-
rung, die methodische Seite des padagogischen Handelns wur-
de eher am Randend unscharfdannaber auch wieder nor-
mativ im Verwissenschaftlichungsdiskurs mitthematisiert,
wenn ,nur theoriefundiertesnd methodisches Arbeiten (als)
erfolgversprechendind verantwortbar* (Pfaffenberger 1966,
zitiert nach Luders 1989, S. 156) bezeichnet wurde.

Die Professionalisierungsdebatte verfing sich allerdings immer
mehr in derGegeniberstellung einer abgelehnten ,Experto-
kratie* und einer Orientierung akonzepten deSelbsthilfe,

die beigenauer Betrachtung die eigenstandigefessimell-
padagogische Praxis grundsétzlich in Fragetstelhus die-

sem Dilemma versprach die Hinwendung zum Konzept der
wissenschatftlich fundierten Handlungskompetenz Befreiung.
Handlungskompetenz wurddgann auch zunieitbegriff der
Studienreform, konnte aber die schon in den Debatten lber die

17 Zum Professionalisierungsdiskurs in der Sozialpéddagogik der 60er bis
80er Jahre vgl. Luders 1989, S. 151 ff.



26 KLAUS-PETERHORN

Professionalisierung sichtbar gewordene ,Widerspriichlichkeit
zwischen normativ-reformpolitischeand analytisch-katego-
rialen Momenten nichawufheben, sondermur verlangern®
(Luders 1989, S 177). Dennoch ist nicht zu tUbersehen, dal die
Handlungskompetenzdebatte den Zusammenhamgerzie-
hungswissenschaftlicher Ausbildunmd padagogischer Pra-
xis deutlicher in den Mittelpunkt stellte als dies Bi®fessio-
nalisierungsdebatte geleistet hatte. Die Rahmenordnung von
1989 gewichtetlenn auch die Studienanteitar allgemeinen

und zuspeziellen padagogischen Handlungskompetenzen re-
lativ stark und stellt ihr@ededung fur denBerufsbezug des
Studiums heraus.

Mit der Festlegungon Handlungskompetenzen jstloch das
Problem der Beziehung zwischen Disziplimd Profession
nicht geklart. Handlungskompetenz ist namligieder eine
Alternativezur Theorieorientierung nockannsie in derAus-
bildung die Erfahrungernund Sicherheiterdes praktischen
Handelns veritteln, sie ist lediglich klarendeund vor-
bereitende Eintbung im Schutz der Ausbildunight Hand-
lungsvollzugunter den zur Handlungwingenden Bedingun-
gen der Berufspraxis (Thiersch 1990, S. 718 f.). Sie ist Teil
der Ausbildung, die entlasteon Handlungsdrucleher den
Pramissen und déogik der wissenschaftlichen Arbdilgen
kann, als daBie die Praxisbedingungen vollstéandigtizipie-

ren kdnnte. S&annalso auch der Rekurs auf Handlungskom-
petenzen und deren Einiibung wahrend des Studiums nicht pe
se die professionelle Kompetesizhern, die sich als Verspre-
chungdes Studienganges denKopfen festgesetziat. Dage-

gen spricht nichhur die hohe Bedeutung, die Praxiserfahrun-
gen durch Praktika und ehren-/nebenamtliche Tatigkeiten bei
der Besetzungon Stellen zukommt. Dagegen sprechen auch
die anhaltenden Bemiihungean Studierendergurch meist
aulReruniversitare Kurse zusatzliche Qualifikationen, v.a. im
therapeutischen Bereich, zu erwerben, wanan einAquiva-

lent fir die Forderung nach einem Zusatzfach bei den Erwach-
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senen- und Weiterbildnerader beiden Sonder- und Heil-
padagogen seheékann. Jedenfalls wirdu.a. dieser Tatsache,
daR viele Diplompéadagoginnemind -padagogen solche Zu-
satzqualifikationen vorweisen kdnnen, auch der relative Erfolg
der Diplompéadagoginnen ungiddagogen auf dem Arbeits-
markt zugeschrieben (vgl. Schulze-Kriidener 1997, S. 90).
Nicht zuletzt erhalt die erst®eschaftigung bei Diplom-
Padagoginnen undPadagogen einen ahnlichen Statis das

im Verhaltnis zu den Lehrern und Lehrerinrfehlende Refe-
rendariat.

4. Vom Nutzen und Nachteil des Studiums der
Erziehungswissenschaft

In den letzten knapp drei3ig Jahremrde alsoein Studien-
gang erfolgreich implementiert, der zwar seine Versprechen
auf eine Professionalisierung der Praktiker durchveievis-
senschaftlichte Ausbildungiicht ohne Verwerfungen und
Briiche einlésen konnte, dessen Absolventen sich aber relativ
erfolgreich auf dem Arbeitsmarkt durchsetzen konni2ies
konstatierend stellt sich die Frage, ob sich der Erfolg auf dem
Arbeitsmarkt trotz oder wegen der Ausbildung ergeben hat.

Ohne Anspruch auf Vollstandigkeit soll zum AbschtliBses
Vortrags eine Anndherung an eine Erklarutigses Sachver-
halts versucht werden. Mein Erklarungsversuch geht trivia-
lerweise zunéchst einmal davon aus, daf3 zwischen Theorie
bzw. Disziplin und Praxidzw. Profession eine grundlegende
und firdie Ausbildungsproblematik konstitutive Differenz be-
steht (vgl. hierzu Horn/Luders 1997Aus dem Blickwinkel
dieser Unterscheidung von Disziplin/Theorie einerseits und
Profession/Praxis anderersaiismmt die Ausbildung eine ver-
mittelnde Positiorein, sie stellt alsbewul3telnszenierung der
Koppelung beider Praxen“ (Tenorth 1990, S. 94) éirteln-
terface zwischerhnen dar undindet in einervon denjewei-
ligen Imperativen entlasteten Ausnahmesituation statt: Die im
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Studium zu leistenden Vermittlungsprozesse sind namlich we-
der derLogik wissenschaftlicheErkenntnisgewinnung noch
den Imperativen alltagspraktischbaw. verberuflichten pad-
agogischen Handelns je fiir sich allein verpflichtet. Stattdessen
stehen Transformationsprozesse im Mittelpunkif deren
Hilfe systematisiertedisziplinares Wissen in berufsqualifizie-
rendes Wissen umgewandelt werden soll. In dieser Perspektive
sind sowohl Forderungen nach einer refmaxisbezogenéfi

als auch solcheach einer reimvissenschaftlichen Ausbildung
verfehlt, weil sie blof3 die jeweiligen Imperativend Logiken
absolut setzen, stattach derLogik ihrer Relationierung zu
fragen. Als eine erfolgversprechende Form der Relationierung
dieser beiden Wissensformenit ihren je eigenen Logiken
werden die Ausweitung der begleitetend reflektierten Pra-
xisanteile im Studium und Fallananalysen in Kasuistiksemina-
ren empfohlen, die es in einem geschiitzten Raum ermdgli-
chen sollen, ohne den unmittelbaren Handlungsdruck der
Praxis das disziplindre wissenschaftliche Wisserd das
Praxiswissemiteinander in Beziehung zu setzen (vigkob
1994).

Eine padagogische Kasuistik empfiehlt sich auch deshaiib,

die Diffusitat, oder positiver ausgedriickt, die Offenheit des
Berufsfeldessich gunstig auf die Plazierungsmdoglichkeiten
der Berufsanfangeund -anfangerinnen auszuwirken scheint,
solange diese eben flexibehd breitausgebildet werden. Da
es unmdglich ist, die kiinftige vielféltige Berufspraxis zu an-
tizipieren ist lediglich an eine exemplarische Spezialisierung
zu denken (Nieke 1989, S. 532), zu der kasuistifrbgekte

18 Absolventen erziehungswissenschaftlicher Studiengange, aber auch Stu-
dierende votieren in der Regel fur eine starkere Praxisorientierung in der
Ausbildung und erhoffen sich davon eine Reduktion der Probleme beim
Einstieg in den Berufsalltag, bleiben jedoch in der Bestimmung von
»Theorie* und ,Praxis“meist vageund ungenau und verlangern das Pro-
blem nur, das sie durch mehr Praxisorientierung l6sen wollen Hagh
1991; Sturzenhecker 1993).
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ihren Teilbeitragen kénnen. Vor diesem Hintergrund ist auch
die Warnungvor einer Orientierung an engeéBerufsprofilen

zu verstehen, die ebeuch die Berufschancen einengen wiir-
den, wenngleich hervorzuheben ist, daf} die Diskusiam
Berufsprofileflir die interne curriculare Planung dausbil-
dung notwendig ist (vgl. Horster/Miller/Siepe 1987).

Eine neuere Studie Uber die prospektiverd retrospektiven
Bewetungendes Nutzens des erziehungswissenschaftlichen
Studiums fir die padagogische Berufstatigkeit fiihrt die Auto-
ren zu ahnlichekrgebnissen, die sie aber weitergehend inter-
pretieren. Als Kennzeichen padagogischer Tatigkeit werden
von Keineru.a. ,geringeRegelbindungund Handeln unter
Ungewil3heit* angenommen. Die spezifische Profilierung der
padagogischen Tatigkeit finde Gberwiegend erst im Praxisfeld
statt. ,Fir das erziehungswissenschaftliche Studiedfeutet
dies, weniger die Praxisind Berufsorientierung zbetonen,
sondern das Studium als einenschreibungsoffenen Raum
von Aneignungsmdglichkeiten zaterpretieren, der der Ein-
Ubung in den reflexivemnd kompetenten Umgangit Un-
gewi3heit dient” (Keiner u.a. 1997, S. 803).

Auf die Frage, warum die Absolventen des Diplomstugien

ges auf dem Arbeitsmarkt so erfolgreich wamen sind, kann
man mit einerUmkehrung dieser Argumentation antworten,
daf sie die wichtigste Grundlage der professionellen Tatigkeit,
namlich das Handeln unter der Bedingung degewil3heit,
durch das Studiumselbstkennengelernt haben. Ein nicht zu
vernachlassigender Baustein des Erfalgs Ausbildung liegt
offenbar gerade iihrer Diffusitat, die die Diffusitéat der Be-
rufspraxis vorwegnimmund dadurch derAbsolventen die
-Eindbung in den reflexiverund kompetenten Umgang mit
Ungewil3heit* ermdglicht. Die Permaneries Problems der
Berufsbezogenheit, der Vermittlungn Theorieund Praxis,

der Professionalitat odewxie immer dieses Problem jeweils
benannt wird, ist, so scheint es, zugleich ein Grund fiir den
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relativen Erfolg des Diplomstudiengangs Erziehungswissen-
schaftl?

E. Keiner u.a. ziehen daraus den Schluf3, nicht so sehr der
Studienabschlul® zu zertifizieren als vielmehr ,die verbrachte
Studienzeit beschreibend zu bestatigen, die Fregd dem
Nutzen des erziehungswissenschaftlichen Studiwffen zu
lassen und deRrozeR forschenden Lernens als dabemnen-
nen,was eraugenscheinlich ist: die Aneignumgn Kompe-
tenzen im Umgang mitngewi3heiterund in der Konstrukti-

on von Gewil3heiten.” (Keinen.a. 1997, S. 822) Verlagert
man allerdings in deWendung voreiner empirischeussa-

ge zu einer Empfehlung die Vermittlungsleistwagn Fach

und den Lehrendehin zuden Studierendemannwird nicht

nur das ,MaR fiir die Bewertung des Studienerfolgs” fraglich,
sondern es wird auch aus einer vielleicht notwendigen, aber
sicherlich allein nicht hinreichenden Bedingung fir den Stu-
dien- undBerufserfolg einezentrale Pramisse, dergegeniiber
die vermittelten Inhalte, Methodemd Techniken tatsachlich
tendenziell beliebig werden (Keinara. 1997, S. 822). Damit
wird das Problem aber offensichtlich wied#adurchgeldst,

dafl? man es nicht l6st.

Waéhrend Keiner u.a. di®ffenheit zum Programm machen,
zieht J. Kade aus demit Blick auf die Erwachsenenbildung
gewonnenen Befunéiner ,relative(n) Unabhangigkeit pad-
agogischen Koénnens von seinBrzeugung durch das Di-
plomstudium Padagogik“ einen anderen SchluR. Er sieht in
dieser Abkopplunghamlich die Chance, ,sich entschiedener
als bisher der Aufgabe der wissenschaftlichen AnalgseBil-

19 In dieser Hinsicht mag sich die Erziehungswissenschaft nicht grundsétz-
lich von anderen Sozialwissenschaften unterscheiden. Nicht zu tibersehen
ist allerdings,dafl} der argumentative Rekurs auf die Theorie-Praxis-
Problematik bei (Diplom-)Padagogen und Padagoginnen geradezu zum
Habitus gehort, wahrend Absolventen und Lehrende anderer sozialwis-
senschaftlicher Facher ihre Kompetenzen bei der Lsung fachlicher Pro-
bleme viel starker in den Vordergrund stellen.



PROFESSIONALISIERUNG UNIDISZIPLINBILDUNG 31

dungs- und Lernpraxis ... in unterschiedlichen institutionellen,
medialen und lebensweltlichen Kontexten“ zuzuwenden (Kade
1996, S. 33; vgl. auch Kade/Liiders 1996).

Angesichts der grundlegenden Differenpn Theorie und
Praxis und imHinblick auf die Pluralitdt padagogischer und
erziehungswissenschaftlicher Wissensbestande ist Offenheit in
der Ausbildunggar nicht zuvermeiden. Orientierung ist in
dieser Situation vielleicht davon zu erwarten, dalR der analyti-
sche Umgangnit padagogischem Wissamd Handelrgetibt
wird. Damit ist das Ausbildungsdilemma zwar nitlehoben,
sondern lediglich reformuliert - aber eihésung des Pro-
blems wird hoffentlich hier niemand von mir erwartet haben.

Meine folgenden SchluBiberlegungen geltamer auch we-
niger den Grundlagen des Faches als solchen, als vielmehr de
wissenschaftsund diziplinpolitischen Frage nach dgrzie-
hungsvissenschaft als Ausbildungsfach an den Universitaten.
In dieser Perspektivikann marfesthalten, dalR eine Disziplin,
die sich unteHinweis auf die notwendige Offenheit von der
Bearbeitung der Frageach ihren Grundlagen underen
Vermittlung in der Ausbildung verabschiedete, bald der
Frage nach der Notwendigkeit ihrer Existenz konfrontignt-

den wirde. Die Erziehungswissenschaft wird alstt umhin
kommen, ihre Grundlagen auch Hinblick auf die universi-
tare Ausbildungweiter zu diskutierenOhne in das Wehkla-
gen Uber die Spezialisierungstendenzen der modé&kfissen-
schaften einstimmen zu wollen, scheintneis hierbei ange-
bracht, dieDebatte Uber di€inheit der Erziehungswissen-
schaft unter Ausbildungsgesichtspunkten erneut aufzunehmen
denn die Frageach der Einheit der Disziplin ist auch fir die
Ausbildung relevant® Wenn die Vermutung zutrifft, und

20 D. Lenzens Konzeptualisierung der Erziehungswissenschaft als
.Lebenslaufwissenschafist einneuerer Ansatz zur Diskussion der Ein-
heit der Disziplin (vgl. Lenzen 1997). Ob dieser Vorschlag weit tragt, ist
angesichts seiner recht weit ausgreifenden Anspriiche allerdings fraglich.
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manche Indizien und Untersuchungen sprechen dafir, daR
Absolventen erziehungswissenschaftlicher Studiengdnge am
gleichenbzw. an verschiedenen Studienortetum mehr auf
gemeinsame Wissensbestamdkurrieren kénnen (vgMogel
1994, S. 380), dann stellt sich die Frage nach der Identitat und
Einheit der Disziplin neuWelchesind dieWissensbestande,
die Methoderund Technikengdie die Disziplin ausmachen?
Was sollen Studierendernen, um mehr alsiur den Titel
Diplom-Padagoge/Diplom-Padagogin gemeinsam zu haben?
Wie lassen sich angesichtier weiteren Auffacherung der
Disziplin Gemeinsamkeiten herstelleB&i der Beantwortung
solcher undweiterer Fragerkann esselbstverstandlicimicht
darum gehen, daRR alle Studierenden lernen solér, um

zwei Protagonisten gegensatzlicher Auffassungemennen,

z.B. Klaus Mollenhauer odevie WolfgangBrezinka zu den-
ken. Es kanrfreilich auch nicht darum geheRraxisbezug
gegen Theorieorientierung auszuspielen vied versa.Woflr

ich pladieren wirde, ware ein starkere Vereinheitlichung der
erziehungswissenschaftlichen  Grundausbildung, ein an
Grundprdlemen orientiertesund analytischausgerichtetes
und fiir alle Studierendegemeinsames Grundcurriculum der
Erziehungswissenschaft. Adér fundierten Einfihrung in die
Grundfragen undsrundprobleme der Disziplinnd ihre Be-
arbeitung, in der die Pluralitétes padagogischamd erzie-
hungswissenschaftlichen Wissens in systematisciveise

zum Tragen kommt, kdnnte ein differenziertes Schwerpunkt-
studium mit entpsrechenden Praxisanteifelyen. Die Be-
zeicmung Grundcurriculumvird vielleicht Abwehr hervorru-

fen, weil sie Assoziationen an eine Verschulung des Studiums
weckt. Wenn manaber das erziehungswissenschaftliche Stu-
dium nicht mitdem Hinweis auf die notwendig@luralitat in
Beliebigkeit enden lassen will, ist eine starkere Strukturierung
unumganglich.
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