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VORWORT

Hans-Dietrich Raapke, Erwachsenenpddagoge und Bil-
dungsforscher an der Carl von Ossietzky Universitat
Oldenburg, ist mit dem Ende des Wintersemesters 1996/97
aus dem aktiven Dienst der Universitdt ausgeschieden. Im
Beisein zahlreicher Angehdriger der Universitét und einer
groRen auReruniversitaren Offentlichkeit haben ihn der
Fachbereich 1 Padagogik und das Institut fir Erziehungs-
wissenschaft 1 in einer akademischen Feierstsunde am 24.
Januar 1997 verabschiedet.

Dr. Jirgen L {thje, inzwischen wiedergewahlter Prasident der
Universitdt Hamburg, hat den hier vertffentlichten Fest-
vortrag ,, Wissenschaft und Bildung als Auftrag der Uni-
versitédt" gehalten. Den Prasidenten und den Emeritus
verbindet eine mehrjghrige Phase intensiver und fir die
Entwicklung der Universitdt Oldenburg wohl auch
entscheidender Arbeit. Hans-Dietrich Raapke war Prasident
der Universitéat Oldenburg als Jirgen Lithje ihr Kanzler war.

Die Professoren Dr. Jost von Maydell, geschéftsfiihrender
Leiter des Instituts fir Erziehungswissenschaften 1, dem
Hans-Dietrich Raapke seit dessen Griindung angehdrt, und
Dr. Michael Daxner, Prasident der Universitét Oldenburg,
wuirdigen in ihren Ansprachen den Beitrag, den Hans-
Dietrich Raapke zum Aufbau der Universitédt wie zur
Entwicklung der wissenschaftlichen Padagogik an dieser
L ehr- und Forschungsstétte geleistet hat.

Rechtzeitig zur Feier der Emeritierung ist das Raapke gewid-
mete Buch ,, Programme - Prospekte - Projekte. 35 Jahre For-
schung, Lehre, Weiterbildung”, das der Unterzeichnende
herausgab, in der Schriftenreihe der Carl von Ossietzky Uni-
versitét und im Verlag Isensee, Oldenburg, erschienen. Es



enthdlt in seinem ersten Teil sechs Aufsdtze aus dem
umfangreichen Schriftenverzeichnis Raapkes der Jahre 1965
bis 1996; sie greifen zentrale Themen der wissenschaftlichen
Padagogik auf und behandeln sie praxisnah. Im zweiten Teil
greift der Band - durch Beitrage einiger der mit Raapke
verbundenen Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler -
zentrale Aspekte der Bildungsforschung auf, jener
Forschungsrichtung, die mitzuentwickeln und in Oldenburg
as Schwerpunkt einzurichten Raapke wesentliche
Hilfestellung gab.

Richtet sich der Band ,,Programme - Prospekte - Projekte"
vorwiegend an die wissenschaftliche Offentlichkeit, wollen
wir mit der Verdffentlichung dieser Ausgabe der Olden-
burger Universitatsreden den groRRen Kreis von Kolleginnen
und Kollegen sowie von Freunden Raapkes erreichen, die
mit ihm und seinem Wirken fir die Belange der
Lehrerbildung sowie der Erwachsenenpédagogik und den
Bildungsaufgaben unserer Region verbunden sind.

Oldenburg, im Juli 1997 Prof. Dr. Friedrich W. Busch



JURGEN LUTHJE

Wissenschaft und Bildung als Auftrag der Universitat

Lieber Hans-Dietrich,

Herr Prasident, Herr Dekan,

liebe Mitglieder der Carl von Ossietzky Universitét,
liebe Freundinnen und Freunde.

Fir mich hat die Gelegenheit, hier zu Ehren von Hans-Diet-
rich Raapke sprechen zu dirfen, einen besonderen Reiz.
Zunéchst und vor alem kann ich anlaiZlich der Emeritierung
einen Menschen wirdigen, mit dem mich eine Phase intensi-
ver, fir die Entwicklung dieser Universitédt wohl auch ent-
scheidender Arbeit und eine daraus erwachsene Freundschaft
verbindet. Wenn ich mich richtig erinnere, ist diese
Freundschaft aus Konflikt und Auseinandersetzung ent-
standen. Das finde ich besonders schon. Zugleich ist dies ein
Anlal, vielen weiteren Menschen wieder zu begegnen, die
im gemeinsamen Engagement die Grindung und den
Aufbau der Universitdt mitgestaltet haben. Ich freue mich
Uber und auf diese Begegnungen. Der Carl von Ossietzky
Universitdt stehe ich aus langjahriger Arbeit, aus der
Situation des Abschieds und des Aufbruchs zu neuen
beruflichen Aufgaben noch immer sehr nahe. Ich komme
gerne hierher.

Mit diesem Hintergrund méchte ich nun einige Gedanken
vortragen, die mich in den letzten Monaten besonders
beschéftigt haben und in enger Beziehung auch zu unserer
gemeinsamen Arbeit, zur Entwicklung dieser Universitat
stehen. Dabel werde ich immer wieder auf einen Text Bezug
nehmen, den viele von lhnen oft gelesen haben und gut
kennen. Ich will versuchen, diesen Text anders als gewohnt
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zu lesen und hoffe, dal3 es gelingt. Dabei bin ich Uberzeugt,
ihn so zu lesen wie Du, Hans-Dietrich, ihn verstehen wirst.

»Wissenschaft und Bildung als Auftrag der Universitat"
habe ich als Thema gewahlt. Im Nachdenken Uber dieses
Thema suchte ich eigentlich eine anschaulichere Formu-
lierung. ,, Der Bildung neue Kleider* fiel mir ein, und dabei
dachte ich an vieles, was heute unter ,Schliisselquali-
fikationen" diskutiert wird. Dann ging mir aber durch den
Sinn, daf3 in diesem Bilde die Bildung nackt dastiinde. Das
wollte ich nicht. So blieb ich bei meinem Thema, letztlich
auch deswegen, weil die andere Fassung nur einen Teil der
Thematik abgedeckt hétte, denn in ihr hétte die Wissenschaft
als Kernaufgabe der Universitat gefehlt. So bleibe ich denn
bei dem in der Einladung angekiindigten Titel.

Was also ist der Auftrag einer Universitat?

In der Grindungszeit der Universitdt Oldenburg sind uns
viele Auftrége eingefallen:

Forderung der regionalen Entwicklung,
Abbau regionaler Bildungsnachteile,
Reform des Studiums und der Lehre,
Forschung im Dienste der Menschen, des Friedens und
des gesellschaftlichen Fortschritts,
Wissenschaftliche Berufsausbildung,
Forderung des wissenschaftlichen Nachwuchses,
Wissenschaftliche Weiterbildung,
Verbindung von Theorie und Praxis,
Forderung der sozialen und kulturellen Belange der Stu-
dierenden
und vieles mehr.

Spéter kamen weitere Auftrage hinzu:

Wissenstransfer,
Frauenférderung.
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Alle diese Antworten sind richtig! Aber, erfassen sie das,
was nur die Universitét leisten kann? Erfassen sie das, was
eine Universitét unverwechselbar von allen anderen Institu-
tionen unserer Gesellschaft unterscheidet? Kaum! Die
meisten dieser Teilaufgaben einer Universitdt konnen auch
durch Fachhochschulen, durch aueruniversitédre Einrich-
tungen oder spezielle Institutionen wahrgenommen werden.
Den Kern des universitéaren Auftrages treffen sie nicht. Eher
handelt es sich um zusétzliche Aspekte, die dem eigentlichen
Auftrag von Universitéten spezifische Auspragungen geben.
Damit sind sie keineswegs unwichtig oder nachrangig, wohl
aber akzessorisch, d. h. von einem Aufgabenkern abhangig,
ohne den auch die zusdtzlichen Teilaufgaben nur
unvollkommen, keineswegs universitar erflllt werden
konnen.

Worin also liegt der eigentliche Auftrag von Universitéten?
Was unterscheidet sie von allen anderen wissenschaftlichen
Institutionen oder auch Bildungseinrichtungen?

Universitaten zeichnen sich zunéchst durch eine in anderen
Einrichtungen so nicht gegebene Vielfalt wissenschaftlicher
Disziplinen aus. Das bedeutet nicht, dal sie alle Uber ein
weitgehend vollsténdiges Spektrum wissenschaftlicher Fach-
richtungen verfigen muissen, wohl aber (ber ein
Mindestmald disziplindrer Pluralitdt. Nun kann man ange-
sichts einiger in den letzten Jahren getroffener Entschei-
dungen, durch die auch Hochschulen mit sehr engem
Facherspektrum die Bezeichnung Universitdt verliehen
wurde, die Tragfahigkeit des Merkmals ,, Fachervielfalt* fur
Universitdten anzweifeln. Letztlich aber bestdtigen selbst
diese Félle das Kriterium, weil hinter dem Beharren auf der
Bezeichnung as Universitdt stets die Erwartung einer
Erweiterung des Facherspektrums stand und mit dem
politischen Zugestehen der Bezeichnung Universitét gerade
die Ablehnung eines fachlichen Ausbaus berdeckt werden
sollte.
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Ich mochte zu einer anderen Institution blicken: Max-
Planck-Institute bilden in Deutschland zweifellos einen her-
ausragenden  Typ  wissenschaftlicher  Einrichtungen.
Dennoch fehlt ihnen gerade die fachliche Vielfalt von
Universitdten. Die Bedingungen und die Qualitdt wissen-
schaftlicher Forschung an Max-Planck-Instituten werden in
der Regel hochsten Anspriichen gerecht. Dennoch kénnen
sie nur in Anlehnung an Universitéten vielfdltige inter-
disziplinare Verflechtungen entwickeln. In dhnlicher Weise
sind Max-Planck-Institute bei der Gewinnung und Heran-
bildung wissenschaftlichen Nachwuchses auf enge Bezieh-
ungen zur Universitédt angewiesen. Ohne universitdre An-
lehnung laufen selbst diese hervorragenden Institute Gefahr,
im Laufe der Zeit wissenschaftliche Vitalitét einzublien.

In dieser Gegeniberstellung wird eine Eigenart von Univer-
sitéten sichtbar, die schon Wilhelm von Humboldt in seiner
unvollendeten Denkschrift ,Uber die innere und &uRere
Organisation der hoheren wissenschaftlichen Anstalten in
Berlin“* von 1810 anschaulich beschrieb, als er den Auftrag
der Universitéten von dem der Akademien abgrenzte. Das ist
ein hochinteressanter Vergleich, weil die Akademie anders
as die Max-Planck-Institute durchaus eine breite
Féchervielfalt aufweist.

Ich zitiere: ,Der Gang der Wissenschaft ist offenbar auf
einer Universitdt, wo sie immerfort in einer grof3en Menge
und zwar kréftiger, rustiger und jugendlicher Képfe herge-
walzt wird, rascher und lebendiger® (zit. nach Ernst Anrich:
Die Idee der Deutschen Universitdt und die Reform der
Deutschen Universitdten, Darmstadt 1964, 2. unverénderter
Nachdruck der Ausgabe Darmstadt 1956, S. 375ff.).

Die Frage, ,,0b es wirklich noch der Miihe wert ist, neben
einer Universitdt eine Akademie zu errichten oder zu
erhalten und welchen Wirkungskreis man jeder abgesondert
und beiden gemeinsam anweisen muf3, um jede auf eine, nur
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ihr mogliche Art in Tétigkeit zu setzen?' (ebd. 382),
beantwortet Humboldt im Sinne der Unverzichtbarkeit der
Universitat sowie der Verzichtbarkeit, aber ZweckmaRigkeit
einer Akademie - ein interessantes Gedankenspiel, wenn
man heute an die Max-Planck-Institute oder andere grof3e
Forschungseinrichtungen denkt: , Sicherlich kdnnte man
daher die Erweiterung der Wissenschaften den bloRen
Universitdten, wenn diese nur gehorig angeordnet wéren,
anvertrauen, und zu diesem Endzweck der Akademien
entraten* (ebd. 383). Nach einem Hinweis darauf, da
Akademien vor allem dort gebliht haben, wo es keine Uni-
versitdten gab, begrindet Humboldt die Existenz-
berechtigung von Akademien neben Universitdten mit dem
Hinweis auf ihre unterschiedlichen, einander ergénzenden
Vorteile: ,Um daher beide Institute in lebendiger Tétigkeit
zu erhalten, ist es notwendig, sie dergestalt und miteinander
zu verbinden, daf3, obgleich ihre Tatigkeit abgesondert
bleibt, doch die einzelnen Mitglieder nicht immer blof3 aus-
schlief3end der einen oder anderen gehoren. In dieser Verbin-
dung 183t sich nun das abgesonderte Bestehen beider auf
eine neue und treffliche Art benutzen® (ebd. 383).

Wéhrend Humboldt die Universitét - und das ist zu beach-
ten, weil es der gangigen Humboldt-Ideologie, die spater
entstanden ist, widerspricht - ,in enger Beziehung auf das
praktische Leben und die Bediirfnisse des Staates* sieht, ist
die Akademie fir ihn , die hochste und letzte Freistétte der
Wissenschaft und die vom Staat am meisten unabhéangige
Korporation“ (ebd. 384).

»In der Verbindung beider Einrichtungen entsteht dann zwi-
schen der Universitét und Akademie ein Wetteifer und Anta-
gonismus und eine solche Wechselwirkung, dal3, wenn man
in ihnen einen Exzel3 oder einen Mangel an Tatigkeit
besorgen muf3, sie sich gegenseitig von selbst ins Gleich-
gewicht bringen.”
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Wahrend eine spéater entwickelte und gepflegte, konservative
und konservierende Universitétsideologie sich vor allem auf
einleitende Aussagen Humboldts bezieht, dal , diese
Anstalten ihren Zweck indes nur erreichen kdnnen, wenn
jede, soviel as immer moglich, der reinen Idee der
Wissenschaft gegeniibersteht” und , Einsamkeit und Freiheit
die in ihrem Kreise obwaltenden Prinzipien“ sind, erkennen
Humboldts Uberlegungen zur Organisation der Universitét
und der Akademie die praktischen Aufgaben der Universitét
ebenso wie die Notwendigkeit innerer Organisation durchaus
an, ohne sie in unvereinbaren Gegensatz zur freien
Entwicklung der Wissenschaft zu setzen. Fir Humboldt ist
nicht Abstinenz, sondern Zuriickhaltung des Staates bei der
Organisation wissenschaftlicher Einrichtungen der richtige
Weg.

In dieser Gegenuberstellung von Universitdten und Max-
Planck-Instituten, von Universitat und Akademie, wird sicht-
bar, welche Besonderheiten die Universitét eigentlich von
anderen wissenschaftlichen Einrichtungen unterscheiden:
Wissenschaft findet an Universitdten einerseits in der
Vielfalt und im Zusammenwirken der Disziplinen statt,
andererseits im Prozel3 der Vermittlung und Kooperation
Uber Generationen hinweg. So gesehen bilden Universitéten
den Wissenschaftsprozel3 in allen seinen Dimensionen ab,
organisieren sie Wissenschaft als einzige Institution
ganzheitlich.

Diese Universalitét ist Voraussetzung umfassender und freier
Entwicklung von Wissenschaft, sie gewéhrleistet deren ge-
nerations-, zeit- und fachiibergreifendes Kontinuum. In die-
sem Sinne leisten Universitdten einzigartige und unersetz-
liche Beitrége zu einer Einheit von Wissenschaft, die nicht
Zustand oder Wirklichkeit ist, sondern unverzichtbare und
kontrafaktische Norm eines sozialen Systems, das wie kein
anderes auf ungehinderte Kommunikation und Kooperation
angewiesen ist.
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Das meint Wilhelm von Humboldt, wenn er zur , reinen Idee
der Wissenschaft* und den Prinzipien - von , Einsamkeit und
Freiheit" - hinzuflgt: ,,Da aber auch das geistige Wirken in
der Menschheit nur als Zusammenwirken gedeiht, und zwar
nicht bloR, damit Einer ersetze, was dem Anderen mangelt,
sondern damit die gelingende Téatigkeit des Einen den An-
deren begeistere und Allen die allgemeine, urspriingliche, in
den Einzelnen nur einzeln oder abgeleitet hervorstrahlende
Kraft sichtbar werde, so muf3 die innere Organisation dieser
Anstalten ein ununterbrochenes, sich immer selbst wieder
belebendes aber ungezwungenes und absichtsloses
Zusammenwirken hervorbringen und unterhalten* (ebd.
377).

Organisation des Zusammenwirkens wissenschaftlich tatiger
Menschen ist etwas anderes al's Einwirkung auf den Wissen-
schaftsprozef3 oder dessen administrative oder politische
Lenkung. Letzterer hat sich der Staat zu enthalten: Er mui3
sich eben immer bewuf3t bleiben, daR er nicht eigentlich dies
bewirkt noch bewirken ,kann, ja, dal er vielmehr immer
hinderlich ist, sobald er sich hineinmischt, dal? die Sache an
sich ohne ihn unendlich besser gehen wiirde" (ebd. 378). So
sieht Humboldt die Aufgabe des Staates allein darin, ,, 8ulRere
Formen und Mittel .. fir die Wissenschaft
herbeizuschaffen* (ebd. 378).

Es ist lohnend, auf diese Gedanken am Anfang des refor-
mierten Universitatssystems in Deutschland zurlickzugrei-
fen. An diesen Anspriichen gemessen kann sowohl die staat-
liche Politik al's auch die Wirklichkeit unserer Universitéten
heute eigentlich nur Unzufriedenheit erzeugen. Vielleicht
liegt darin der eigentliche Grund fir die permanente Dis-
kussion Gber Mangel und Schwéchen der Universitéten und
der Hochschulpolitik in Deutschland. Sie sind ja in Deutsch-
land ein Dauerthema. Hierin liegt aber auch ein Dilemma
anspruchsvoll formulierter Ziele, Visionen und Normen,
weil sie nie eingel6st werden kdnnen. Dennoch haben gerade
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solche Ziele und Visionen ihre wichtige Funktion, fordernde
Mal3stébe fir konkretes Handeln zu setzen. Fir die innere
Organisation wissenschaftlicher Einrichtungen bedeutet das,
»die Wissenschaft als etwas noch nicht ganz Gefundenes
und nie ganz Aufzufindendes zu betrachten, und unablé&ssig
sie al's solche zu suchen® (ebd. 379).

Neben der Norm freiheitlich organisierten Zusammenwir-
kens ergeben sich daraus zwei weitere fir den Wissen-
schaftsprozef’ konstitutive Handlungsparameter: Kritik und
Suche nach dem neuen (vorlaufigen) Konsens.

Kritik bedeutet, Wissen in Frage zu stellen und zu Uber-
prifen, und das mit aller Konsequenz. War dieses Bemihen
erfolgreich, mu die Wissenschaft allerdings genau die
gegensétzliche Aufgabe leisten, namlich neues Wissen
begriinden, erarbeiten und vermitteln, so dal ein neuer
Konsens entsteht.

Ich betone das deswegen, weil die Wissenschaftstheorie der
60er und 70er Jahre diese Dimension wissenschaftlicher Ar-
beit und wissenschaftlichen Denkens zu stark in den Hinter-
grund hat riicken lassen und die notwendige Betonung der
Kritik nicht mit der gleich notwendigen Betonung von Kon-
sensfindung zusammengebracht hat.

Kritik ist nur die eine, Konsensbildung die unverzichtbare
andere Leistung wissenschaftlicher Arbeit. Und Konsens
muf3, solange giiltig, an die nachste Generation weitergege-
ben werden. Dabei ist die Frage nach Begriindung und Trag-
fahigkeit des Konsenses die eigentliche Bewahrungsprobe,
ohne deren Bestehen der Konsens nicht Uberleben kann.

Dies aber ist in konsequenter Form nur in der Universitét
moglich, in der Verbindung von Forschung, Lehre und Stu-
dium. Und damit liegt der eigentliche Auftrag der Univer-
sitét in jenem Uberschneidungsfeld dieser unterschiedlichen
Aufgaben von Wissenschaft, das man nur in Universitéten
abbilden und schaffen kann: Vermittlung erarbeiteten Wis-
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sens durch Lehre und Studium, Erarbeitung neuen Wissens
durch Forschung mit dem Ziel der Konsensbildung und stan-
dige kritische Prifung allen Wissens in Forschung, Lehre,
Studium. Das erfordert geradezu unverzichtbar die Verbin-
dung, wenn nicht die Einheit von Forschung, Lehre und
Studium - nicht in dem Sinne, daf sie a's ideologische Fahne
vor der Institution hergetragen wird, sondern als stetig prak-
tizierter Versuch, da eine jeweils in das andere Gibergehen
zu lassen - und bezieht notwendig ein Verstandnis von Stu-
dium ein, das etwas anderes ist as sich blof3 belehren zu
lassen oder Wissen anzuhaufen.

In keiner anderen Einrichtung als der Universitét ist die um-
fassende Wahrnehmung aller Aufgaben der Wissenschaft
und das Zusammenwirken vieler oder aller Disziplinen in
gleicher Weise mdglich - weder Max-Planck-Institute noch
Grof3¥forschungseinrichtungen, weder Fachhochschulen noch
Akademien kénnen diese wissenschaftliche Allzustandigkeit
von Universitéten ersetzen oder Ubernehmen.

Die wissenschaftliche Allzustandigkeit von Universitéten hat
aber noch eine weitere wichtige Dimension: Sie bezieht sich
einerseits auf alle Handlungsformen, die in der Universitat
vorkommen miissen oder vorkommen konnen missen, in
denen Wissenschaft betrieben wird: Forschung, Lehre und
Studium - mit der Beschleunigung von Innovation und ge-
sellschaftlichem Wandel aber immer stérker auch Weiter-
bildung und Erwachsenenbildung - das Thema, Hans-Diet-
rich, Deiner Lebensarbeit. Wissenschaft muf3 in Univer-
sitéten aber auch in allen Wirkungsmaoglichkeiten denkbar
sein und praktiziert werden. Das bedeutet nicht nur Wirkung
Uber Information und Wissensansammlung, nicht nur Wir-
kung durch Erkenntnis und Einsicht, sondern auch Wirkung
durch Anwendung und Gestaltung des Wissens as Ent-
faltung seiner inneren Potenz, vor allem aber auch Wissen-
schaft al's eine Mdglichkeit, Orientierung und Sinn zu finden
oder zu entwickeln, sich zumindest praktisch darauf in



16 JURGEN LUTHJE

einem Versuch rationaler Konsenshildung zu verstandigen.
So betrachtet ist das, was Humboldt als Universitétsidee an
den Anfang der Reform deutscher Universitéten gesetzt hat,
gerade nicht eine Universitéat im Elfenbeinturm.

Ich zitiere noch einmal: , Die Universitét steht immer in en-
ger Beziehung auf das praktische Leben und die Bedirfnisse
des Staates, da sie sich immer praktischen Geschéften fir
ihn, der Leitung der Jugend, unterzieht* (ebd. 384). Dem
Zeitgeist und der konkreten historischen Situation ent-
sprechend bezieht Humboldt diese praktischen Erwartungen
auf den Staat.

Heute denken wir anders. Ich denke, Michael Daxner hat mit
Recht die Zivilgesellschaft hervorgehoben und nicht nur den
Staat, sondern unsere res publica, unsere Gesellschaft als den
Bezugspunkt der Arbeit von Universitéten gesehen. In diese
Gesellschaft hinein, in ihre umfassende, nicht nur wirtschaft-
liche, kulturelle, soziale, 6konomische oder Okologische
Praxis, muB die Universitdt den Transfer ihrer wissen-
schaftlichen Arbeit leisten. Wahrend Akademien ihre Funk-
tion im Wissenschaftssystem erfiillen und dort eine durchaus
wichtige Rolle durch Herstellung von fachiibergreifender
Kommunikation wahrnehmen kénnen, ist es immer und not-
wendig Aufgabe der Universitét, die Briicke zwischen dem
Wissenschaftsprozefd und der Anwendung wissenschaftlicher
Ergebnisse in der gesellschaftlichen Praxis zu schlagen.

Wie kann nun die Universitét diesen héchst anspruchsvollen
Auftrag erfillen? Auch dazu wieder Humboldt: ,Die
Wissenschaft, die aus dem Innern stammt und ins Innere
gepflanzt werden kann, bildet auch den Charakter um, und
dem Staat ist es ebenso wenig as der Menschheit um
Wissen und Reden, sondern um Charakter und Handeln zu
tun“ (ebd. 379).

Wissenschaft soll also die Fahigkeit und Bereitschaft zum
Handeln vermitteln. Und zugleich erscheint die Wissen-
schaft dazu auch besonders geeignet, wenn sie den Bezug
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zum praktischen Leben sucht und Anwendungsmdglich-
keiten wie Folgen wissenschaftlicher Erkenntnisse in ihre
Arbeit als Orientierungs- und V erantwortungsdimension ein-
bezieht.

Die an Universitidten betriebene Wissenschaft soll darum
mehr vermitteln als wissenschaftliche Erkenntnisse, M etho-
den, Verfahren und Anwendungsmaoglichkeiten. Sie soll da-
riber hinausgehend wissenschaftliches Denken als Haltung -
als Fahigkeit, zugleich kritikfahig als auch konsensfahig zu
sein. Wissenschaft soll in diesem Sinne Einsicht und Han-
deln, Wissen und Verantwortung verbinden. In diesem Sinne
ist das Konzept der Universitét gedacht als Bildung durch
Wissenschaft, als ein Prozel3, der den Menschen, der sich in
ihn hineinbegeben hat, verdndert und zum rational
orientierten Handeln féhig macht.

Alles dasist nicht neu. Das war mir bewuf3t, als ich diese Zi-
tate noch einmal aufnehmen wollte. Ich will damit eine
Rickbesinnung auf die Kernaufgaben der Universitét anre-
gen. Ich will dazu provozieren, die Ergebnisse dieser Riick-
besinnung als Fragen nach Anspruch und Wirklichkeit unse-
rer Universitéten aufzunehmen. Was wir davon wiederfinden
in der Wirklichkeit unserer Universitét, sollten wir unbedingt
versuchen zu bewahren. Und das, was diesen Anspriichen
nicht mehr entspricht oder nicht entspricht, sollten wir
engagiert verandern, orientiert an den Anspriichen, die den
Charakter und die Eigenart von Universitéten ausmachen.

Nicht nur in jingster Zeit ist viel Uber die Reform von Uni-
versitédten geredet und geschrieben worden. Und immer
tauchen die gleichen Formulierungen auf. Die Einen halten
sie fir im Kern gesund. Die Anderen fragen, ob sie noch zu
retten sind. Wieder Andere vermuten, sie kdnnten verrotten
oder verrottet sein.

Keine dieser Formulierungen ist richtig. Gemessen an hoch-
gesteckten, anspruchsvollen Visionen muB3 die Wirklichkeit
immer &mlich sein. Das missen wir aushalten. Uns wird die
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schwierige Haltung abgefordert, das eine zu tun und das
andere nicht zu lassen. Wir missen versuchen,
unterschiedliche Anspriiche an eine Institution so mitein-
ander zu verbinden, daf die Institution sich zum Besseren
entwickelt, ohne dal? wir der Illusion nachhéngen, damit
wurde sie dem Ideal entsprechen kdnnen. Dieser Versuch ist
etwas anderes als der, den wir lange Jahre gemacht haben:
Modellkonzepte als Gesamtheit entwickeln und sie dann,
wenn wir uns auf sie verstandigt haben, umfassend verwirk-
lichen zu wollen. Dem mussen wir heute einen anderen
Versuch gegeniiberstellen: In téglicher Arbeit das, was wir
konkret vorfinden, an diesen Anspriichen zu messen und
das, was uns zur Verénderung und V erbesserung al's notwen-
dig erscheint, in praktischem Handeln zu verwirklichen.
Dazu horen wir viele Rezepte:

Praxisbezug/Berufsbezug,

Transfer stérken,

Interdisziplinaritét,
Wettbewerb/Profilbildung,

Konkurrenz,
Rationalisierung/Effektivierung,

L eistungsanreize und L eistungskontrollen,
Globalisierung,

Internationalisierung.

Ich kénnte die Reihe fortsetzen. Alles dies stimmt. Kommt
es aber wirklich auf jeden dieser einzelnen Punkte entschei-
dend an? Ich glaube, die eigentliche Aufgabe, die sich uns
stellt, liegt auf einer anderen Ebene: Zusammenwirken ler-
nen und praktizieren.

Hier liegt die grofte Schwéache der Universitéten in Deutsch-
land, wenn man sie etwa mit angelsachsischen Universitéten
vergleicht.

Ich glaube nicht, dal? die deutschen Universitéten vom Lei-
stungsstand her schlecht sind. Ich bin auch sicher, daB sie
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international konkurrenzfahig sind. Worliber wir nach-
denken miissen ist, warum es in deutschen Universitéten so
wenig Kooperation, so wenig Kommunikation gibt? Zur
Verbesserung der Leistungsfahigkeit von Universitéten wird
neuerdings das Wettbewerbsprinzip empfohlen. Sicherlich:
Wettbewerb stimuliert. Ich lehne ihn nicht ab. Aber min-
destens so wichtig wie Wettbewerb ist Kooperation. Uns
wird empfohlen, die Ausbildungsfunktion besser wahrzu-
nehmen. Das ist richtig. Aber die beste Ausbildung ist
Bildung, wenn sie die Ausbildung nicht aus dem Auge
verliert. Konsensbildung, Entwicklung von Gemeinsinn und
Verantwortung sind der Weg, Uber den Universitdten auch
aus der gesellschaftspolitischen Defensive herauskommen
koénnen, in der wir uns gemeinsam gegenwartig befinden.
Dazu ist erforderlich, dald wir gemeinsam eine neue Art von
Selbstbewul3tsein entwickeln und vertreten. Selbstbewuf3t-
sein als Bewul3tsein vom eigenen Auftrag.

In diesem Sinne beantworte ich die Frage, worin der Auftrag
der Universitét liegt, mit zwei Formulierungen: Wissenschaft
und Bildung sind die gleichgewichtigen Auftrage der Uni-
versitét, und Bildung durch Wissenschaft ist der Weg, auf
dem dieser Auftrag am besten erfiillt werden kann.

Lieber Hans-Dietrich, diese Gedanken zu Deiner Emeritie-
rung wollten einiges von dem, was mich im Augenblick
praktisch umtreibt, mit dem verbinden, was Dich ein Leben
lang wissenschaftlich umgetrieben hat und was wir einige
Zeit lang gemeinsam versucht haben, ohne es voll einlésen
zu konnen. Ich hoffe, Du wirst den Ubergang in den Status
des Emeritus nicht als Ruhestand gestalten und in diesem
Sinne am Auftrag der Universitét weiter mitarbeiten.
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JOST VON MAYDELL

Der Wissenschaftler Hans-Dietrich Raapke

Ein Abschied - und die Emeritierung des Kollegen Hans-
Dietrich Raapke zum Ende dieses Semesters ist doch min-
destens ein halber Abschied von der Universitét - ist ein An-
laf3, zuriickzublicken. Ich méchte - ganz im Sinne von Hans-
Dietrich Raapke, der jaimmer wieder individuelle Bildungs-
biographien im Zusammenhang historischer Veranderungen
untersucht und dargestellt hat - einmal fragen, wie seine ei-
gene Bildungs-Biographie in den letzten 68 Jahren ausge-
sehen hat. Denn, wenn ich das einmal so sagen darf, eine
ganz normale Akademikerkarriere ist das ja ohne Frage nicht
gewesen.

1945 - das ist leicht nachzurechnen - war Hans-Dietrich
Raapke 16 Jahre alt. Als in Deutschland der Nationalsozia-
lismus am Ende und der Krieg zu Ende war, endete seine
Schulzeit. Er hat die Schule als 16-jéhriger verlassen, d. h.
ohne das Abitur. Fir den spédteren Ordinarius einer deut-
schen Universitét ist dies nicht gerade eine selbstverstand-
liche Voraussetzung. Zugleich scheint mir fur den kinftigen
Padagogen Hans-Dietrich Raapke vielleicht noch bemer-
kenswerter, dal3 er selber die Schule als Schiler ausschlief3-
lich unter dem Diktat des Nationalsozialismus kennengelernt
hat.

1945 - nach dem Ende des Krieges - hat Hans-Dietrich
Raapke auf einem Bauernhof eine landwirtschaftliche Lehre
begonnen. Vor ein paar Tagen, as wir, eher zufallig, tber
diese Zeit sprachen, hat er diese Entscheidung so begriindet:
»Dagab es ‘was zu essen“. Dieses ,,da gab es ‘was zu essen”
ist sicherlich wortlich zu verstehen. Daran werden vor alem
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die Alteren unter uns genauso wenig zweifeln wie ich. Aus
der Distanz betrachtet, glaube ich aber, daf3 dieser Satz auch
in einem Ubertragenen Sinn zu verstehen ist. ,,Es gab dort
‘was zu essen“ war fur die Situation nach 1945 durchaus
auch so gedacht, da3 nach dem Zusammenbruch, den
Deutschland erlebt hatte, die Landwirtschaft der Ort war, an
dem versucht wurde, Uberhaupt erst einmal so etwas wie
eine Orientierung fir die neue Zeit zu finden. Den Weg in
die Nachkriegsgesellschaft begann der 16jdhrige also as
Landarbeiter, spéter als landwirtschaftlicher Gehilfe.

Der Weg vom Landarbeiter zum Professor ist nun auch nicht
gerade mit Rosen gesdumt. Zwischen der Aufnahme einer
landwirtschaftlichen Lehre im Jahr 1945 und seiner Beru-
fung auf eine Professur fir Allgemeine Padagogik an der
Padagogischen Hochschule in Oldenburg liegen genau 20
Jahre - von heute her gesehen eine kurze Zeit; alerdings eine
Zeit, die keineswegs ein leichter Weg fiir ihn war.

Ich will und kann die Etappen dieses Weges im einzelnen
nicht beschreiben. Stationen waren u. a. die Landwirtschafts-
schule in Hildesheim, die Aufnahmeprifung fir die Pada-
gogische Hochschule, das Studium an der Padagogischen
Hochschule in Géttingen und dann, nach Abschlul® des
L ehramts-Studiums, das Studium an der Universitdt Gottin-
gen. Dort hat er nach einem Semester bereits den Gottinger
Ordinarius im Fach Padagogik, es war Erich Weniger, um
das Thema fir seine Doktorarbeit gebeten. Dieses wére
heute kaum denkbar. Ich empfehle auch nicht, es nachzu-
ahmen. Sein Padagogik-Studium und auch seine Doktorar-
beit sind geprégt durch die geisteswissenschaftliche Pada-
gogik, deren Reprasentant Erich Weniger jawar.

In der selben Zeit - und das wird wichtig auch fir die Ge-
schichte unserer Universitét - begegnet er im Studium zwei
spateren Kollegen und Freunden. Zwei Menschen, die ihn,
davon bin ich Uberzeugt, nachhaltig gepragt haben, die un-
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mittelbar oder auch mittelbar dann auch unsere Universitét
mitgepragt haben. Dies war zum einen Willy Strzelewicz,
der damals aus der schwedischen Emigration vorsichtig, be-
hutsam nach Deutschland zuriickkehrte, keineswegs sicher,
ob in den 50er Jahren Deutschland der Ort war, in dem ein
demokratischer Anfang und ein Leben fir ihn und seine Fa-
milie moglich sein wirde. Zum anderen war dies Wolfgang
Schulenberg. Mit beiden zusammen hat er spater Grundla-
gen gelegt fur die empirische Erwachsenenbildungsfor-
schung in der Bundesrepublik; und ebenfalls mit beiden zu-
sammen hat er an der Universitét Gottingen etwas aufgebaut,
was fir die Bundesrepublik zunédchst einmalig war, seither
aber zu einem wichtigen Bereich und einer selbststéandigen
Aufgabe der - aler - Universitdt(en) geworden ist, die
universitdre Erwachsenenbildung. Sie ist dann selbstver-
sténdlich auch zu einer zentralen Aufgabe und zu einem
pragenden Strukturelement unserer Universitdt geworden.

1965 wurde Hans-Dietrich Raapke auf eine Professur fiir -
wie es damals hiel3 - Allgemeine Padagogik an die Padago-
gische Hochschule in Oldenburg berufen. Das ist heute 32
Jahre her. Wiederum eine lange Zeit, die ich im einzelnen
nicht rekapitulieren kann. Um aber uns allen, oder doch min-
destens uns Alteren, in Erinnerung zu rufen, welcher Weg
dazwischen lag, will ich skizzieren, wie die deutsche Bil-
dungslandschaft im Jahr 1965 ungeféhr aussah. Sie war ge-
pragt durch die uniberbriickbare Kluft zwischen Volks-
schule und Gymnasium, zwischen Padagogischer Hoch-
schule und Universitét, zwischen volkstimlicher und , ho-
herer* d. h. akademischer Bildung. Diese Kluft préagte die
Bildungsinstitutionen ebenso wie das Denken der
»Gebildeten”.

So ungefdhr also sah die Bildungslandschaft aus, in der
Hans-Dietrich Raapke hier in Oldenburg begonnen hat zu
lehren und auch zu forschen, was, wie gesagt, an einer Pada-
gogischen Hochschule in dieser Zeit keineswegs selbst-
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verstéandlich war. Das war, bevor die bildungspolitische
Debatte - die spater mit dem Jahr ‘68 sicherlich verein-
fachend, aber symboltrachtig identifiziert worden ist - in der
Bundesrepublik Schulen und Hochschulen nachhaltig er-
schittert und veréndert hat. Diese Debatte hat auch die Péda-
gogik und die Lehrerausbildung verandert. Sie hat Formen
und Inhalte hervorgebracht, die uns heute selbstversténdlich
sind. Hans-Dietrich Raapke hat diesen Wandel nicht nur als
Beobachter verfolgt, er hat ihn vorangetrieben. Ich denke,
daR viele kiinftige Padagogen, angehende Lehrerinnen und
Lehrer - auch unter den heute hier Anwesenden - vielleicht
nicht nur bei ihm, aber eben doch auch bei ihm gelernt
haben, daf? z. B. Begabung nicht ein natiirliches, sondern ein
soziales Erbe ist, daR der biologistische Begabungsbegriff
eine ldeologie ist, mit der stéandische Privilegien begriindet
und rechtfertigt wurden (oder werden), dai es gilt, diese in
Frage zu stellen und, wenn mdglich, zu verdndern. An
diesem Prozel3, der Uber die akademische Lehre gelaufen ist
und an dem sich zwischen Bildung und Politik Uberhaupt
nicht unterscheiden [&a3t, an diesem Aufklarungsprozeld war
Hans-Dietrich Raapke in Oldenburg maf3geblich beteiligt.

Zwei Stichworte miissen genligen, um die Schwerpunkte der
akademischen Arbeit von Hans-Dietrich Raapke spéter an
der Universitdt zu benennen: die Erwachsenenpédagogik
und die Lehreraus- oder Lehrerbildung. Ich lasse bewuf3t
vieles andere weg. Es geht mir hier nicht um Vollstén-
digkeit. Die Bedeutung, die die Erwachsenenbildung fur ihn
und umgekehrt, die er fir die universitére Erwachsenenbil-
dung hatte, habe ich angedeutet. Ebenso nur andeuten kann
ich seine Bedeutung fir die universitare Lehreraushildung in
Oldenburg. Sie gilt uns heute als selbstversténdliche Reali-
tét. Die Debatte, die in der Universitét in den letzten Jahren
Uber die Lehrerausbildung gefiihrt worden ist, konzentrierte
sich auf die Einphasige Lehreraushildung, auf den Modell-
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versuch zur Einphasigen L ehrerausbildung und dessen Been-
digung.

Ich moéchte einen Schritt zurlickgehen, um unserer histo-
rischen Erinnerung nachzuhelfen. Bevor Uber die Einphasige
L ehrerausbildung Uberhaupt nur debattiert werden konnte,
mussten die strukturellen Voraussetzungen dafiir gegeben
sein. Und diese Voraussetzungen liegen in der universitéren
Lehreraushildung fir alle Lehrer. Fur alle Lehrer, das heif3t
auch fir die ehemaligen Volksschullehrer. Sie war das Ziel
der demokratischen Lehrerverbande seit 1848. Die Verwirk-
lichung dieses Zieles an der Universitét in Oldenburg hat
Hans-Dietrich Raapke nachdriicklich und beharrlich gefor-
dert. Dieses Ziel gilt es, angesichts neuer Uberlegungen tiber
eine erneute Auslagerung von Teilen der Lehrerausbildung
aus der Universitét, zu bewahren.

Ein letztes Stichwort: Fir Hans-Dietrich Raapke waren die
L ehrerausbildung und die Erwachsenen- oder Weiterbildung
niemals zwei voneinander getrennte oder auch nur von-
einander trennbare Bereiche. Sie gehoren fir ihn in Lehre
und Forschung zusammen. Auch dies gilt es zu bewahren.

Hans-Dietrich Raapke wird nach altem Hochschulrecht eme-
ritiert. Das heift, er wird , entpflichtet“. Ich méchte hinzufi-
gen, er wird nicht ,entrechtet”. Das akademische Recht, zu
Iehren und das akademische Recht, zu forschen, sind von der
Emeritierung unberthrt. Ich weil3, dal3 Hans-Dietrich Raapke
dieses akademische Recht auch weiterhin wahrnehmen wird.
Fir das néchste Semester hat er ein Seminar zur Didaktik der
Weiterbildung und, soweit ich weil3, ein - in einem weiteren
Sinne schulpéadagogisches - Seminar angekiindigt, das sich
mit der Padagogik Maria Montessoris beschéftigen wird. Ich
hoffe, es werden nicht die letzten Veranstaltungen sein. Ich
bedauere, den Kollegen Hans-Dietrich Raapke zu verab-
schieden. Ich begrii3e, ein paar Tage zu frih, den Emeritus
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Hans-Dietrich Raapke in unserem Fach. Ich hoffe, wir wer-
den auch in der néchsten Zeit gut zusammenarbeiten.



MICHAEL DAXNER

Lob auf einen schwierigen Freund

Lieber Hans Dietrich Raapke, liebe gnédige Frau,
Herr Dekan,

liebe Angehorige des Fachbereichs und des I nstituts,
lieber Freund und Kollege Jirgen Lithje,

meine Damen und Herren!

Die groRRen Raben im Uni-Zoo, im Botanischen Garten, sind
meine Freunde. Wenn wir uns aneinander gewohnt haben,
fliegen sie meist in die Freiheit, und ich muf3 mich an neue
Raben gewohnen. Das wird mir bei Hans Dietrich Raapke,
dem grofRRen kleinen Raben, so nicht gehen.

Zum 60. Geburtstag von Hans Dietrich Raapke haben Jurgen
Luthje und ich eine Doppelconference improvisiert, in der
wir versuchten, Leben, Werk und Aura des Jubilars zu ver-
dichten, sozusagen als Revue der Erziehungspolitik in vielen
diskreten Einzelnummern. Nun also wieder eine Feier, dies-
mal als Festakademie in der Universitét. Was dir, Hans Diet-
rich, die Fachkollegen présentieren und was Jirgen Lthje
ausfiihren wird, kann nicht anders, as deinen roten Faden -
rot in allen Schattierungen einer immergriinen Farbsymbolik
- aufnehmen, immer wieder , Bildung als Politik”, wie das
Jost von Maydell vor sieben Jahren zu deinem 60. Ge-
burtstag ausgedriickt hat. Die Wissenschaft hat Dir soviel zu
verdanken wie die Politik, die Scientific Community ebenso
wie das Land Niedersachsen, dessen Bildungspolitik Du so
nachhaltig beeinflult hast. Dem werden wir noch hinzu-
flgen, was Du in den letzten Jahren und in Zukunft dazu
beitrégst, aber ich will in meiner BegriiRung diesem Aspekt
nicht vorgreifen.



28 MICHAEL DAXNER

Man wagt kaum, das Lob des , schwierigen Freundes’ zu
singen, in einer Zeit, wo jede Laudatio den Querdenker, den
intellektuellen  Seiteneinsteiger, den Nonkonformisten
braucht, um Uberhaupt ernstgenommen zu werden. Wir wa-
ren schon Verblindete, bevor wir Kollegen an dieser Uni-
versitét wurden, und Du wurdest mein schwieriger Freund
als Vorganger, Mahner, Adversarius und Komplize.

Im Namen der Carl von Ossietzky Universitdt Oldenburg
danke ich Dir zuné&chst fir das Gesamtwerk, das Du in dieser
Deiner, unserer Hochschule inkorporiert hast: antizipierend
noch in Gottingen, aktiv und immer lebendig hier, vor Ort.
Du hast Dir Verdienste erworben auf mehreren Ebenen, und
deren Verbindung ist es, die unsere Universitdt auch mit
Deiner Hilfe zu einem locus intellectualis und nicht bloR3
amoenus machen.

Der Padagoge Raapke promoviert bei Erich Weniger, einem
der letzten aktiven Vertreter jener geisteswissenschaftlichen
Padagogik, deren Ambivalenz in die politische Bildungsge-
schichte dieses deutschen Jahrhunderts eingeschrieben ist
- mit ihrem Autonomieanspruch fiir die Padagogik, darin nur
der philosophischen Tradition verwandt, in ihrem Ubergro-
3en Respekt vor der historisch gewordenen Wirklichkeit, mit
ihrer eher unpathetischen Reform auf der Ebene der Erzie-
hungswirklichkeit. Héttest Du Dich von diesen Bestimmun-
gen nicht im besten Sinn emanzipiert, Du wérest nicht ge-
worden, was Du bist und uns bist. Das verédndernde Moment
der Erziehung nicht selbstbeziglich, sondern im politischen,
aufgekléarten Kontext der sozialen Frage, der soziakulturel-
len Erziehungsbedirftigkeit zu erarbeiten, hat Deine Re-
formkompetenz begriindet. Die Geschichte immer zu begrei-
fen als eine, die ohne die tatige Mithilfe der Erziehenden so
nicht zustandegekommen wére, im guten wie im schlechten,
diese Einsicht teiltest Du schon mit Willy Strzelewicz, und
sie fundiert Deine Haltung als streitbarer Citoyen, der die res
publica, die offentliche Sache der Erziehung treuhanderisch
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vertritt - erst in der Volksschule; bei den Erwachsenen,
denen das Birgerrecht auf Bildung ausgebaut werden mulf3,
as Lebensinhat. Auch das Engagement in den
Gewerkschaften liegt hier begriindet und die Bereitschaft,
offentliche Amter als das zu begreifen, was sie sind:
offentlich. In Deiner Kunst der (und Lust an der) Selbstdar-
stellung ist diese republikanische Verpflichtung immer das
Korrektiv, das Dich vor Vereinzelung oder Abgehobenheit
bewahrt hat.

Und als erster kommissarischer Prasident dieser Universitét
hast Du erfahren, wie Griindungspathos und Uberfiihrung in
die Universitétsstruktur zugleich notwendig und nicht hin-
reichend waren. Das Pathos ist etwas, zu dem wir stehen
kénnen, es hat uns zwar realpolitischen Kredit gekostet, aber
- in the long run - realen Erfolg gebracht: Wofir wir damals
getadelt und bel&chelt wurden, dafir erhalten wir heute bes-
sere Noten als wir uns selbst eingestehen wollten. In Deinem
Arbeitsbereich im weiteren Verstand haben wir nicht nur be-
achtliche Zuwachsraten, sondern auch eine solide und stets
expansionstrachtige Anerkennung erfahren. Auch dafir
Dank.

Aber Du hast als Président, sozusagen in statu intermedialis,
erfahren, wie schwierig es ist, Staatsziele mit der autonomen
Hochschule zu verbinden, und da hat es die vielleicht ent-
scheidende Weichenstellung gegeben, die uns zum o&ffent-
lichen Auftrag zurickfihrt: Auf unsere Unabhangigkeit
nicht zu verzichten, aber die Autonomie nicht nur sui
generis, sondern auch als von der Gesellschaft, der Offent-
lichkeit verliehene zu begreifen, und in dieser Hinsicht darf
ich mich stolz als ein Nachfolger auch in der Praxis
begreifen - hier ist das hochschulpolitische Umbauwerk
noch lange nicht abgeschlossen.

Du bist ein schwieriger Freund geblieben, ein schwieriger
Kollege, und das sage ich mit Respekt und ohne Narben da-
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vongetragen zu haben, also sind auch keine zu zeigen:
Manchmal hast Du gewarnt, wo wir schon auf einem be-
stimmten Weg waren, manchmal hast Du gezirnt, wo das
Ergebnis unsere Konflikte zur Kleinheit verdammt hat. Ich
will das gerade heute nicht verschweigen, weil wir uns nicht
einfach oberfl&chlich versdhnt haben, sondern immer wieder
den Kern uns attestiert haben, auf den es ankommt: res pub-
lica. Auch meine Ungerechtigkeit manchen Deiner Beharr-
lichkeiten gegeniber mag vergeben werden, an Ungeduld
schlage ich Dich bis heute noch ganz gerne. Du hast, das
darf ich wohl vorwegnehmen, wohl auch Jirgen L {thje mit
gepréagt, und ihn in seiner Bemiihung um weitere flnf Jahre
Zusammenarbeit zwischen Hamburg und Oldenburg be-
starkt, tatige Hoffnung auch von dieser Seite - und beste
Wiinsche zur Fortsetzung dieses interurbanen Verhaltnisses.

Nun aber noch einmal zur Bildung als Politik, zur Erwach-
senenbildung als Vision. Wir wissen, daf3 wissenschaftliche
Ausbildung wenn schon nicht die Zentralitét der Universitét,
so doch die Zentralitét des Erststudiums als volle Présenz in
Frage stellt; die Prognose europaweit ist, dal’ wenigstens ein
Drittel aller wissenschaftlichen Qualifikation extra muros
vollzogen werden wird, dal3 die Verbindungen zum Beruf
sich anders gestalten missen, weil ja Zweit- und
Mehrfachstudien nicht mehr in der gleichen Sparte, sondern
hochst heterogen anvisiert werden. Das setzt nicht nur Hoch-
schulreformen von ungeahnten Ausmal3en voraus, sondern
auch ein Umdenken in der Offentlichkeit gegeniiber dem,
was wissenschaftliche Ausbildung heif3t, und gegentiber der
Art, wie sie zu geschehen hat. Wenn die Aufstiegsoption
durch Bildung schon allein wegen der htheren Partizipation
in der Massenaushildung sich abflacht, so doch nicht die Er-
kenntnis, da’ eine moderne Zivilgesellschaft hochqualifiziert
oder gar nicht sein wird. Hier hast Du, weit Gber Oldenburg
hinaus, und mit ehrenwerter Unterstiitzung von innen und
aulRen, den Grundstock zur weiteren Arbeit gelegt; wir wer-
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den uns nicht einfach dankbar an Deine Arbeit erinnern
dirfen, sondern miissen weiter denken - wo sind die Spuren
Deiner Journalistenaushildung, Deines Rundfunkratmandats,
Deiner Arbeit im Kooperationsausschul3, Deiner péada-
gogischen Fortsetzung der Konzeption von Wolfgang Schu-
lenberg - da dirfen wir uns nicht auf die Archive verlassen,
sondern auf ein Erbe, das wir antreten durfen, wahrend Du in
vivo es noch mitgestaltest. , Bildung“, jenes uniubersetzbar
deutsche Wort, trégst Du wie Marianne ihre Trikolore. Das
erfordert immer Legitimation, denn im Namen der deutschen
Bildung ist ja auch vieles geschehen, was ohne diese Em-
phase, seit den Verirrungen von Fichte und Jahn, nicht hétte
geschehen missen. Dal3 das unvollendete Programm der
Aufklérung jede eingetretene Geschichtsméchtigkeit Kkriti-
siert, dald die streitbare Demokratie den aufkl&rerischen
Wertkonservatismus konstituiert, macht Dich unbegquem,
respektgebietend und liebenswert, sozusagen immer mit
einer Schwinge in der Zukunft und mit einem Bein auf der
Geest. Und ein Stiick skandinavischer Systematik tritt hinzu,
nicht die schlechteste Tradition, den Staat an seine Ver-
pflichtungen zu erinnern.

Lieber Kollege und Freund Hans Dietrich Raapke. Ich be-
glickwiinsche Dich zu einer Zasur, die kein Abschied ist,
und zu einem beamtenrechtlichen Abschied, der keinen Ein-
bruch bedeutet. Ich danke Dir fir ales, was Du fir diese
Universitdt und die Wissenschaft getan hast, nicht einfach
fir eine Disziplin, sondern diszipliniert und disziplinierend,
Schiler und Schilerinnen schaffend, fur einen fachiber-
greifenden Zusammenhang. Da Du uns nicht verloren gehst,
haben wir auch nichts zu beklagen. Dal3 Du mit allen, die
Dir nahe stehen, in den Jahren, die vor Dir liegen, nichts zu
beklagen haben mogest, das wir nicht andern koénnen,
wunsche ich Dir, wiinschen wir Dir von Herzen. In ein paar
Tagen Uberreiche ich Dir die amtliche Urkunde mit dem
Dank des Landes Niedersachsen und der Universitét. Ich
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weil3, dall an Deinen inneren und &uRerlichen Wénden
andere Dokumente aufgehangt werden, und so soll es
bleiben.



FRIEDRICH W. BUSCH

Programme, Prospekte, Projekte.

Lieber Hans-Dietrich,
Kolleginnen und Kollegen,
meine Damen und Herren,

als das Institut fir Erziehungswissenschaften 1 und der
Fachbereich 1 Padagogik mich im Oktober 1995 baten, die
Emeritierung von Professor Dr. Hans-Dietrich Raapke fur
diesen Zeitpunkt vorzubereiten, empfand ich den Programm-
punkt, der nun zu meinem Beitrag fihrt, als den schwie-
rigsten; konnte man doch nicht sicher sein oder gar wissen,
ob das damit verbundene V orhaben auch pinktlich zu reali-
sieren sei.

Jetzt gibt es namlich ein Buch, es ist fertig, die 400 Seiten
sind bedruckt, Sie sehen keine leere Hiille, wie ich das bei
einer vergleichbaren V eranstaltung schon erlebte.

Hinter dem Programmpunkt , Programme, Prospekte, Pro-
jekte. 35 Jahre Forschung, Lehre, Weiterbildung” verbirgt
sich die Ubergabe dieses Buches an Hans-Dietrich Raapke.
Dieses Buch, ich betone das, ist keine Festschrift. Insofern
ist es auch keine eigentliche Uberraschung fiir Dich, Hans-
Dietrich, wenn Du es gleich in Handen hélst und Dir einen
ersten Eindruck verschaffst.

Du wufdtest von diesem Vorhaben seit dem Tag, da ich Dir
- als verantwortlicher Herausgeber - meine Idee zu diesem
Buch vortrug.

Du hattest damals gerade in meiner Ringvorlesung zum The-
ma ,, Padagogisches Denken in der Gegenwart* die Schlufz-
vorlesung gehalten und mit Deinen Ausfihrungen tber , P&
dagogisches Denken und Handeln. Resiimee einer 30jah-
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rigen Tétigkeit in Oldenburg“ mich und die zahlreichen Stu-
dierenden so beeindruckt, daf3 ich Dich bat, diesen Text zu
vertffentlichen zusammen mit denjenigen 4 oder 5 Auf-
sétzen aus Deinen zahlreichen Veroffentlichungen, die einer
interessierten Offentlichkeit den schrittweisen Nachvollzug
Deines L ehrens und Forschens in Oldenburg erméglicht.
Indem ich lhnen, meine Damen und Herren, kurz sage,
welche Texte von Hans-Dietrich Raapke ausgewahlt wurden
und in welchem Kontext die erneute Verdffentlichung zu
sehen ist, will ich Sie zugleich auch auf den Band neugierig
machen, der nach der Veranstaltung vor der Aula von der
Carl von Ossietzky Buchhandlung angeboten wird.

Der Gottinger Erziehungswissenschaftler Hans-Georg Herr-
litz fragte Mitte 1996 in einem Zwischenbericht Uber den
»Zustand“ der Erziehungswissenschaft in Deutschland: Steht
die Erziehungswissenschaft in Gefahr, ,in ein sich sténdig
erweiterndes Konglomerat zum  Teil  fragwirdiger
Spezialitdten auseinanderzufallen, das durch keine gemein-
samen Fragestellungen und Begriffe mehr verbunden ist?
(34. Beiheft der Zft. f. Padagogik 1995) Hintergrund fur
diese Frage war fur Herrlitz die Analyse des L ehrangebotes
an (westdeutschen) Universitédten der Jahre 1945/46 bis
1989, mit der er sich an der ,,Vermessung“ derjenigen Wis-
senschaftsdisziplin beteiligen wollte, die sich seit dem Ende
des zweiten Weltkrieges zu einem Massenfach (an Uni-
versitéten und Hochschulen) entwickelte, das umfangreiche
Ausbildungsleistungen in allen Lehramtsstudiengangen und
in den erziehungswissenschaftlichen Hauptfachstudiengan-
gen mit Diplom- und Magisterabschlufd zu erbringen hat: die
Erziehungswissenschaft.

Selbst wenn es nicht - wie bei Herrlitz - bei einem schnellen
Blick in die Vorlesungsverzeichnisse ausgewahlter Universi-
téten bleibt, sondern eine Auswertung nach den Standards
empirischer Wissenschaftsforschung erfolgt, kann der vor-
dergriindige Eindruck fehlender (gemeinsamer) Frage-
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stellungen und Begriffe doch nicht Gberraschen. Wir verfi-
gen in Deutschland weder Uber einheitliche Ausbildungs-
konzeptionen fir padagogische Berufe, noch werden solche
angestrebt. Die Lehrerausbildung - auch in ihren erziehungs-
und gesellschaftswissenschaftlichen Ausbildungsanteilen -
ist Landersache, und die Ausbildung im Rahmen erziehungs-
wissenschaftlicher Hauptfachfachstudiengange liegt in der
Kompetenz jeder einzelnen Hochschule. Das veranlalét Herr-
litz und Mitarbeiter dann auch zur Vorsicht bei der Formu-
lierung allgemeiner Schluf¥folgerungen Uber den , Zustand*
oder das ,, Selbstversténdnis* der Erziehungswissenschaft.

Vorsicht ist nach Auffassung des Konstanzer P&adagogen
Wolfgang Brezinka dagegen schon deswegen nicht ange-
bracht, weil die Befunde Uber Aufstieg und Krise der wis-
senschaftlichen Padagogik in Deutschland - wie er salopp
meint - auf der Hand liegen. Quantitativ und institutionell
habe die Erziehungswissenschaft in den vergangenen Jahr-
zehnten einen Aufschwung erlebt, ,der die kihnsten Erwar-
tungen ihrer &@teren Vertreter an den Universitaten weit Uber-
troffen hat“. Eine kritische Untersuchung der Qualitét der
Produkte der Erziehungswissenschaft - ,seien es padago-
gische Texte oder das erzieherische Kénnen der Absolventen
padagogischer Studiengénge” - zeige ein ,krasses Mildver-
haltnis zwischen Erwartungen und Leistungen®. Dafiir sind -
nach Brezinka - andauernder Richtungsstreit, Mangel an
Identitét, fehlender Konsens ber den Zweck und die Kern-
fragen der Padagogik und die Ausuferung in Spezial-Péda-
gogiken und Pseudo-Spezialdisziplinen, denen ,jede Riick-
bindung an einen gemeinsamen begrifflich-theoretischen
Kanon padagogischen Grundwissens fehlt*, verantwortlich
zu machen. Aus Johann Friedrich Herbarts (1776 - 1841)
»Grundbegriff der Padagogik”, namlich der Bildsamkeit des
Z0glings, leitet Brezinka letztlich seine Forderung nach einer
Eingrenzung des Gegenstandes der Padagogik ab. , Selbst-
verstéandlich ist am Erfolg oder Mif3erfolg von Erziehung bei
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kausalanalytischer Betrachtungsweise in gewissem Sinne die
ganze Welt beteiligt. Aber ohne strenge Konzentration auf
gesetzesartiges Wissen Uber die wichtigsten, relativ nahen
und beeinfluf3baren Kausalfaktoren wird der Gegenstand der
Padagogik viel zu umfangreich, um wissenschaftlich bear-
beitet werden zu kénnen* (Brezinka in Zft. f. intern. erzie-
hungs- u. sozialwiss. Forschung 1995).

Warum greife ich diese jiingste Debattte Uber ,, Kontinuitét
und Wandel“ oder ,Aufstieg und Krise" der Erziehungswis-
senschaft, der wissenschaftlichen Padagogik, auf?

Well die in diesem Zusammenhang gefihrten Diskussionen
belegen, dal3 hier fast ausschliefdlich auf der Makroebene
analysiert und argumentiert wird, und dal3 es zu schwer-
wiegenden Verzerrungen und ungerechtfertigten Schluf¥fol-
gerungen kommen muf3 bzw. kommt, wenn die Mikroebene
ausgeblendet wird und unberiicksichtigt bleibt.

Forschung in Verbindung mit Lehre geschieht vorwiegend
auf der Mikroebene und geschieht dort, wo Wissenschaft-
lerinnen und Wissenschaftler ihre Tatigkeiten wahrnehmen -
an den Universitéten und Hochschulen. Mit anderen Worten,
das, was auf der Mikroebene geschieht ist erstens - auch
wenn das nur mit erheblichen Anstrengungen und grofRem
Aufwand geschehen kann - in die ,,Vermessungsvorhaben”
gleichberechtigt einzubeziehen und liefert zweitens - so
meine mit aller Vorsicht formulierte These - einen sehr viel
weniger krisenhaften Zustand der Erziehungswissenschaft,
als er derzeit von verschiedener Seite konstatiert wird.

Hans-Dietrich Raapkes nunmehr 35 Jahre umfassendes (er-
ziehungs-)wissenschaftliches Denken und Tun - und damit
komme ich auf das Buch zuriick -, seine padagogischen Tex-
te und sein Uber die Lehre an Absolventen und Absol-
ventinnen padagogischer Studiengange vermitteltes erzie-
herisches Kdnnen, mochte ich als Beleg fur meine These an-
fuhren. Dieser Band stellt hierfur sechs Texte aus dem um-
fangreichen Schriftenverzeichnis Raapkes zur Verfligung.
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Sie greifen zentrale Themen der wissenschaftlichen Padago-
gik auf und behandeln sie praxisrelevant.

Die padagogische Seite der Problematik von Vorurteilen
untersucht Raapke gewissermalen im ,eigenen Haus' as
selbstkritische Fragen an die Padagogik und in der Absicht,
Lehrerinnen und Erzieherlnnen die in ihren verschiedenen
Handlungsbeziigen anzutreffenden vorurteilsbeglinstigenden
Faktoren bewuf3t zu machen, um dadurch Wege aufzuzeigen,
die Bedingungen und beglinstigenden Faktoren fir die Vor-
urteile nach Méglichkeit auszurdumen, denn Vorurteile stel-
len Bildungsbarrieren dar.

Mit der Faszination, die von der Propagierung und Einrich-
tung, Durchfhrung und Evaluierung von Modellversuchen
in der Bildungsreform Anfang der 70er Jahre ausging, setzt
sich Raapke in einem Aufsatz aus dem Jahre 1976 ausein-
ander und holt mit seinen Uberlegungen und Kritischen Aus-
fUhrungen die Diskussion gleichsam auf den Boden der Re-
alitét zuriick. An der Untersuchung von Modellversuchen im
Zusammenhang mit der Diskussion Uber Schulreform ver-
deutlicht er, dal? Modellversuche dann die Bildungsreform
nicht weiterbringen, wenn die politischen Entscheidungs-
trager - vor allem auf der Landerebene - die Versuche nicht
in die Konfrontation mit dem als reformbediirftig angesehe-
nen bestehenden System stellen, sondern sie (lediglich) as
Legitimation dafiir benutzen, dal3 ,in Sachen Bildungs-
reform” doch viel getan werde.

Die sich verlagernden und wandelnden Anforderungen an
die sozialen Systeme Familie und Schule greift Raapke 1978
in einem verdffentlichten Vortrag auf, um damit ein Pl&-
doyer dafiir zu verbinden, daf? in beiden sozialen Systemen
die Kinder zu stehen haben, und dal? die Schule - neben der
Familie - ein ,freier und autonomer Raum* sein und bleiben
muf3, damit Kinder nicht jedweder gesellschaftlichen An-
forderung ausgeliefert sind; eine Absage an digjenigen ,,Re-
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former“, die die Schule zu einem Instrument der Umge-
staltung der Gesellschaft machen wollen.

Die Erwachsenenbildung als entwickelte und anerkannte
Teildisziplin der Erziehungswissenschaft ist fir Raapke ein
zentraler Bereich theoretischen und didaktischen Reflek-
tierens geworden. Als Ausgangspunkt hierfir ist sicher die
far den Einzug empirischer Forschung in die Erziehungs-
wissenschaft beispielhafte Studie Uber Bildung und gesell-
schaftliches Bewuf3tsein anzusehen, die er in den sechziger
Jahren zusammen mit den Bildungssoziologen Willy Strze-
lewicz und Wolfgang Schulenberg durchfihrte. Im Kontext
dieser Untersuchung stehen Raapkes Beitrage zur Belebung
und Weiterfihrung der Diskussionen um eine Didaktik der
Erwachsenenbildung, von denen die Texte aus den Jahren
1983 und 1985 als Belege gelten kdnnen.

Raapkes Schriften profitieren in ihrer Gedankenfiihrung vom
Vorhandensein gemeinsamer padagogischer Fragestellungen
und einheimischer padagogischer Begriffe in der Erzie-
hungswissenschaft. Und sie belegen, dald der feststellbare
und unbestrittene Wandel der wissenschaftlichen Padagogik
auch zu einem interdisziplinédren Bewuf3tsein und zu einem
erweiterten Selbstverstandnis der Disziplin gefiihrt hat.

Die eingangs erwédhnte Buchidee, einmal geboren, lieferte
AnstoRe zur Weiterentwicklung, erweiterte mithin auch das
Vorhaben eines Buches als Geschenk zur Emeritierung.

Nicht nur aus den unsere Veranstaltung eréffnenden Worten
der Kollegen Heumann und von Maydell dirfte deutlich ge-
worden sein, dal3 bis zur Aufnahme des universitéren Lehr-
und Forschungsbetriebes in Oldenburg die L ehrerausbildung
im Zentrum der hier tatigen Wissenschaftlerlnnen stand.

Spétestens seit Ende der 60er Jahre - man kann das fast mit
dem Berufungsdatum Raapkes verbinden - setzte sich unter
den Lehrenden die Auffassung durch, daR die L ehrerausbil-
dung durch die Einrichtung von erziehungs- und sozialwis-



PROGRAMME, PROSPEKTE, PROJEKTE 39

senschaftlichen Hauptfachstudiengédngen zu erganzen sei,
und daB es in Verbindung mit der Erweiterung des Ausbil-
dungsspektrums eines verbindenden und interdisziplinar
konzipierten Bereichs bedarf, um verantwortungsbewuf3t
und auf die Lésung von aktuellen Problemen aus der Wirk-
lichkeit des Bildungsgeschehens gerichtete Forschung zu be-
treiben. Aus der Rickschau zu Beginn der 90er Jahre laft
sich sagen, dai dieser Bereich die Bildungsforschung ist.

Auch wenn Bildungsforschung sich nicht auf eine zur Erzie-
hungswissenschaft ausgeweitete Padagogik begrenzen |&Rt,
ist es insbesondere der Fachbreich 1 Padagogik der Uni-
versitét Oldenburg, den Hans-Dietrich Raapke mit aufgebaut
hat, der Bildungsforschung schwerpunktmafig betreibt und
somit zu ihrer Entwicklung und Verankerung im univer-
sitéren Forschungsbetrieb mai’geblich beigetragen hat.
Zusammen mit dem 1985 verstorbenen Soziologen und Ex-
perten fir Weiterbildungsfragen Wolfgang Schulenberg
steht Hans-Dietrich Raapke fir die hier kurz skizzierte Ent-
wicklung. Beiden Hochschullehrern kommt mehr als nur
eine Anregungsfunktion fir die Entwicklung und Auspré-
gung der Bildungsforschung in Oldenburg zu. Uber Akzent-
setzungen u. a. in der empirischen Bildungsforschung und
Uber wissenschaftliche Nachwuchsforderung haben sie die
Etablierung der Bildungsforschung as Forschungsschwer-
punkt der Universitét betrieben. Durch Neuberufungen im
Zusammenhang mit der Universitatsgrindung und durch den
Ausbau der Sozialwissenschaften wurde dann auch die
Chance genutzt, die Bildungsforschung in Oldenburg um
den historischen und den vergleichenden Aspekt zu verstar-
ken und entscheidend auszubauen.

Wenigstens in einer Nebenbemerkung muf3 ich hier einen fur
die Universitédt Oldenburg wichtigen hochschulpolitischen
Punkt ansprechen, der - das weil3 ich - gerade auch dem heu-
te zu ehrenden Hans-Dietrich Raapke auf3erordentlich wich-
tigist.
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Padagogik/Erziehungwissenschaft ist eine Disziplin, die sich
nicht auf Serviceleistungen fir die Lehreraushildung redu-
zieren &Rt - zumindest nicht an einer Universitat wie der
Oldenburger.

Die Universitat Oldenburg war und ist eine Hochschule mit
einem eindeutigen und ausbauféhigen erziehungswissen-
schaftlichen Schwerpunkt.

Die Breite der im Fachbereich 1 Padagogik angebotenen und
nachgefragten Diplom-Péadagogik-Studiengénge ist beacht-
lich. Die Breite der an der Universitét Oldenburg angebote-
nen und vom Fachbereich 1 Padagogik mitgestalteten Lehr-
amtsstudiengénge ist in Niedersachsen einmalig.

Der Fachbereich 1 Padagogik hat gegentiber anderen Fach-
bereichen der Universitét den Vorteil, ausschliellich erzie-
hungswissenschaftliche Studiengénge und Abschliisse anzu-
bieten. Dies macht es mdglich, in organisatorisch einfacher
und dkonomisch sinnvoller Art und Weise das L ehrangebot
fur die Diplom-Studiengange und fiir die L ehramter in wich-
tigen Teilen zu verknlpfen. Der Vorteil u. a. fir die Berech-
nung des qualitativen Mindestbedarfs an Hochschullehrer-
stellen liegt auf der Hand: keine Doppelung von Planstellen.
Eswaére unsinnig, daran etwas andern zu wollen.

Neben diesen kapazitaren Gesichtspunkten ist - bezogen auf
den Hochschulstandort Oldenburg - auch fachimmanenter
Aspekte von entscheidender Bedeutung:

Ein Fachbereich P&dagogik, der diese Bezeichnung
verdient, erfordert, daR die Wissenschaftsdisziplin Pada-
gogik/Erziehungswissenschaft in Forschung und Lehre in
Génze vertreten ist. Das bedeutet, da3 im Fachbereich
Padagogik Hauptfachstudiengénge vertreten sein missen.
Eine nur auf Schule, Unterricht und Lehrerausbildung
bezogene Padagogik wiirde - angesichts des erreichten
Entwicklungsstandes und des nach wie vor vorhandenen
Bedarfs an entsprechenden Studienabschliissen - eine
Fehlentwicklung darstellen.
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Das Vorhandensein von grundstandigen Hauptfachstu-
diengangen in Padagogik (Diplom, Magister) schafft
auch die Voraussetzungen, um den Forschungsaufgaben
der Padagogik im weitesten Sinne zu geniigen und auch
die Bedingungen fur den wissenschaftlichen Nachwuchs
zu schaffen.

Und deswegen wende ich mich - auch in dieser Veranstal-
tung - eindringlich an die in der Universitat Oldenburg fir
die Entwicklungsplanung V erantwortlichen mit der Bitte, die
mit der Emeritierung von Hans-Dietrich Raapke frei wer-
dende Universitatsprofessur nicht nur umgehend zur Wieder-
besetzung zur Verfligung zu stellen, sondern sie im Ensemb-
le der freien Stellen unseres Fachbereiches auch vorrangig
fur die ,,Bedienung” unserer Hauptfachstudiengange mit den
Abschlissen Diplom und Magister zu denominieren.

Ich will zurickkommen auf dieses Buch und Ihnen, meine
Damen und Herren, noch sagen, was Hans-Dietrich Raapke
schon weil3: Ich habe ein paar Kolleginnen und Freunde von
ihm gebeten, sich mit den Schwerpunkten des forschenden
Nachdenkens Raapkes auseinanderzusetzen und als Texte
fur dieses Buch zur Verfiigung zu stellen. Diese Schwer-
punkte sind die schon erwahnte Bildungsforschung (u. a. mit
ihren methodischen Implikationen), dann aber auch die Wei-
terbildung und die Erwachsenenpadagogik, Reflexions- und
Tétigkeitsfelder Raapkes, denen dieser seine grofte
Aufmerksamkeit gewidmet hat, und schliefflich die Padago-
gik der Arztin Maria Montesssori, die schon zu ihren Leb-
zeiten die Gemiiter erregte - und dies auch heute noch tut.
Hans-Dietrich Raapke hat sich davon anstecken lassen, so
unheilbar - méchte ich sagen -, daf3 er seit den 80er Jahren
die Montessoripadagogik immer wieder in sein Lehrangebot
aufgenommen hat, um Gedankengut und Faszination glei-
chermal3en an die Studierenden weiterzugeben.
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Ich habe eingangs gesagt, dal? Fachbereich und Institut sich
zwar mit einem Buch - und nicht mit einer Festschrift - bei
Hans-Dietrich Raapke fir seine - u. a. in den vorangegan-
genen Beitrégen der Kollegen Daxner und von Maydell ge-
wurdigten - Verdienste bedanken wollen. Eine Festschrift
hétte - wegen der Menge der potentiellen Beitréger - den
Umfang eines Buches sprengen missen und auch die Hete-
rogenitét gesteigert. Dieses Risiko wollte ich u. a. as Her-
ausgeber nicht eingehen.

Bleibt abschlieRend noch zu sagen, dai fur die , terminge-
rechte” Fertigstellung und die Ausgestaltung des Buches in
der nun vorliegenden Form einigen Personen und Insti-
tutionen auch 6ffentlich zu danken ist.

Die Max-Trager-Stiftung in Frankfurt, die GEW Oldenburg
und die Landliche Erwachsenenbildung in Hannover, sowie
die Universitétsgesellschaft haben als ,aul3eruniversitére
Institutionen” - aber mit Hans-Dietrich Raapke eng verbun-
den - die Drucklegung des Bandes und die Ausrichtung
dieser Feier durch z. T. grofRziigige finanzielle Zuwendungen
unterstiitzt. Dies taten allerdings auch Einrichtungen der
Universitdt. Der Verlag Isensee hat das Buch, das in der
Schriftenreihe der Universitdt Oldenburg erschienen ist,
wieder einmal hervorragend verlegerisch betreut.

Dies noch einmal ausdriicklich und herzlich dankend sag-
end, kann ich Dir nun, lieber Hans-Dietrich, das Zweit-
exemplar ,Deines’ Buches bergeben. Das Original erhalst
Du am Abend, wenn die Autoren und Mitarbeiter es signiert
haben.

Herzlichen Dank fur alles, was Du zum Aufbau der
Universitdt Oldenburg und zur Entwicklung der wissen-
schaftlichen Padagogik in Deutschland getan hast.
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