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VORWORT

"Wenn die Universitiit sich von anderen Sektoren der Gesell-
schaft abhebt, so ... dadurch, daBl man in ihr leidenschaftli-
cher ums Ganze bemiiht, und freier von Illusionen als an-
derswo ist, vor allem aber dadurch, daB ihre Mitglieder, Pro-
fessoren und Dozenten, Studentinnen und Studenten, bei
aller Verschiedenheit der Auffassungen miteinander ver-
schworen sind im gemeinsamen Glauben, daB es trotz allem
eine Zukunft gibt, daB die Menschen der zerstérenden
Krifte drauBen und in ihrem eigenen Innern Herr werden
und die Welt menschlich einrichten kénnen. Dieser Glaube
soll auf die Gestalt der Universitat in allen ihren Zweigen
und Lebensformen einwirken und ihrer Entwicklung den
Weg weisen - die Universitit ist der Ort, an dem die Erinne-
rung ans Menschliche bewahrt und das Menschliche mit al-
len Moglichkeiten lebendig erhalten werden soll. Sie ist der
Ort, an dem die Individuen gebildet werden, die den Proze
reflektieren und mithelfen konnen, daB er dennoch zum
Guten fiihrt."

An diese anspruchsvolle Beschreibung der Aufgaben der
Universitit und der Kultur, die ihrer Erfiillung dient - 1952
durch Max Horkheimer formuliert -, kniipft der Konstanzer
Philosoph und Wissenschaftstheoretiker Jiirgen Mittelstrafl
an, um die Studierenden des Immatrikulationsjahrgangs
1991 der Universitat Oldenburg zu begriien und um ihnen
zu sagen, worauf sie sich mit einem Studium in einer deut-
schen Universitit, zu diesem Zeitpunkt 1991 und mit wel-
chen Perspektiven eingelassen haben.

Damit der neue Weg, den die Universitat Oldenburg seit
drei Jahren bei der BegriiBung und Aufnahme ihrer Studien-
anfinger geht, nicht zu einem Ritual wird, sollen die Uberle-
gungen und Anregungen Mittelstra’ nachlesbar gemacht



werden, damit sie Eingang finden konnen in das vom Autor
geforderte neue Nachdenken iiber die Zukunft der Universi-
tit und iiber die Rolle, die dabei den Studierenden zu-
kommt.

Oldenburg, Dezember 1991 Friedrich W. Busch



Vorbemerlung

Was tut jemand, der anliBlich einer feierlichen Immatrikula-
tion reden soll und nicht recht weiB, was von ihm erwartet
wird? Er erinnert sich, an seine eigene Immatrikulation
nimlich, die in meinem Falle - und da ein Hochschullehrer-
leben nicht nach Mond- oder Sonnenjahren, sondern, dem
eigenen Studium stets verbunden, nach Semestern zihlt - 70
Semester zuriickliegt. Doch der Versuch, an den Anfang des
eigenen akademischen Daseins zuriickzukehren, war enttiu-
schend, die Miihe vergeblich: ich kann mich an ein derarti-
ges Ereignis nicht erinnern. Entweder fand es mithin im
Jahre 1956 in Erlangen nicht statt, oder es ist, wenn es denn
stattgefunden haben sollte, nicht sehr bemerkenswert oder
erhaben gewesen. Was, so konnte man ja auch fragen, gibt
es da feierlich zu begehen? Den Wechsel von einer Schul-
bank zur anderen? Den Eintritt in ein Leben, das viel Frei-
heit verspricht und Stundenpléne bereit hilt, die den gymna-
sialen in nichts nachstehen? Das mit mithsamer Budensuche
beginnt und in eine beingstigende Enge und Uniibersicht-
lichkeit fithrt? Was hilt da eine Gesellschaft an Bedeuten-
dem und Ungewohnlichem bereit, daBl man schon den Stem-
pel, den man ins Studienbuch erhielt, und eine Nummer
(Matrikelnummer), die man unversehens geworden ist,
feiern miite?

Hier soll allerdings auch gar nicht gefeiert, hier soll willkom-
men geheiBen werden. Das aber ist etwas ganz Normales,
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Zivilisiertes und bedarf eigentlich keiner besonderen Recht-
fertigung. Hier ist das Haus, in dem Sie in den nichsten
Semestern arbeiten werden; es gehort sich, daB man Sie
begriilt. Meine Aufgabe ist es dabei - nach dem Willen des
Prasidenten dieser Universitdt, der dieses unbequeme Ge-
schift offenbar keinem Oldenburger Kollegen zumuten
wollte -, Thnen zu sagen, worauf Sie sich mit einem Studium
in einer deutschen Universitit, zu diesem Zeitpunkt und mit
welcher Perspektive eingelassen haben. Auch das Thema
wurde mir gestellt, wohl in Erinnerung an einen bescheide-
nen Versuch (anldBlich der 600-Jahrfeier der Universitit
Heidelberg), Wissenschaft als Kultur zu begreifen.! Wenn
Wissenschaft Kultur ist, dann muB auch - trotz mancher
Anfechtung und der vielen Inseln der seligen Forscher, die
der Wissenschaft auBerhalb der Hochschulen eingerichtet
wurden - die Institution, die noch immer das eigentliche
Zentrum der Wissenschalft ist, nimlich die Universitit oder
das tatige, forschende und lehrende Leben in ihr, Kultur
sein. Was es dann ferner mit einer Anstrengung des Begriffs
und der Lust des Studierens auf sich haben soll, wird sich
zeigen, und zwar unter fiinf Stichworten, die von einer alten
und einer neuen kulturellen Wirklichkeit der Universitit
iiber zwei Mythen, die sich mit dieser Wirklichkeit verbin-
den, bis hin zur Zukunft der Jungen und der Universitit rei-
chen sollen.

1  Was ist das: Hochschulkultur?

Kultur ist ein groBes Wort und kleine Miinze zugleich. Wir
sprechen, andichtig und als gehibrten wir noch immer als
Auserwihlte dazu, von abendlindischer Kultur und unbe-
dacht, als ginge es hier um das gleiche, von Sitzkultur, die

1) J. MittelstraB, Wissenschaft als Kultur, Heidelberger Jahrbiicher 30
(1986), 51-71; ferner in: ders.; Der Flug der Eule. Von der Vernunft
der Wissenschaft und der Aufgabe der Philosophie, Frankfurt 1989,
1342,
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der Mobelkatalog, und Fahrkultur, die die neueste Hinter-
achskonstruktion verspricht. Mit Kultur schmiickt sich heute
jedes Gewerbe; auch die Freizeitindustrie hat ihre Kultur
ebenso entdeckt wie die Politik. Die Rede ist von politischer
Kultur und Unternehmenskultur und gemeint ist damit
meist doch nur, was mit der Wirklichkeit entsprechender
Institutionen und ihren tatsichlichen Zielen entweder gar
nichts oder allenfalls mittelbar etwas zu tun hat, insofern es
dem Erreichen dieser Ziele irgendwie hilfreich sein soll.
AuBerdem klingt Kultur erhaben und heimelig zugleich;
man soll sich zu Hause fiihlen, und das auch noch mit Re-
spekt und in dem stolzen BewuBtsein, Teil eines grofien
Ganzen zu sein.

Um das Ganze geht es nach einer derartigen Kulturvorstel-
lung auch in der Universitit. Kein geringerer als Max Hork-
heimer, Mitbegriinder der sogenannten Frankfurter Schule
in der Soziologie, hat dies noch 1952 in seiner Immatrikula-
tionsrede als Frankfurter Rektor wie folgt ausgedriickt:
"Wenn die Universitit sich von anderen Sektoren der Gesell-
schaft abhebt, so (...) dadurch, dal man in ihr leidenschaftli-
cher ums Ganze bemiiht, und freier von Illusionen ist als
anderswo, vor allem aber dadurch, daB ihre Mitglieder, Pro-
fessoren und Dozenten, Studentinnen und Studenten, bei
aller Verschiedenheit der Auffassungen miteinander ver-
schworen sind im gemeinsamen Glauben, daB es trotz allem
eine Zukunft gibt, daB die Menschen der zerstdrenden
Krifte drauBen und in ihrem eigenen Innern Herr werden
und die Welt menschlich einrichten konnen. Dieser Glaube
soll auf die Gestalt der Universitit in allen ihren Zweigen
und Lebensformen einwirken und ihrer Entwicklung den
Weg weisen.”

2) M. Horkheimer, Gegenwiirtige Probleme der Universitiit, Frankfurt
1953 (Frankfurter Universitéitsreden 8), 5f.
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Anspruchsvoller als in diesen Worten kann man die Aufgabe
der Universitit und die Kultur, die ihrer Erfiillung dient,
wohl kaum zum Ausdruck bringen. Die Universitit erscheint
hier als die bessere Welt, als der Ort, an dem zur Ordnung
kommt, was andernorts in Unordnung ist, als diejenige Insti-
tution, die nicht nur das Wissen vorantreibt und an die fol-
genden Generationen weitergibt, sondern die auch die Wun-
den der Gesellschaft heilt, die andere ihr und die sie sich
selbst geschlagen hat. Das, was als ihre ’eigenste Aufgabe’
erscheint, namlich die ’Erziehung zum Geiste”, ist auch die
Aufgabe, an deren Erfiillung die Gesellschaft genesen soll.
Den Studenten kommt dabei eine maBgebliche Rolle zu.
"Die Universitit", so Horkheimer weiter, "ist der Ort, an
dem die Erinnerung ans Menschliche bewahrt und das
Menschliche mit allen Moglichkeiten lebendig erhalten wer-
den soll. Sie ist der Ort, an dem die Individuen gebildet wer-
den, die den ProzeB reflektieren und mithelfen konnen, daf3
er dennoch zum Guten fiihrt. Indem Sie als Studenten aus
freien Stiicken es iiber sich bringen, der wissenschaftlichen
Sache gerecht zu werden, ihr in alle Schattierungen zu fol-
gen, als Forschende hingegeben und aufgeschlossen zu sein,
bilden Sie sich zu denkenden, aktiven Menschen, die der
Welt, wie sie ist, Widerstand leisten konnen."

Widerstand ist denn auch das Stichwort, das schlieBlich in
ganz anderer Weise aufgenommen werden sollte. Horkhei-
mers Worte galten der Hochschule der 50er Jahre, die der
60er Jahre sah ganz anders aus. Hier wird nicht nur leiden-
schaftlich um das gestritten, was Horkheimer in idealisti-
schem Geiste der Hochschule zu bewahren suchte, sondern
ein Experiment angezettelt, das die Gesellschaft insgesamt
verdndern sollte. Das Ganze wird allzu wortlich genommen -
und verloren. Die Hochschulen der spiten 60er und frithen

3) AaO.,6.
4) AaO.,09.
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70er Jahre glichen eher Tollhdusern als Stitten, in denen
sich der Geist mit sich selbst und dem Ganzen befaBte. Stu-
denten und selbsternannte Reformer erfanden die Welt,
auch die der Wissenschaft, neu. Professoren liefen kopflos
durch die heiligen Hallen, trafen sich zu Fakultits- und Se-
natssitzungen in Hinterzimmern, weil die Hochschulen nicht
mehr sicher schienen, und verstanden ihre Alma Mater und
die Welt nicht mehr. Assistenten saBen mit ihren angepaB-
ten Idealen zwischen éngstlichen Professoren und aufmiipfi-
gen Studenten und suchten, wie schlieBlich die Soziologen
allgemein fiir unsere Gesellschaft befanden, nach ihrer Iden-
titit. Die fiel dann spiter oft ganz anders aus, als man erwar-
ten mochte, und die Universitit, die diese Identitit realisie-
ren sollte, auch.

Die Universitit, so konnen wir heute sagen, ist eine andere
geworden, aber keine bessere. Die Reformeuphorie, die als
muntere Schwester manche pubertire Wirren in den 60er
und 70er Jahren begleitet hatte und diese, auch wieder im
Sinne eines Horkheimerschen Idealismus, ertriglich machte,
ist dahin. Den Hochschullehrern ist mit der Hoffnung auch
die Kraft ausgegangen, die Institution Hochschule in eine
Welt zu fithren, in der alles besser, begriindeter, transparen-
ter, fortschrittlicher sein sollte. Geindert hat sich ohnehin
wenig. Was als Modernisierung gepriesen wurde, ist oft
nichts weiter als Rhetorik gewesen; wenn etwas weiter ging,
dann die Hochschulgesetzgebung mit ihrer biirokratischen
Regelungswut. AuBerdem wurden die Umweltbedingungen,
unter denen Hochschulen heute leben, eher unwirtlicher als
’kultivierter’. Das mogen allein schon die zweifelhaften Bei-
trige zur Hochschulterminologie wie 'Hochstlast’, *Uber-
last’, ’Kapazititsverordnung’, ’Studentenberge’ und deren
"Untertunnelung’ verdeutlichen. Die Hochschulen sind statt
in eine von ihnen selbst bewerkstelligte bessere Welt in das
schwere Wetter eines Ausbildungssystems geraten, in dem
ein Denken in Quantititen alle Positionen, von der Zulas-
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sungsarithmetik bis zur Studienreform, besetzt, das Qualita-
tive und das Ganze, das sich in ihm, nicht in der wundersa-
men Vermehrung bloBer Quantititen, zeigen sollte, mehr
und mehr zur blassen Erinnerung wird,

Unwiederbringlich dahin sind die Zeiten, in denen man etwa
als Dozent die Musen bemiihen muBlte, um auf wenigstens
zehn Zuhérer zu kommen. Davon nimlich und einem, wie er
noch meinte, der tatsichlichen Leistungsfihigkeit der Uni-
versititen entsprechenden heilsamen Riickgang der Hoch-
schulausbildung weiB der Privatgelehrte und Abgeordnete in
der wiirttembergischen Stindekammer, Karl Julius Weber,
in den 30er Jahren des 19. Jahrhunderts zu berichten: "Es
gibt keine Universititen mehr, die 5000 Studenten zihlen,
wie einst Jena, oder gar wie Prag 30-40,000, und mehrere
Universititen sind mit Recht ganz eingegangen, vorziiglich
die kleinen, wo ich um keinen Preis leben konnte in der pe-
dantischen Atmosphire, lieber in freier Luft eines Dorfes!
Im Tempel der Musen brauchen wir nur wenig tiichtige Prie-
ster - (...) die Kirchen werden lichter, die Horsile diirfen es
auch werden, und die Herren Professoren konnen es halten
wie jener Extraordinarius, der nur zwei Zuhorer hatte, daher
Apollo und die neun Musen in seinen Saal setzte, und von
zwolfen sp&ach Heute wird es selbst fiir die Musen und
ihre Kultur in unseren Universititen zu eng.

Und was fiir die Musen gilt; gilt auch fiir die Anstrengung des
Begriffs, die den Kern einer Wissenschaftskultur und damit
auch einer Hochschulkultur ausmachen soll. Die Hegelsche
Wendung bringt dabei dasselbe zum Ausdruck, was Hork-
heimer spiter als die Aufgabe bestimmt, der wissenschaftli-
chen Sache gerecht zu werden: "Worauf es (...) bei dem Stu-
dium der Wissenschaft ankommt, ist, die Anstrengung des

5) K. J. Weber, Demokritos oder hinterlassene Papiere eines lachenden
Philosophen, I-XII, Stuttgart 1853-1854 X, 318.
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Begriffs auf sich zu nehmen."® Mit dieser Bemerkung wendet
sich Hegel gegen die Liebe zu gewohnten Vorstellungen, die
das Denken normalerweise bestimmt, und gegen ein Rédso-
nieren, das sich in der ’Freiheit von dem Inhalt’ und der
’Eitelkeit iiber ihn’ duBert. Die Anstrengung des Begriffs ist
in diesem Sinne die Arbeit an der Sache; die zwingt zu eben
jener Disziplin des Denkens, die die Wissenschaft, frither
wie heute, ausmacht. Oder in Hegels eigenen Worten: "Sich
des eigenen Einfallens in den immanenten Rhythmus der
Begriffe entschlagen, in ihn nicht durch die Willkiir und
sonst erworbene Weisheit eingreifen, diese Enthaltsamkeit
ist selbst ein wesentliches Moment der Aufmerksamkeit auf
den Bcgriff."? Diese Aufmerksamkeit soll das entscheidende
Merkmal nicht nur des Systems Wissenschaft, sondern auch
der Kultur der Hochschulen sein. Ist sie es noch?

Manchmal konnte man wohl daran zweifeln. Studiert und
geforscht wird nicht selten nach dem Motto: LaB ihn, den
Begriff, sich doch selbst anstrengen! AuBerdem gibt es ge-
nug Herausforderungen anderer Art. Fiir den Studenten z.B.
Budensuche, Jobs, um horrende Mieten zu begleichen,
Orientierungen in einer aus allen Nahten platzenden Hoch-
schule, die mit der Fiille des Lebens, die unsere Kultur so
preist, wenig zu tun hat. Ist er, der Student, nicht ein Teil des
Studentenberges, den die Bildungspolitik "untertunneln’ will
oder auf dessen natiirliche Erosion sie beharrlich wartet?
Spricht man nicht von ihm in der Sprache des Unmenschen,
nicht in der einer Kultur, die selbst der Wissenschaft einen
wesentlichen Teil ihrer eigenen Modernitit und Macht ver-
dankt? Womit wir bei der Lust des Studierens angekommen
waren.

6) G. W. F. Hegel, Phinomenologie des Geistes (Vorrede), Simtliche
Werke. Jubildumsausgabe, I-XXVI, Stuttgart 1927-1940 (im Folgen-
den zitiert als Samtliche Werke), II, 54.

7 Aa.O., 541
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Diese kann schon frither, zumal wenn sie etwas mit jener
Anstrengung des Begriffs zu tun haben sollte, nicht iiberma-
Big groB gewesen sein. So weiB der Berliner Schriftsteller
und Verleger Friedrich Nicolai von seinem Besuch der Wie-
ner Universitit im Jahre 1781 Folgendes iiber die Zuhorer
einer philosophischen Vorlesung zu berichten: "Bei densel-
ben waren alle Merkmale der Inattention vereinigt, die ich in
andern Lehrstunden bemerkt habe. Der philosophische Hor-
saal ist der groBte, und die Zuhorer sind auch die zahlreich-
sten, es waren an 200 da. Weil aber die Philosophie die un-
terste, oder Vorbereitungsklasse der Universitit ist, so wa-
ren die Zuhorer meist Knaben, und zum Theil wirklich Kin-
der, wenigstens fithrten sie sich so auf. Einige lagen ungezo-
gen auf den Binken, andere plauderten, andere gafften kin-
disch umbher, andere nickten. Dies wird noch verstattet; aber
damit diese angehenden Liebhaber der Weisheit nicht so
laut werden, daB sie den Professor storen, so sitzt an einem
abgesonderten Orte neben dem Katheder ein gesetzter Stu-
dent, (...) welcher, wenn sie zu laut werden, aufstehet und
sie erinnert, was sie ihrem Lehrer schuldig sind."®

Die Universitit wie eine schlecht gefiihrte Klippschule, ohne
Lust und ohne Anstrengung, und daher auch, wie viele mein-
ten, ohne rechten Sinn. Auch dazu noch einmal unser wiirt-
tembergischer Privatgelehrte: "Der Dachs umgehet im Mai
mit seinen Jungen dén Bau, der Bar und Fuchs fiihrt die
Seinigen ins Feld zum Raube, der Adler begleitet die Seini-
gen in die Luft, wie die Robben die Ihrigen ins Wasser, und
wir? wir schicken die Jungen ganz allein auf ein weit gefahr-
licheres Kunstelement, die Universitit, wo sie gar Vieles ler-
nen, was sie nie brauchen, gar Vieles verlernen, was sie so
gut hitten brauchen konnen, und oft an Leib und Seele ver-
dorben, nach gefegtem Beutel der guten Eltern heimkeh-

8) F. Nicolai, Beschreibung einer Reise durch Deutschland und die
Schweiz im Jahre 1781, I-XII, Berlin 1781-1796, IV, 750£.
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ren” Auch die Professoren lieBen in der Regel eine An-
strengung des Begriffs und die Lust der Lehre nicht erken-
nen. Friedrich der Grofle beschwert sich: "Eigennutz und
Faulheit der Professoren hindern, daB die Kenntnisse sich so
reichlich ausbreiten als zu wiinschen wire; sie begniigen sich
damit, ihrer Pflicht so knapp wie moglich zu geniigen, sie le-
sen ihre Kollegien und das ist alles. Wenn die Studenten Pri-
vatstunden von ihnen wuuschen, so konnen sie sie nur zu un-
erhortem Preise erlangen." "0 Das ist heute natiirlich alles
anders. Die Universititen sind keine Klippschulen mehr,
und die Professoren sind keine faulen Geschiftemacher.
Ausnahmen lassen nur das Licht der anderen um so heller
scheinen.

Und trotzdem steht es mit der Anstrengung des Begriffs und
der Lust des Studierens nicht immer zum besten. Die
Griinde dafiir liegen in der Entwicklung des gesamten Sy-
stems, das ungesund wichst und in das Qualitative zu wenig
investiert. Wissenschaft ist nun einmal keine Massenkultur,
jedenfalls dort nicht, wo sie ihre wahre Leistungsfihigkeit
zeigt, und Massenuniversititen, die heute die traurige Nor-
malitit des tertidren Bildungssystems darstellen, tun sich
naturgemif} schwer, mit diesem Umstand fertigzuwerden.
Da ist es denn auch kein Wunder, wenn die gelehrte Lust
nicht jedem Angehorigen einer Hochschule schon auf der
Stirne steht und die Anstrengung des Begriffs nicht zur pu-
ren Alltiglichkeit gerit. Beides will vielmehr stindig aufs
Neue gewonnen, hervorgelockt, ins universitare Leben geru-
fen werden. DaB dies oft auch gelingt, ist immerhin ein gutes
Zeichen dafiir, daB die Hochschule, daB das ’akademische

9) K.J. Weber, a.a.0., III, 204.

10) Brief eines Genfers iiber Erziehung [1769], in: Friedrich’s des Grofien
pddagogische Schriften und AuBerungen, ed. J. B. Meyer, Langensalza
1885, 222. Vgl. F. Paulsen, Geschichte des gelehrten Unterrichts auf
den deutschen Schulen und Universitéten vom Ausgang des Mittelal-
ters bis zur Gegenwart, I-1I, Berlin/Leipzig 1919/1921 I, 72.
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Okosystem’ (Markl'") auch heute noch in der Lage ist, den
groBen Herausforderungen in Forschung und Lehre, desglei-
chen in der Ausbildung des wissenschaftlichen Nachwuchses,
trotz ungiinstiger Umweltbedingungen, gerecht zu werden.

2 Mythos Humboldt

Wenn die Wirklichkeit zu wilnschen iibrig 14Bt, spricht man,
mit Platon als gutem Nachbarn, von ihrer Idee. Im Falle der
deutschen Universitit und ihrer Wirklichkeit trigt diese Idee
cinen Namen, den Namen des Philosophen und preuBischen
Staatsmannes Wilhelm von Humboldt. Wo immer vom We-
sen der deutschen Universitit oder der notwendigen Reform
einer desolaten universitiren Wirklichkeit die Rede ist, wird
mit schoner RegelmiBigkeit und in groBer Eintracht ein
Mythos beschworen, der Mythos Humboldt. Die Erneue-
rung der deutschen Universitit, die sich unter Humboldts
Federfithrung mit der Griindung der Berliner Universitit
1810 vollzog, scheint auch die Zukunft und die Hoffnung
einer Universitit zu sein, die lingst eine andere geworden
ist.

Den Hintergrund der Humboldtschen Erneuerung bildet
eine Verfallsgeschichte, von der schon die angefiihrten Be-
merkungen Nicolais und Webers zeugten und die z.B. auch
darin zum Ausdruck kommt, dafl sich zwischen 1792 und
1818 die Zahl der Universititen im deutschen Sprachgebiet
nahezu halbiert. 22 Universititen, darunter Koln, Bonn, Er-
furt und Miinster, schlieBen, meist zur volligen Bedeutungs-
losigkeit heruntergekommen, ihre Pforten. Sogar der Ruf
nach SchlieBung aller Universititen wird laut'?, institutionel-

11) H. Markl, Das akademische Okosystem, Konstanz 1987 (Konstanzer
Unmrs;tﬁtsrcden 159).

12) Vgl J. H. Campe, Allgemeine Revision des gesammten Schul- und Er-
ziehungswesens von einer Gesellschaft practischer Erzieher, I-XVI,
Hamburg etc. 1785-1792, XVI, 164.
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ler und padagogischer Pessimismus gehen ins Bodenlose.
Sarkastisch hilt Paulsen in seiner "Geschichte des gelehrten
Unterrichts" in Bezug auf Gsterreichische Verhiltnisse fest:
"Es fehlte der Glaube an die menschliche Natur; wie die Kir-
chenlehre den Satz zum Angelpunkt hat, daB der Mensch
von Natur nichts Gutes tut, so beruhte die osterreichische
Staatspadagogik auf der Anschauung, dafl er von Natur
nichts lernen wolle, wenigstens nicht das Rechte. Der alte
Aristoteles war anderer Ansicht.""

Verbunden mit der Verfallsgeschichte der Universititen ist
der Aufstieg der ’Spezialschulen’ und Akademien. Leibniz
liefert mit seiner Berliner Akademiekonzeption das ent-
scheidende Stichwort: "theoria cum praxi"“. Das Wissen soll
sich mit der Praxis verbinden, Wissenschaft soll niitzlich
werden; und auch dazu schienen die zeitgenossischen Uni-
versititen auBerstande. Allerdings sah die Wirklichkeit der
'niitzlichen’ Akademien, auch die der Berliner Akademie,
deren erster Prisident Leibniz selbst war, meist anders aus.
1798 mahnt Friedrich Wilhelm III. mit harschen Worten die
versprochene Niitzlichkeit an.3 Nicht nur die Universitit,
auch die Akademie, die sic abldsen sollte, steht in Sachen
Niitzlichkeit im Regen: die eine, die Universitit, will sie
nicht, die andere, die Akademie, leistet sie nicht. Das ist die
Situation, in der Humboldt seine Vorstellungen entwickelt.

Mit der Beschworung Humboldts sucht die deutsche Univer-
sitdt auch heute noch ihre ’Idee’ wiederzufinden. Horkhei-
mers Appell zu einer ’Erziechung des Geistes’, selbst Aus-
druck Humboldtscher Traditionen, setzt sich im Zeichen der
Massenuniversitit fort; eine alte ’Idee’ oder Theorie der

13) F. Paulsen, a.a.0., II, 115f.

14) G. W. Leibniz, Deutsche Schriften, I-1I, ed. G. E. Guhrauer, Berlin
1838/1840, II, 268.

15) Jahrbiicher der preuBischen Monarchie unter der Regierung Friedrich
Wilhelms des Dritten 2 (1798), 187ff.
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Universitit soll der deutschen Universitit den Weg in das
21. Jahrhundert weisen. Wie realistisch ist diese Vorstellung
und was macht Humboldt zum Mythos? Es ist ganz einfach
der Umstand, daB die Berliner Universitit nicht nur gegen
die Akademien, d.h. gegen die Ideologie der Niitzlichkeit,
sondern auch gegen die Universititen gegriindet wird. Die
Humboldtsche Reform und die aus ihr schlieBlich doch her-
vorgegangene Universitat verstand sich nicht so sehr als eine
Reform zuguasten der Universitiit, sondern als eine Reform,
der die Universititen zum Opfer fallen sollten. Der Auswan-
derung der ’niitzlichen’ Forschung aus den Universititen
sollte sich eine Auswanderung der ’reinen’ Forschung
anschlieBen. Entsprechende Pline (etwa des preuBischen
Kabinettsrats und spateren Ministers Karl Friedrich Beyme)
gehen von dem Gedanken "einer oder mehrerer, den her-
kémmlichen Universititen iibergeordneten Hochschulen"
ausm, und eben dies ist auch die Konzeption Humboldts, die
dieser in seiner berithmten Formel Forschung ’in Einsamkeit
und Freiheit’ zusammenfaft. Allerdings erkennt Humboldt
sehr bald, daB die (politischen) Chancen der Durchsetzung
einer vollig neuen Bildungsanstalt groBer sind, wenn man sie
als Universitit und nicht gegen die Universitit griinden
wilrde.

Die Humboldtsche Reform beginnt damit als ein Kompro-
miB; daf sie zur Universititsreform wird, war gar nicht be-
absichtigt. Zugleich heften sich an diesen Kompromif} so-
gleich konservative Erneuerer, deren prominentester Vertre-
ter Friedrich Schleiermacher ist. Dieser wendet sich gegen

16) M. Lenz, Geschichte der Koniglichen Friedrich-Wilhelms-Universitit
zu Berlin, I-IV, Halle 1910-1918, I, 66. Vgl. H. Schelsky, Einsamkeit
und Freiheit. Idee und_ Gestalt der deutschen Universitit und ihrer
Reformen, Diisseldorf 21970, 41ff.; G. Schubring, Spezialschulmodeil
versus Universitdtsmodell: Die Institutionalisierung von Forschung,
in: ders. (Ed.), 'Einsamkeit und Freiheit’ neu besichtigt. Universitits-
reformen und Disziplinenbildung in PreuBen als Modell fiir Wissen-
schaftspolitik im Europa des 19. Jahrhunderts, Stuttgart 1991, 276-326.
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die Humboldtsche Vorstellung einer Einheit von Forschung
und Lehre, weist die Forschung den Akademien zu und for-
dert von den Universititen, daB diese so eingerichtet sein
miiBten, "daB sie zugleich hohere Schulen sind, um diejeni-
gen weiter zu fordern, deren Talente, wenn sie auch selbst
auf die hochste Wiirde der Wissenschaft Verzicht leisten,
doch sehr gut fiir dieselbe gebraucht werden konnen"!”. Was
schon iiberwunden schien - Artistenfakultiten im Rahmen
der alten Universititen, die die Aufgaben einer hoheren
Schule zu iibernehmen hatten'® -, kehrt bei Schleiermacher
im Gewande einer Universititsreform wieder. Auch die
neue Universitit soll ihren institutionellen Ort zwischen der
Schule und der Akademie finden. So wird das Humboldtsche
Programm zu einer Universititsreform wider Willen.
Schleiermachers Halbheiten siegen iiber Humboldts und
Fichtes Visionen. Noch heute. Diejenigen, die in den 60er
und 70er Jahren eine neue, eine ’andere’ Universitat (wie
damals Fichte und Humboldt) wollten, bekamen ihre alte
wieder - in diesem Falle nicht nur einen neuen Schleierma-
cher, sondern auch ein neues Ungetiim, genannt Hochschul-
rahmengesetz.

Mit der Humboldtschen Reform, die eine Universititsre-
form wider Willen (weil eigentlich gegen die Universititen
gerichtet) ist, verbindet sich der Aufstieg der Philosophi-
schen Fakultit. Deren Theorie hatte schon Kant in seiner
Schrift iiber den Streit der Fakultiten (1798) geliefert, indem
er die Philosophische Fakultit mit dem Begriff der Wahr-
heit, die sogenannten oberen Fakultiten wieder mit dem

17) F. Schleiermacher, Gelegentliche Gedanken iiber Universititen im
deutschen Sinn [1808], in: E. Spranger, Uber das Wesen der Universi-
tit, Leipzig “1919, 137.

18) Vgl. H. Grgndmann, Vom Ursprung der Universitdt im Mittelalter,
Darmstadt “1964, 38.
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Begriff der Niitzlichkeit verband.'® Wahrheit und Niitzlich-
keit - die eine kritisch bedugt, die andere den Akademien
zugewiesen - sollen in der Universitat, nicht auBBerhalb, eine
institutionelle Heimstatt finden. Damit wird aber (in den
Worten Schleiermachers) die Philosophische Fakultit zur
‘eigentlichen’ Universitit; die Unterscheidung zwischen Uni-
versitdt und ’Spezialschulen’, als die nun die anderen, die
oberen Fakultiten gelten, verlagert sich in die Universitat.
Die vergiBt alsbald, daB sie ein Humboldtscher Kompromif3
ist, und feiert sich, mit Fichte, als institutionellen Inbegriff
der Idee des Menschen iiberhaupt. Was Gott unter den En-
geln, wire der Hochschullehrer unter den Menschen gewe-
sen. Der Mythos Humboldt ist perfekt.

3 Mythos Bildung

Zum Mythos Humboldt gesellt sich, wiederum auf eine
Humboldtsche Konzeption, namlich die einer Bildung durch
Wissenschaft, zuriickgreifend, ein weiterer Mythos: der My-
thos Bildung. Bildung ist, wie Kultur, wieder in aller Munde
und erfaBt in den Hochschulen insbesondere die Geisteswis-
senschaften. In diesen, und damit noch einmal in der
(allerdings um die Naturwissenschaften abgemagerten) Phi-
losophischen Fakultit, werden wieder Orientierungsinstan-
zen gesehen; Bildung und Kultur kehren in dieser AuBlenan-
sicht der Dinge nicht nur in die Hochschulen zuriick, sie sol-
len auch aus den Hochschulen heraus der Gesellschaft zu
neuer Orientierung verhelfen. Ein neuer Bildungsfriihling
oder ein neuer (alter) Mythos, der sich da auf recht unwirtli-
che Verhiltnisse senkt?

Ich will an dieser Stelle nicht die derzeit iibliche und ein we-
nig leichtfertig gegebene Antwort wiederholen, daB Kultur

19) I Kant, Der Streit der Facultiten in drey Abschnitten [1798], in: ders.,
Werke in sechs Binden, ed. W. Weischedel, Frankfurt/Darmstadt
1956-1964, V1, 290f.
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und Bildung Mingel und Schiden kompensieren, die durch
das hohe Tempo vor allem naturwissenschaftlicher und tech-
nischer Innovationen entstehen.”® Dies ist eine alles in allem
zu betuliche Vorstellung von kulturellen Wirklichkeiten: Die
einen, Naturwissenschaft, Technik und Wirtschaft, schaffen
an, die anderen, Kultur und Bildung, machen es gemiitlich.
Was sich an Kilte und Erfahrungsarmut im beruflichen-All-
tag moderner Gesellschaften einstellt, machen, gewisserma-
Ben nach Feierabend, 'kulturelle’ Instanzen wieder wett.

Das aber kann mit Kultur nicht gemeint sein. Wer Kultur als
etwas darstellt, das entlastend, unterhaltend, von den tat-
sichlichen Wirklichkeiten der modernen Welt ablenkend, zu
dieser Welt hinzutritt, der hat die eigentliche Rolle und den
eigentlichen Begriff kultureller Rationalititen verfehlt. Der
Fehler steckt in der Abgrenzung. So wird etwa iibersehen,
daB auch naturwissenschaftliche, technische, dkonomische
und politische Rationalitaten in Wahrheit kulturelle Rationa-
litdten sind. Sie alle sind Teil der Kultur des Menschen, mit
der dieser die Welt bewohnbar (und unbewohnbar) macht.
Der Mensch ist ein kulturelles Wesen, und seine Welt ist, im
guten wie im bosen, eine kulturelle Welt.

Und was von Kultur allgemein gilt, gilt auch von Bildung.
Bildung ist nur die andere Seite der Kultur, Kultur zur Le-
bensform gemacht. Und wie Kultur nicht etwas ist, das ein-

20) Diese Vorstellung verbindet sich meist mit der sogenanntén Kompen-
sationstheorie, die vor allem O. Marquard vertritt: Uber die Unver-
meidlichkeit der Geisteswissenschaften, in: ders., Apologie des Zufil-
ligen. Philosophische Studien, Stuttgart 1986, 98-116. Zur Kritik dieser
Theorie vgl. H. Schnidelbach, Kritik der Kompensation, Kursbuch 91
(Mirz 1988), 3547; J. MittelstraB, Glanz und Elénd der Geisteswis-
senschaften, Oldenburg 1989 (Oldenburger Universititsreden 27),
10ff., ferner ders., Geist, Natur und die Liebe zum Dualismus. Wider
den Mythos von den zwei Kulturen, in: Glanz und Elend der zwei Kul-
turen. Uber die Vertriglichkeit der Natur- und Geisteswissenschaften,
ed. H. Bachmaier/E. P. Fischer, Konstanz 1991 (Konstanzer Biblio-
thek 16), 11ff.
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fach da ist, sondern etwas, das wir herstellen, indem wir uns
in den Welten von Wissenschaft, Technik, Wirtschaft, Politik
und in vielen anderen Welten bewegen, so auch im Falle der
Bildung. Bildung, mit jener Kultur verbunden, die das We-
sen der modernen Welt ausmacht, ist selbst ein titiges, kon-
struktives, erfahrungsintensives und reflexives Leben. Den-
noch fillt es ungemein schwer, zu sagen, was Bildung ge-
nauer ist. Wer hier aufzuzihlen sucht, was alles bildet oder
zur Bildung gehort, ist schon verloren. Damit meine ich die
Vorstellung von einem allgemein Gebildeten, der Hamlet
zitiert, weiB, was Psychoanalyse ist, Marx gelesen hat, ahnt,
was es mit der unbefleckten Empfingnis auf sich hat, und
iiber die Evolutionstheorie plaudern kann.

Eher kommt man tatsidchlich wohl noch immer mit Hum-
boldt weiter, fiir den der Gebildete derjenige ist, der "soviel
Welt, als moglich zu ergrmfen, und so eng, als er nur kann,
mit sich zu verbinden" sucht?!. Nur ergreift umgekehrt auch
die Dynamik der modernen Welt den Menschen, auch den
gebildeten. Diese Welt ist eine Leonardo-Welt, eine Welt, die
der Mensch gemacht hat, die aber auch beginnt, sich den
Menschen anzueignen. Sie verdndert seine Orientierungs-
gewohnheiten, die Kompetenzprofile, zu denen Bildung ge-
hort, und unsere Probleme. Sie verindert auch die Wissen-
schaften und die Universitit. Zur modernen Wirklichkeit der
Wissenschaftsentwicklung in Hochschulform gehort dabei
gerade die Entkoppelung von Wissenschaft und Bildung.
Vergeblich sucht man heute nach der Vermittlung einer wis-
senschaftlichen Lebensform mit den nicht-wissenschaftlichen
Lebensformen der Gesellschaft, wie sie die Humboldtsche
Formel ’Bildung durch Wissenschaft’ zum Ausdruck bringt.
Nach Humboldt soll die Verwandlung des *zerstreuten” Wis-

21) Theorie der Bildung des Menschen (Bruchstiick), Gesammelte Schrif-
ten, I-XVII, Berlin 1903-1936 (im Folgenden zitiert als Gesammelte
Schriften), I, 255.
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sens in ein ’geschlossenes’ Wissen, der ’bloen’ Gelehrsam-
keit in eine ’gelehrte Bildung’, des *unruhigen Strebens’ in
cmc ‘weise Titigkeit' durch die Wissenschaft selbst erfol-
gen.? Dabei ist es gerade die ’reine’ Wissenschaft?, d.h.
Wissenschaft um ihrer selbst willen, die, so pa.radox das
zuniichst auch klingen mag, der Praxis unter Bildungsge-
sichtspunkten produktiv verbunden sein soll: "Sobald man
aufhort, eigentlich Wissenschaft zu suchen, oder sich einbil-
det, sie brauche nicht aus der Tiefe des Geistes heraus
geschaffen, sondern konne durch Sammeln extensiv aneinan-
dergereiht werden, so ist Alles unwiederbringlich und auf
ewig verloren; verloren fiir die Wissenschaft (...), und verlo-
ren fiir den Staat. Denn nur die Wissenschaft, die aus dem
Innern stammt und in’s Innere gepflanzt werden kann, bildet
auch den Charakter um, und dem Staat ist es ebenso wenig
als der Menschheit um Wissen und Reden, sondern um Cha-
rakter und Handeln zu thun."?*

Nach dieser idealistischen Vorstellung ist Bildung durch
Wissenschaft, die als etwas sehr Theoretisches erscheint, et-
was ungemein Praktisches und Politisches. Das kommt auch
in Fichtes Forderung zum Ausdruck, daBB Wissenschaft in ih-
rer in den Universititen und Akademien institutionalisierten
Form, unter dem Gesichtspunkt einer ’Erziehung der Nation
zu Klarheit und Geistesfreiheit’, "die Erneuerung aller
menschhchen Verhiiltnisse vorbereiten und moglich machen"

solle”. Noch 1956 bestitigt Heimpel der deutschen Univer-
sitit, daB die ihr zugrunde liegende "Bildungsidee des deut-

22) Gesammelte Schriften I, 285.

23) Der Konigsberger und der Litauvische Schulplan, Gesammelte Schrif-
ten XIII, 279.

24) Uber die innere und #uBere Organisation der hGheren wissenschaftli-
chen Anstalten in Berlin, Gesammelte Schriften X, 253.

25) Deducirter Plan einer zu Berlin zu errichtenden hohern Lehranstalt
[1807] § 67, in: E. Spranger, a.a.O., 104.
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schen Idealismus im Sinne Fichtes vielleicht erschiittert, aber
nicht bestritten ist: Anwendung der Wissenschaft, Bildung
des Menschen durch Wissenschaft; durch eine Wissenschaft,
welche nicht als ausgebreitetes Do%la, sondern als Einheit
von Forschung und Lehre besteht."” Zuvor hatte Horkhei-
mer in einer weiteren Immatrikulationsrede (Winterseme-
ster 1952/53) erneut Fichtes Humanititsvorstellung be-
schworen und an Hegels und Goethes Bildungsbegriff erin-
nert, daran, daB "der Weg der Bildung einer der EntéduBe-
rung ist'?: "Gebildet wird man nicht durch das, was man
’aus sich selbst macht’, sondern einzig in der Hingabe an die
Sache, in der intellektuellen Arbeit sowohl wie in der ihrer
selbst bewuBten Praxis'®. Die Anstrengung des Begriffs
fithrt nicht nur zur Wissenschaft, sondern auch zur Bildung -
durch Wissenschaft.

Niemand wird behaupten, daB dies auch heute noch eine
korrekte Beschreibung der deutschen Universitat ist. Die
Wirklichkeit einer Leonardo-Welt, die ihre Rekrutierungs-
gewohnheiten vornehmlich an Mirkten orientiert und die
den Gelehrten, der in Fichtes Vorstellung als solcher auch
der Gebildete ist, durch den Spezalisten ersetzt, hat diese
Idee lingst eingeholt. Die Vorstellung, daB Wissenschaft bil-
det, ist ebenso wie die Vorstellung, daB Wissenschaft Kultur
ist, fast schon zu einer antiquarischen Vorstellung geworden.
Die deutsche Universitit bewegt sich heute im Gespenster-
dreieck von Bildungskatastrophe, Massenhochschule und
einem drohenden, wenn nicht schon eingetretenen ’Auswan-
dern’ der Forschung in universititsferne Bereiche; sie leidet
unter qualititsmindernder Elephantiasis und tut doch bei
alledem so, als folge sie noch immer ihrer idealistischen Idee

26) H. Heimpel, Probleme und Problematik der Hochschulreform, Got-
. tingen 1962, 7.

27) M. Horkheimer, a.a.0., 20.
28) Ebd.
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und sei sie noch die Hochschule der ersten Hilfte dieses
Jahrhunderts: Eine Professoren-Universitit, die widerwillig,
ohne recht zu wissen, was das ist und was das bedeutet, zur
Gruppen-Universitit geworden ist, die gelernt hat, Regiona-
lisierung zu buchstabieren, zwischen Freiheit und Verschu-
lung hin- und herirrt, ungesund zunimmt, Humboldt zitiert
und ein unverstindliches Curricularnormwerte- und Kapazi-
tatsverordnungslatein spricht. Die deutsche Universitit, so
miilte es einem ihrer idealistischen Begriinder erscheinen,
ist in Wahrheit von allen guten (idealistischen) Geistern ver-
lassen. Anders und niichterner ausgedriickt: Humboldt fiir
Massenuniversitdten geht nicht mehr. Bildung durch Wissen-
schaft, Einheit von Forschung und Lehre, Forschen in Ein-
samkeit und Freiheit - das alles hatte eine Chance, als noch
drei Prozent eines Altersjahrganges studierten; fiir 25, bald
30 Prozent stellen diese Formeln nur noch einen Mythos,
eine verklirte Erinnerung an idyllische Verhiltnisse und an
eine Philosophie der deutschen Universitit dar, die in einer
Leonardo-Welt lingst abgedankt hat. Das gilt insbesondere
vom Begriff der Bildung. Bildung in Wissenschaftsform
scheint ohne Rest durch Ausbildung ersetzt zu sein.

Vielleicht nicht ganz.?® Richtig ist, daB die idealistische (und
aufklirerische) Vorstellung, daB allein das wissenschaftliche
BewuBtsein wahrhaft gebildet sein konne, ihre Uberzeu-
gungskraft und ihr gesellschaftliches Recht verloren hat, und
doch bedeutet das nicht, daB Bildung iiberhaupt nichts mehr
mit Wissenschaft zu tun hat. Wenn nimlich Bildung im
Sinne der Humboldtschen Definition bedeutet, soviel Welt
als moglich zu ergreifen und mit sich selbst zu verbinden,

29) Im Folgenden wiederhole ich einige bereits an anderer Stelle vorgetra-
gene Uberlegungen: Der Flug der Eule. 15 Thesen iiber Bildung, Wis-
senschaft und Universitét, in: "Nicht Vielwissen sittigt die Seele". Wis-
sen, Erkennen, Bildung, Ausbildung heute (3. Symposium der Univer-
sitit Wiirzburg), ed. W. B6hm/M. Lindauer, Stuttgart 1988, 133f,; fer-
ner in: ders., Der Flug der Eule, 48f.



26 JURGEN MITTELSTRASS

also auch zur Einheit des Individuums mit seiner Welt ge-
hort, dann sollte dies auch gegeniiber einer maBgeblich
durch Wissenschaft geprigten Welt gelten. Das heiflt: Eine
verniinftige Einheit des einzelnen mit einer Leonardo-Welt
ist ohne EinschluBl der Wissenschaft undenkbar, und dies in
einem sehr viel konkreteren Sinne, als das von der idealisti-
schen Philosophie der deutschen Universitat ins Auge gefaBt
wurde. Dort ging es um die Rolle eines ’reinen’ wissen-
schaftlichen Studiums in einer Welt, die selbst nur wenig
durch Wissenschaft geprigt war, hier geht es um die Rolle
eines wissenschaftlichen Studiums in einer gerade durch
Wissenschaft verwandelten Welt. Wenn Bildung in dieser
Welt iiberhaupt noch einen Sinn macht, dann erfaBt sie auch
und gerade die Wissenschaft.

Voraussetzung dafiir wire allerdings, daB sich die Wissen-
schaft auch wieder als Teil einer Lebensform begreifen 1aBt.
Wo dies der Fall ist, d.h., wo Wissenschaft nicht nur als Be-
ruf, Gewerbe, als ein ProduktionsprozeB, sondern auch als
Teil des Wesens dessen begriffen wird, der sie betreibt, ver-
lieren im Medium Wissenschaft und Universitit Bildung und
Ausbildung den Anschein, Gegensitze zu sein, und konnte
womdglich die Humboldtsche Idee einer Bildung durch Wis-
senschaft auch heute noch ihre eigentiimliche Wirklichkeit
gewinnen. Die Chancen dafiir sind unter den genannten
Gespensterverhiltnissen nicht groB, aber sie sind da. Das
aber bedeutet - trotz des zuvor iiber das Ende der idealisti-
schen Form der deutschen Universitit und die Mythen
Humboldt und Bildung Gesagten -, daB Wissenschaft, die ih-
rer urspriinglichen Idee als Bildung und Lebensform auch in
einer Leonardo-Welt nahebleibt, bildet, indem sie ausbildet.

4 Die Jungen und das Nichtwissen

In einer Massenuniversitit ist dieses Ziel vielleicht nicht fiir
alle erreichbar, zumindest aber fiir diejenigen, die lange Zeit
cher ein exzentrisches Dasein an einer deutschen Universitit



HOCHSCHULKULTUR 27

gefiihrt haben. Gemeint sind die Nachwuchswissenschaftler,
die Jungen unter den Wissenschaftlern. Die Zukunft der
Wissenschaft sind allemal die Jungen; die Zukunft der Wis-
senschaft und die Jungen gehoren zusammen. Das soll nicht
heiflen, daB den Alten nichts mehr einfillt - die Wissen-
schaftsgeschichte weist zahllose Beispiele fiir Glanzleistun-
gen selbst im hohen Wissenschaftleralter auf -, nur gibt es
bei diesen auch andere Dinge, die sich zunehmend als hin-
derlich auf dem Wege in die wissenschaftliche Zukunft
erweisen: z.B. die Liebe und Anhinglichkeit gegeniiber
fritheren Einsichten (eigenen natiirlich) und die Identifika-
tion mit Positionen, die autorititsverheilend sind. Auch der
iltere Wissenschaftler ist eben nur ein Mensch. Das sind
zwar die Jungen auch, nur miissen die sich ihren Platz in
einer unter Spezialisten aufgeteilten Welt erst suchen. Und
diese Suche kann, wissenschaftlich und unter Gesichtspunk-
ten der Lehre gesehen, auBerst erfolgreich sein. Den Uni-
versititen sitzt, anders als den auBeruniversitiren Wissen-
schaftseinrichtungen, mit den Jungen der Stachel der wissen-
schaftlichen Zukunft im eigenen institutionellen Fleisch.
Auch das wullte iibrigens schon Humboldt. Sein Votum
1810: "Der Gang der Wissenschaft ist offenbar auf einer
Universitit, wo sie immerfort in einer groen Menge und
zwar kraftiger, riistiger und jugendlicher Kopfe herum-
gewilzt wird, rascher und lebendiger.”*® Das gilt auch vom
Gang jener Bildung, die wohl auch heute noch Universititen
zu vermitteln vermogen.

Allerdings werden die Jungen immer ilter. Wer heute unter
den Wissenschaftlern, auch denen, die wir als Nachwuchs-
wissenschaftler bezeichnen, nach wirklich jungen Leuten
sucht, trifft auf erstaunlich viele alte. Wissenschaft scheint zu
einer Angelegenheit des fortgeschrittenen Alters geworden
zu sein; die ewige Jugend, die wir der Wissenschaft beschei-

30) Gesammelte Schriften X, 257.
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nigen, scheint wenig jugendlichen Glanz auf ihre Tréger zu
werfen.>! Der Grund dafiir liegt an einem allgemein ver-
schwenderischen Umgang mit der Zeit in unserem Ausbil-
dungssystem. Das beginnt mit dem 13. Schuljahr in der
Schule, das schon lange kein richtiges Schuljahr, d.h. Lehr-
und Lernjahr, mehr ist, und endet in der Hochschule. So
geraten akademisch Ausgebildete oft in ihr viertes Lebens-
jahrzehnt, bevor sie in einem Beruf auBerhalb der Hoch-
schulen FuB fassen; wissenschaftlicher Nachwuchs gerat mit
der Habilitation bereits in das fiinfte Lebensjahrzehnt. Wo
das mittlere Absolventenalter wie derzeit bei 27 bis 29 Jah-
ren, das mittlere Promotionsalter bei bald 35 Jahren, das
mittlere Habilitationsalter bei 40 Jahren liegt, ist ein Ausbil-
dungssystem aus den zeitlichen Fugen geraten, ist das pas-
siert, was man die Verwandlung der Ausbildung in das
eigentliche Lebenswerk nennen konnte.

Nur schwachen Trost spendet da die Auskunft der Experten
fiir Lebenszeitfragen, daB sich in der Ordnung des menschli-
chen Lebens - nicht der biologischen und der rechtlichen,
sondern der soziologischen und der psychologischen Ord-
nung - seit langem zwischen die Phase der Jugend im enge-
ren Sinne und die Phase des Erwachsenen eine weitere
Phase schiebt, die Phase der ’Jungerwachsenen’ oder der
’Altjungen’. Solange diese Phase, in der die Jugend ein wenig
alt sein darf und das Alter ein wenig jung sein kann, unter
Qualifikationsgesichtspunkten nur der Ausbildung zuge-
schlagen wird, besagt auch diese Ordnung des Lebens nur,
daB wir immer ilter werden, bis wir tun, was wir gelernt ha-
ben, und sind, wozu wir gelernt haben. Und das gilt in ganz
besonderem MaBe im wissenschaftlichen bzw. Universitits-

31) Vgl. zum Folgenden J. MittelstraB, Wird die Wissenschaft immer él-
ter?, Konstanzer Blitter fiir Hochschulfragen 26 (1990), H. 3-4 (100-
101), 28-35.



HOCHSCHULKULTUR - 29

bereich. Mit der Jugend der Wissenschaft kontrastiert auf
eine seltsame Weise das Alter ihrer Subjekte.

Also kommt es in dén Hochschulen darauf an, dafiir zu sor-
gen, daB die Jungen in der Wissenschaft wirklich jung sind.
Das bedeutet natiirlich, trotz aller Widrigkeiten, die sich
dem in einer Massenuniversitit entgegenstellen, ziigiges Stu-
dium, Heranfiihrung an die Forschung, wo immer dies mog-
lich ist, schnelle Examina, Weiterforderung derjenigen, die
das Zeug zur wissenschaftlichen Arbeit haben. Denn ohne
die Jungen, ohne junge Nachwuchswissenschaftler, die dann
auch jung in Professorenpositionen gelangen, wird am Ende
auch die Wissenschaft selbst ihre Dynamik verlieren, wird
auch sie, die uns ewig jung erscheint, alt werden.

Im iibrigen sorgt fiir das Jungbleiben auch das Nichtwissen.
Dieses bleibt dem Wissen stindig auf den Fersen, d.h., wir
miissen nicht befiirchten, daB wir eines Tages alles wissen,
was wir wissen konnen, und alles wissen, was es zu wissen
gibt, daB, mit anderen Worten, der Wissenschaft die wissen-
schaftlichen Probleme ausgehen. Mit jedem gelosten Pro-
blem treten vielmehr neue Probleme auf, mit jeder Einsicht
neue Fragen, mit jeder Stufe des Wissens eine neue Stufe
des Nichtwissens. Das Wissen wichst mit atemberaubender
Geschwindigkeit, und nicht nur die Wissenschaftler, auch
Sie, die Sie heute Ihr Studium aufnehmen, sind ein Teil die-
ses Prozesses. Wer sich hier zuriicklehnt, ist schon drauBen.
Wer glaubt, genug zu wissen, ist schon ein Stiick Vergangen-
heit; er hat das Nichtwissen, das den ProzeB des Wissens
treibt, aus den Augen verloren oder vor der ungeheuren
Aufgabe, Schritt mit diesem ProzeB zu halten, kapituliert. In
der ironischen Formulierung eines amerikanischeén Kolle-
gen: "There has been an alarming increase in the number of
things I know nothing about" (J. Ausubel).

Weil der WissensprozeB offen ist, mit dem Wissen auch das
Nichtwissen wiichst, ist mit der Wissenschaftskultur auch die
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Hochschulkultur eine offene Kultur; alle Dogmatik wire
todlich. So ist die Lehre, die sich - und das ist der harte Kern
des Humboldtschen Mythos - auf Forschung griinden soll,
niemals ’fertig’, niemals ein abgeschlossenes Ganzes, nie-
mals die ganze Wahrheit. Andernfalls gliche sie der Gelehr-
samkeit, die unser wiirttembergischer Privatgelehrte wie
folgt charakterisiert: "Gelehrsamkeit ist ein Scepter oder
Narrenpeitsche, je nachdem der Mann ist, der sie handhabt,
und gar viele Biicher gleichen den Krebsen, wo es mehr aus-
zuklauben als zu essen gibt, die wir aber dennoch lieben - sie
ist eine NuB, dlc einen Zahn kosten kann, und mit einem
Wurme lohnet.*? Achten Sie darauf, daB Thnen Thre Lehrer
nicht diese Art von Gelehrsamkeit vorsetzen. Das Wesen der
Wissenschaft spiegelt sich nicht in allen Formen der Lehre.

5 Die Zukunft der Universitdt

Das Wesen der Wissenschaft spiegelt sich auch nur unvoll-
kommen in ihren inneruniversitiren und auBeruniversitiren
Strukturen. Das Wissenschaftssystem ist selbst uniibersicht-
lich geworden, und die Universititen drohen in der institu-
tionellen Entwicklung an Boden zu verlicren. Aus der ideali-
stischen Utopie Universitdt, der mit der Humboldtschen Re-
form selbst eine Universititsreform wider Willen zugrunde
liegt, ist eine miBgelaunte und mithsam ernihrte, gleichwohl
ungesund wachsende Institution geworden, in der Uniformi-
tit an die Stelle von Universalitit getreten ist. Ohne Univer-
salitit aber verliert die universitas ihre Seele.

Moghcherwc:sc ist die Universitit damit das Spiegelbild un-
serer Welt, einer Leonardo-Welt, geworden, die ja auch, je-
denfalls in ihren européischen Teilen, nach einer verlorenge-
gangenen Idee sucht und schon lange kein Kosmos mehr ist.
Womit wir, dem AnlaB dieser Rede entsprechend, wieder zu

32) K. J. Weber, a.a.0,, X, 339.
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Horkheimers Diagnose zuriickgekehrt wiren: "Die Welt, in
der wir heute leben, ist kein Kosmos; sie ist nicht universal
sondern bis in ihr innerstes Gefiige durchfurcht von Wider-
spriichen; und es wire die Unwahrheit, wollte man sie in
einem geistigen Bilde beschworen, das Universalitit bean-
sprucht. Uberall iiber das eigene Fach hinausblicken, sich
nicht als Arzt oder Jurist oder Historiker in seinem wissen-
schaftlichen Interesse verhirten und stumpf machen gegen
das Leiden der Menschen, am Ganzen teilnehmen, der
Grenzen des Expertentums bewuBt sein, und doch unermiid-
lich in seinem Fach besser werden, das ist die Aufgabe, die
jeder nach eigener Anlage und eigenem Gewissen bewilti-
gen muB.">3

Die Welt ist kein Kosmos, und die Wissenschaft und die
Universitit sind es ebenfalls nicht. In unseren Universititen
herrscht weitgehend institutionelle Subjektivitit, wo institu-
tionelle Objektivitit herrschen sollte. Beispiel ist die in der
jiingeren Geschichte der deutschen Universitiit wie ein Virus
um sich greifende Zerlegung groBer Fakultiten in immer
kleinere Fakultiten bis hin zu Ein-Fach-Fakultiten (mit
oder ohne Bindestrich - ich nenne sie die McDonalds der
neuen Universititsstruktur), d.h. die Zerlegung einer wissen-
schaftsfordernden institutionellen Interdisziplinaritat in dis-
ziplinire, ja einzelfachliche Partikularititen. Disziplinaritat,
die auch eine Voraussetzung fiir eine wissenschaftsforderli-
che Interdisziplinaritit darstellt, verliert ihre institutionellen
Konturen.

Damit sind, wie schon in den Worten Horkheimers, die ent-
scheidenden Stichworte benannt, die fiir den Wissenschafts-
prozeB eine Orientierung auch in weitgehend desorientier-
ten institutionellen Verhiltnissen bringen konnten: Diszipli-
naritit, Interdisziplinaritit und, noch einen Schritt weiter,

33) M. Horkheimer, a.a.0., 11f.
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Transdisziplinaritdt. Mit Transdisziplinaritiat bezeichne ist
eine Forschungsform, die sich aus ihren disziplindren Gren-
zen 16st, die ihre Probleme disziplinenunabhingig definiert
und disziplinenunabhingig 165t.3* Das hat bedeutende For-
schung im iibrigen immer schon getan. Disziplindre Zuord-
nungen kommen meistens zu spat, sie erkliren die ei-
gentliche Leistung nicht, die oft - Beispiele sind etwa Max
Weber und Max Delbriick - auf ganz anderen Wegen zu-
stande kommt. Disziplinaritit ist auch hier eine Vorausset-
zung fiir wissenschaftliche Leistungen, aber sie ist nicht
schon das letzte institutionelle Wort. Dieses wire in For-
schungsdingen Transdisziplinaritat. Disziplinire Kompeten-
zen sollten sich in einem im strengen Sinne nicht mehr diszi-
plinir organisierten Forschungsfeld bewihren. Lehre wire
auch in Zukunft disziplinr definiert, Forschung transdiszi-
plinar.

Keine Frage, daB dem aus den genannten Griinden die uni-
versitire Wirklichkeit nicht entspricht. Hier miiBten haufig
die alten Disziplinarititen erst wieder hergestellt werden,
um problemorientierte, transdisziplinire Forschung zu er-
moglichen. Deren Idee wiederum sihe ich gerne auch schon
in den Kopfen der Jungen, in Thren Kopfen, verankert. Wir
miissen uns, auch in der Wissenschaft und damit auch in der
Universitit, darauf einstellen, da uns die Probleme einer
Leonardo-Welt immer weniger den Gefallen tun, sich diszi-
plindr oder gar fachlich zu definieren (Beispiele: Umwelt-
probleme, Erndhrungsprobleme, Energieprobleme). Was
not tut, auch in der Universitit, ist eine institutionelle Kor-

34) Zu diesem Begriff und dem Gedanken einer Neuordnung der Diszipli-
naritéiten vgl. J. MittelstraB, Wohin geht die Wissenschaft? Uber Dis-
ziplinaritiit, Transdisziplinaritit und das Wissen in einer Leibniz-Welt,
Konstanzer Blitter fiir Hochschulfragen (Sonderheft Symposium:
Wird die Wissenschaft uniiberschaubar? Das disziplindre System der
Wissenschaft und die Aufgabe der Wissenschaftspolitik 26 (1989), H.
1-2 (98-99), 104ff.; ferner in: ders., Der Flug der Eule, 72ff.
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rektur. Mit der Beschworung von Mythen, lauten diese nun
Humboldt oder Bildung, ist es nicht getan. Wir brauchen
fortschrittliche Konzeptionen in Forschung und Lehre, die
gegen die Einfallslosigkeit angestammter und gegen die
Zufalligkeit mancher neuerer Strukturen gerichtet sind, und
wir brauchen tiichtige Leute, vor allem wiederum die Jun-
gen, die diesen ProzeB vorantreiben. Nur mit neuen For-
schungs- und Lehrstrukturen wird sich die Zukunft der Uni-
versitit verbinden.

An dieser Zukunft kénnen und sollen auch Sie mitwirken,
indem Sie eine Ausbildung einfordern, die der modernen
Welt, einer Leonardo-Welt kompetent und kritisch nahe-
steht und die dem hier formulierten Grundsatz, daB eine
Hochschule bildet, indem sie ausbildet, gerecht wird. Damit
wire ein Ziel ins Auge gefalt, mit dessen Erreichen die
Hochschulen sogar zur Hoffaung einer Leonardo-Welt wer-
den konnten, einer Welt, die ihre Bildungseinrichtungen un-
gesund wachsen 148t und sich mit den Begriffen Bildung und
Kultur, desgleichen mit der Formel ’Bildung durch Wissen-
schaft’ schwer tut. Es mag sein, dafl wir aus dem genannten
Gespensterdreieck von Bildungskatastrophe, Massenhoch-
schule und einem ’Auswandern’ der Forschung in universi-
titsferne Bereiche nur durch radikale institutionelle Verin-
derungen im Bildungs- und Hochschulsystem herausfinden;
worauf es ankommt, ist, daB} dieser Weg wieder in die Hoch-
schulen fiithrt und nicht, wie der Zeitgeist meint, der Grof3-
forschungseinrichtungen und dergleichen liebt, aus den
Hochschulen heraus. Jeder, der heute in einer Hochschule
wissenschaftlich arbeitet, der Student auf seine Weise
ebenso wie der Assistent und der Professor, sollte sich mit
seiner Arbeit dafiir einsetzen, d.h. fiir eine Hochschule, die
die Anstrengung des Begriffs nicht scheut und gerade damit
die Lust des Studierens weckt und erfiillt, die selbst unter
den genannten Gespensterbedingungen so etwas wie eine
Wissenschaftskultur und eine Hochschulkultur erfahrbar
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macht und die einer Leonardo-Welt dient, indem sie an der
Losung des Urproblems rationaler Kulturen, der Verbin-
dung von Wissen und Orientierung, Verstand und Vernunft
mutig und unverdrossen arbeitet.
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