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Regionale Schulgeschichte

Mit der Schriftreihe Regionale Schulgeschichte tritt ein vergleichs-
weise junger Forschungszweig an die Offentlichkeit. Geschichte der
Padagogik war lange Zeit Geschichte der die Erziehung bewegenden
Ideen. Geschichte der Schule war — wenn sie Gberhaupt geschrieben wurde —
meistens Staats- und Landergeschichte, Geschichte der Schulorganisation
und Schulverwaltung, nicht zuletzt also Geschichte staatlicher Macht-
politik. Regionale Schulgeschichte stellt den Betrachtungswinkel enger.
Dadurch riicken die Einzelheiten und die vor Ort handelnden Personen
deutlicher ins Bild.
»Geschichten des Schulwesens einzelner Stadte und Lénder; Lebens-
beschreibungen von Lehrern und Schiilern, vor allem Biographien
hervorragender Schulménner, Rektoren, Schulréte, Organisatoren ...
daran fehlt es sehr”, fand vor fast hundert Jahren Friedrich Paulsen
im Vorwort zur zweiten Auflage seiner beriihmten ,,Geschichte des ge-
lehrten Unterrichts”, Noch mehr fehlt es an solchen Darstellungen flr
das Elementar- und Schulwesen, zumal auf dem Lande und in unserer
Nord-West-Region zwischen Weser und Ems. Vieles von dem ist in
Orts- und Schulchroniken, Kirchenbiichern, privaten Sammlungen
und personlichen Erinnerungen festgehalten. Diese Dokumente
sind eng mit den Schicksalen von Personen verbunden. Sie und die
Lebensbedingungen der Lehrer, Schiiler und Eltern fiir die wissen-
schaftliche Geschichtsschreibung zu erschliel3en, darin sehen wir
eine der wichtigsten Aufgaben fiir die Arbeit an der regionalen
Schulgeschichte.

Die Herausgeber
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Interessenverbande im regionalen Kontext

Bei der hier vorliegenden Untersuchung geht es um die Riickwirkung, die die
Installierung einer demokratischen Gesellschaft as bedeutungsvolle politi-
sche Absicht auf die Personen ausgelibt hat, die ein solches Gemeinwesen
représentieren sollten. Esist fur diesen Zusammenhang ein besonders wichti-
ger Personenkreis, der fir diesen angestrebten Wandel der Gesellschaft in
seiner konkreten politischen und sozialen Lage angesprochen ist, némlich
Lehrerinnen und Lehrer in der unmittelbaren Zeit nach dem Sieg der Alliier-
ten Uber das national sozialistische Regime Hitlerdeutschlands.

Im Sinne einer chronologischen Vorgehensweise wird die Darstellung der
Entwicklung des demokratischen Neuanfangs nach dem zweiten Weltkrieg
mit zwel inhaltlichen Riickblicken erdffnet, mit der Verstrickung der ostfrie-
sischen Lehrer in den Nationalsozialismus und mit den Entnazifizierungs-
bemihungen nach dem Ende der Schulschlieffungen im Herbst 1945. Diese
Riickschau ist notwendig, weil damit das ganze Dilemma des Schulwesens
und die Situation der Lehrenden zu verdeutlichen ist. Denn auch der schein-
bar so entlegene Bezirk Ostfriesland im &ul3ersten nordwestlichen Deutsch-
land war dem Einfluss der nationalsozialistischen Machthaber ergeben ge-
folgt, so dass die Spuren der antidemokratischen, ja verbrecherischen Ver-
strickung Uberall zu sehen sind.

Mit der fUr eine regionalhistorische Vorgehensweise erforderlichen Akribie
versucht der Autor so nahe wie mdglich an das Geschehen und den Perso-
nenkreis heranzukommen, um ein konkretes Bild der Zusammenhénge zu
zeichnen. Das geschieht durch Aktenauswertung, durch Sichtung vorhande-
ner Berichte einzelner Personen und durch Interviews mit Zeitzeugen. Dabei
werden die Fakten in ihrer Ausdruckskraft deutlich hervorgehoben, jedoch
ohne durch vorschnelle oder unpassende Beurteilungen das zu vermittelnde
Bild zu Uberzeichnen. Es gelingt dem Autor, das ganze Ausmal der Zersto-
rung eines ehemals geordneten Schulwesens darzustellen, das nach dem Ende
der Nazidiktatur und dem von ihr entfesselten und die Hélfte ihrer Herr-
schaftszeit dauernden Zweiten Weltkriegs von unterschiedlichsten Schaden
an Schulgebauden, an Unterrichtsmitteln, an der Personalausstattung und an
der Zusammensetzung und am Selbstverstdndnis der Schiller gekennzeichnet
war.
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Mit einer diesem regionalhistorischen Ansatz entsprechenden Hinwendung
zu den realen Entwicklungsbedingungen des Wiederaufbaus und des Neu-
anfangs in der schulischen Versorgung Ostfrieslands wird daraufhin bis in
Detailfragen verfolgt, wie es gelungen oder auch misslungen ist, den Anspri-
chen einer demokratischen Erneuerung zu gentigen, die ja von den Vorgaben
der aliierten Besatzungsméchte mitbestimmt wurden und die den betroffenen
Personenkreisen bis dahin nicht bekannt waren, geschweige denn zur Verfi-
gung standen. Wenn auch der Autor in der Entnazifizierung des Lehrperso-
nals beziglich konkreter Wirkungen kein Hindernis fir sich herausbildende
demokratische Prozesse im Schulleben ausmacht, so ist dennoch weiter
untersuchungs- und diskussionswirdig, wie sich die Befindlichkeiten einzel-
ner Personen, die dem veranderten, demokratischen Verstandnis der Lehrer-
tétigkeit entsprechen mussten, ufRerten und auswirkten, etwa Erlebnisse aus
der Internierungsphase zur Einsicht in Mitschuld und beabsichtigten Umer-
Ziehung.

Die Diskussionsvorgaben zur konkreten Entwicklung der Demokratisierung
des Bildungswesens in Niedersachsen und speziell Ostfrieslands kamen aus
den Vorstellungen der Besatzungsméchte aber auch aus den Zielvorstellun-
gen zur Schulreformdebatte der Zeit der Weimarer Republik. Sie betrafen im
Wesentlichen Strukturfragen und damit konzeptionelle Gesichtspunkte und
bezogen sich auf eine sozial politische Offnung der Wirkungen des vertikalen
dreigliedrigen Schulwesens, das in der Tradition der aten preuf3ischen Stan-
desgesellschaft steht. Seit Beginn des 20. Jahrhunderts wird das Problem der
Durchlassigkeit mit recht unterschiedlichen inhaltlichen Ausrichtungen zur
Frage der Bildungsgerechtigkeit und auch der Demokratisierung erortert.
Wenn in der Phase des Neuanfangs nach dem Ende der nationalsozialisti-
schen Herrschaft auch nicht das Modell der Einheitsschule die Diskussion
bestimmte, das die organisierte Volksschullehrerschaft seit den letzten Jahr-
zehnten des 19. Jahrhunderts forderte, so wurde aber doch die Forderung
nach einer gestuften Strukturierung des Schulsystems erhoben, die auch in
den Empfehlungen der alliierten Kontrollratsanweisungen aus dem Jahre
1947 enthalten war. Der milhsame Prozess der Veranderung, der eine Neu-
strukturierung des Schulwesens bewirken sollte und der mit einer Erweite-
rung, ja Verbesserung des Bildungsangebotes auch fir Kinder in landlichen
Gebieten verknupft war, wird durch die Darstellung des Autors besonders
deutlich. Als Ergebnis musste sich ein weltoffenes Bildungsverstandnis ent-
wickeln, das sich dem , Eigengeist” (Eduard Spranger) des niederen Schul-
wesens gegeniiber behaupten konnte und Uber den Tellerrand des bisherigen
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Schullebens hinausreichte. Nicht nur die betréchtliche Zahl der Flichtlings-
kinder, die mit ihren Familien aus dem engen Milieu der Dorfkultur strebten,
machte dies notwendig, sondern auch die sich allméhlich veréndernde dko-
nomische Entwicklung, in deren Zentrum in landlichen Gebieten vor allem
die Industrialisierung der Landwirtschaft stand, brachten neue Forderungen
an die Qualitét der schulischen Abschliisse. Ganz abgesehen davon anderte
sich im Laufe der Jahre mit der wirtschaftlichen Prosperitdt auch das Bil-
dungsbediirfnis der Landbevdlkerung algemein, die erweiterten Bildungs-
abschliisse und das hdhere Schulniveau wurden angenommen und verteidigt.
Die praktische Schulpolitik hatte diesem neu entstandenen Bildungsbedtirfnis
Rechnung zu tragen.

Die Wege zu einer erneuerten Schule und zu veradnderten Einstellungen ge-
geniber der Schule spiegelten sich schon Ende der 40er Jahre in neuen Kon-
zeptionen, die in Niedersachsen in den , Differenzierten Mittelbau” einmiin-
deten, der vor Ort allen geeignet erscheinenden jungen Menschen die , mitt-
lere Reife* ermdglichen sollte. Die in den 50er Jahren eingerichteten Modell-
versuche mit diesem erweiterten Bildungsangebot und ihre Erfolge fihrten
zur Einrichtung von zentralen Schulen auf dem Lande (von der Dorfer-
gemeinschaftsschule bis zur Mittelpunktschule). Mit den notwendigen
Gebietsreformen wurden auch die erforderlichen neuen Strukturen fir schuli-
sche Angebote geschaffen.

Diesen bedeutenden Prozess hat der Autor mit vielen Detailaspekten umfas-
send dargestellt und reflektiert, so dass sich ein deutliches Bild der Gesamt-
problematik der Schulentwicklung fir den landlichen Raum Ostfriedand
ergibt, vom sogenannten Volksschulnotstand hin zu den Reformen fir eine
moderne Schule als Antwort auf die Herausforderungen der wirtschaftlichen
Entwicklung, die as ,Deutsches Wirtschaftswunder® oder als ,soziale
Marktwirtschaft” sehr anspruchsvolle Anforderungen an Bildung und Aus-
bildung stellte. Bei der Umsetzung — und das wird auch deutlich — taten sich
Widersténde in der konkreten Politik auf. Vorurteile waren ebenso wie man-
gelnde Einsichten zu beklagen, zu Problemen der Bildung wurden vorder-
grindige Vorbehalte und Einwande laut. Es war dies kein glatt verlaufender
Prozess, der in den ihn begleitenden Diskussionszusammenhangen einen
vorlaufigen Hoéhepunkt in den Barsinghausener Gesprachen 1957 erlebte.
Hier nun fand der Reformgedanke auch in der Perspektive einer landlichen
Gesamtschule seinen ersten Ausdruck. Es sollten weitere zehn Jahre verge-
hen, bis sich mit den flexiblen Schulzentren auf dem Lande erste Méglich-
keiten fUr eine konkrete Gestaltung abzei chneten.
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Mit dem Abschluss dieser Entwicklung ist die entscheidende demokratische
Grundausstattung gegeben, die das in der Region Ostfriesland eingerichtete
Schulsystem von da an auszeichnet. Der Autor fasst das mit der These zu-
sammen, dass damit den ,, Heranwachsenden die Wege zur Mitwirkung in der
demokratischen Gesellschaft erdffnet und die freie Entfaltung der Person
ermoglicht” wurden.

Den Anteil der organisierten Lehrerinnen und Lehrer an diesem Demokrati-
sierungsprozess und die Besonderheiten in den Ostfriesischen Lehrervereinen
hat der Verfasser sehr detailliert und umfangreich dargestellt. Es wird deut-
lich, dass ihr aktiver Einsatz fir die Schaffung demokratischer Verhéltnisse
im Bereich des Ostfriesischen Schulwesens mal3geblich gewesen ist. Die
strukturellen Organisierungsformen der ostfriesischen Lehrerinnen und Leh-
rer waren fir die Artikulierung der eigenen Berufsinteressen in der deutschen
Tradition einmalig: Von den freien Konferenzen zu den Lehrervereinen.
Deren Funktionen waren in der Zeit des National sozialismus ausgehebelt und
dadurch Gleichschaltung eliminiert worden. In der Zeit der Neubesinnung
nach dem zweiten Weltkrieg kamen die alten Gepflogenheiten und das alte
Selbstverstandnis wieder zur Geltung und zwar so, dass von den Uberwa-
chenden Instanzen der Besatzungsméachte keine Einwande erhoben werden
konnten. Das geschah dadurch, dass in die fihrenden Positionen zuerst der
»Freien Konferenzen“ und nach deren Zulassung auch der Lehrervereine nur
solche Personlichkeiten gewahlt werden konnten, die nicht allzu offen fur die
NSDAP und deren Unterorganisationen in Erscheinung getreten waren. Die
Unabhangigkeit der Lehrerorganisationen von der Schulaufsicht ist das tber-
zeugende Merkmal eines demokratischen Potentials, das sich in solch einem
Selbstverstandnis spiegelt, das getragen war von der Idee einer selbsténdigen
Interessenvertretung mit den Schwerpunkten des beruflichen Austausches,
der Weiterbildung und der Pflege des geselligen Miteinanders in der Verant-
wortung fur die Erziehung und Bildung der schulpflichtigen jungen Men-
schen. Das ist wohl auch von den Fachkréften der Besatzungsmacht erkannt
und positiv bewertet worden, da es ihrem historisch verankerten Demokratie-
verstandnis entsprach.

Diese Zusammenhange intensiv und mit den entsprechenden politischen Vor-
aussetzungen dargestellt zu haben, ist ein besonderes Anliegen und Verdienst
des Autors der hier vorliegenden Arbeit und bezieht sich auch auf die breit
angelegten AuRerungen zu den sich neu entwickelnden Lehrervereinen, die
eine gediegene Verbandspolitik umzusetzen bemiiht waren. Auch hier wur-
den die Gewohnheiten aus der Zeit vor dem NS-Regime wieder belebt und
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mit entsprechender Aufgabenzuteilung versehen. Der Wille zur Demokratie
wurde dabei durchaus betont, auch wenn sich aus den ausfihrlichen Uber-
sichten zu Themenbereichen und Leitthemen nicht entnehmen I&sst, dass das
Thema Demokratisierung als solches fur eine zentrale Tagung oder derglei-
chen zur Diskussion gestellt wurde. Die vielen zuzuordnenden Gesichts-
punkte von der Schulreform zur Schulstruktur, von der Pédagogik zur Mitbe-
stimmung, von der Verbesserung der Lebenssituation zur Gleichstellung der
Lehrerinnen und zur Nachwuchsfrage wurden mit ihren politischen Implika-
tionen immer wieder angesprochen.

Mit den schon betonten Ambitionen einer regionalhistorischen Forschung
wird in der zweiten Hélfte der vorgelegten Untersuchung auf die Einzelheiten
der Behandlung von solchen Themen und Problemen eingegangen, die in der
Organisation der Lehrer mit al ihren Unterabteilungen mehr oder minder
intensiv behandelt wurden.

Besonders hervorgehoben werden soll hier die Art der Behandlung von Auf-
gaben in den Gremien, die sich um die konkrete Umsetzung der politischen
Anspriiche eines demokratisch ausgerichteten Organisationswesens und auch
des Uibergeordneten Gemeinwesens bemihten.

Eine Darstellung der Wirksamkeit von Interessenverbdnden im regionalen
Kontext kann nur Uberzeugen, wenn einzelne Personen, Personengruppen
und die Gesamtheit der Organisation in ihren Aktivitéten untersucht, darge-
stellt und mit aler Zurlickhaltung auch bewertet und interpretiert wird. Die
hier vorgelegte Verdffentlichung zeigt, welches Mal3 an Akteneinsicht, Pro-
tokolllektire, Durchforstung unzéhliger Artikelverdffentlichungen u.a. heran-
gezogen wird. Die dabei entstehende Fille an Material kann fir den Leser
nur dann in seiner konkreten Bedeutung nachvollzogen und kritisch Uberprift
und auf dem Hintergrund des grof3en und durchgreifenden Wandels in der
Nachkriegszeit verstanden werden, wenn es strukturiert und Uberschaubar
dargestellt wird. Dem Verfasser ist das mit seiner Arbeit gelungen und dem
Leser wird damit eine fundierte Einsicht in einen Lebensbereich, die Schule,
er6ffnet, von dem jeder Mensch unseres kulturellen Kontextes ein hohes Mal3
an Prégung erfahrt.

Klaus Klattenhoff/Friedrich Wimann
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Vorbemerkungen zum Rahmen dieser Arbeit

1 Begriff der Demokratisierung und die Fragestellung

Die Frage nach dem Versténdnis der Demokratisierung ist oft gestellt wor-
den.1

Auffassungen von dem, was Demokratie als Staatsform ausmacht oder aus-
zumachen hat, befinden sich in stindiger Diskussion.2 Nicht anders verlauft
die Auseinandersetzung um das Verstandnis der Demokratisierung.3

Demokratisierung kann einerseits as eine auf das grundsétzliche politische
Handeln bezogene Wandlung eines Staates oder Staatenverbundes zur
Demokratie angesehen werden?, andererseits besitzt Demokratisierung einen
innergesellschaftlichen Aspekt, der sich im Verlangen der Menschen nach
Mitbestimmung, nach Freiheit der personlichen Entwicklung, nach Chancen-
gerechtigkeit und Partizipation in Gesellschaft, Wirtschaft, Institution und
Politik &uRert.> Letztlich wird Demokratisierung als Herausbildung von
Haltungen und Meinungen, als Entwicklung demokratischer Einstellungen
aller zu Staat und Gesellschaft umschrieben.®

In der Demokratisierung beschreiten Staaten und Gesellschaften durchaus
unterschiedliche Wege, sie durchschreiten Phasen der Diskussion, der
Schwerpunktbildung und Umsetzung.”

1 Vgl. Friedrich, C. J., 1966; Greiffenhagen, M., 1973; Grube, F./Richter, G. (Hrsg.), 1975;
Hennis, W., 1970; Kielmannsegg, P. G., 1977; Leibholz, G., 1974; Rudzio, W., 1987;
Steffani, W., 1980; Sontheimer, K., 1989; u. a.

Vgl. Meier, C., 1970.

Greiffenhagen, M., 1973.

Die Zahl der Staaten, die sich als Demokratie bezeichnen, ist weltweit in den letzten Jahr-

zehnten gestiegen. Die Zahl der Staaten, die das Prinzip der freien Wahlen umsetzen, ist

weitaus geringer. Vgl. Crouch, C., 2008, S. 38.

5 Vgl. dazu Greiffenhagen, M. (Hrsg.), 1973.

6 Vgl. Dahrendorf, R., 1965, darin besonders , Politik, Charakter und Gesellschaft‘, S. 29
ff.; Sontheimer, K., 1999, darin , Der Deutsche Geist wird politisch”, S. 120 ff.

7 C. Crouch beschreibt kurze thematisch gebundene Phasen, in die eine gesellschaftliche
Diskussion eintritt, die aber nach Abschluss oder Verwerfen wieder verlassen werden.
Crouch, C., 2008, S. 21. E. Wolfrum beschreibt zeitlich begrenzte Phasen der historischen
Prozesse, die eine Entwicklung umfassen. Wolfrum, E., 2006.

A WN
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Als erste Phase der Demokratisierung der Gesellschaft in Deutschland nach
dem Untergang des NS-Regimes wird der Zeitraum von 1945 bis 1968 ange-
sehen.8 Ab 1968 setzte eine zweite Phase der Demokratisierung ein. Erst in
diesen Jahren entstand eine intensive Diskussion des Begriffs an sich.

W. Hennis, Professor fir Politische Theorie an der Universitat Freiburg,
sagte in einer Rede vor der Arbeitsgemeinschaft fir Forschung des Landes
Nordrhein-Westfalen 1970 zur Kl&rung des Begriffs Demokratisierung:

,,Der Generaltenor aller Anspriiche der Zeit auf Veranderung der uns umge-
benden gesellschaftlichen Welt findet seine knappste Formel in dem einen
Wort 'Demokratisierung’.*9

Und Demokratisierung sollte, so die Definition von Fritz Vilmar, der ab 1975
als Professor fir Politikwissenschaft an der Freien Universitét Berlin wirkte,
Uber die Verpflichtung des Staates und dessen Gesetzgebung hinaus zum
Prinzip aller gesellschaftlichen Lebensbereiche werden:

,,Demokratisierung ist die Verwirklichung demokratischer Grundsétze in
allen Bereichen der Gesellschaft — Demokratie als gesamtgesellschaftlicher
ProzeR.*10

Die Ausgestaltung des Bildungswesens war in der ersten Phase der Demo-
kratisierung nach 1945 abhéngig von den gegebenen Rahmenbedingungen.

Widerstandsgruppen in Deutschland und die Alliierten entwickelten bereitsin
den letzten Jahren des Krieges unabhéngig voneinander Vorstellungen Uber
die Demokratisierung nach dem Ende der nationalsozialistischen Diktatur.**
Doch diese auf deutscher Seite formulierten Ansdtze beriicksichtigten das
Schulwesen kaum.

Fir die Alliierten war die Demokratisierung, die als Umerziehung, als Re-
education aufgefasst wurde, ein entscheidendes Kriegsziel. Die im Oktober
1944 durch das von den Alliierten gemeinsam gegriindete britisch-ameri-
kanische Oberkommando (SHAEF) erarbeiteten Vorgaben regelten auch die
Umgestaltung des deutschen Bildungswesens. Eine Definition der Ziele
gaben spéter das , Potsdamer Abkommen*12 und die Kontrollratsanweisung

8 Vgl. dazu Dahrendorf, R., 1965; Beyme, K. von, 1974; Friedrich, C. J., 1966.

9 Hennis, W., 1970, S. 9.

10 Vilmar, S, 1973, S. 21.

11  Kuhnl, R./Spoo, E. (Hrsg.), 1995; Koebner, Th.; Sautermeister, G.; Schneider, S. (Hrsg.),
1987; Sollner, A., 1986.

12 Abdruck in Steininger, R., 1985, S. 74 ff.
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Nr. 54, Control Comission for Germany (Britisch Element), ,, Grundsétze zur
Demokratisierung der Erziehung in Deutschland.“13

Der Begriff Demokratisierung wurde nach 1945 nur vereinzelt im Zusam-
menhang mit der Umgestaltung von gesellschaftlich relevanten Prozessen
gebraucht, so zum Beispiel in den vorgenannten Grundsétzen zur Erziehung
oder in der Themensetzung der Informationen der von der Militarregierung
eingesetzten Regierungsprasidenten, die in den Landrétekonferenzen der
Region dann umgesetzt wurden.14

General Lucius D. Clay, der nach der deutschen Kapitulation als stellvertre-
tender Militargouverneur wirkte und von 1947 bis 1949 das Amt des Militér-
gouverneurs der amerikanischen Besatzungszone selbst innehatte, war feder-
fuhrend im Bereich Reeducation und Reorganisation. Clay nutzte den Begriff
Demokratisierung nicht, sprach in seinen Erinnerungen lediglich nur von der
,Umerziehung des deutschen Volkes zur Demokratie* .15

Auch Carlo Schmid, der wahrend des Verfassungskonventes auf Herren-
chiemsee 1948 und im Parlamentarischen Rat 194849 entscheidend mit-
wirkte, nutzte den Begriff nicht. Er erwéhnte in der Rickschau auf die Vor-
bereitungen zum Verfassungskonvent lediglich, dass die Alliierten zwei
Malnahmen veranlassen wollten: Die Einfihrung eines gestalten Besat-
zungsstatutes und die Erarbeitung eines Organisationsstatutes, ,, das ihnen die
Maoglichkeit eréffnet, sich im Rahmen des Besatzungsstatuts nach ihren eige-
nen Vorstellungen zu organisieren und ihre Lebensverhdtnisse nach ihren
demokratischen Einsichten zu gestalten. 16

Die Begriffsvielfalt, die die ersten Jahre nach 1945 begleitete, entwickelte
sich durch die Diskussion, die im Zusammenhang mit den Mal3nahmen der
Militérregierung zur Entnazifizierung, Umerziehung und Reorganisation
gefiihrt wurde. 1’

13  Ebd.

14  Anfang 1946 wurde eine Tagung der Regierungsprasidenten in Arnsberg durchgefuhrt.
Punkt 1 der Tagesordnung lautete: , Stand der Durchfiihrung Richtlinien Militarregierung
{iber Demokratisierung der Ortlichen Verwaltung.” Vgl. Aktenvermerk tber die Landréte-
Konferenz v. 12.1.1946, StAA Rep 17/1, Nr. 19.

15  Im sehr umfangreichen Schlagwortverzeichnis wird das Wort Demokratisierung nicht ge-
nannt. Lediglich ,, Demokratie, Umerziehung des deutschen Volkes zur ...“. In: Clay, L.D.,
S. 508.

16  Schmid, C., 1979, S. 319.

17  Vdl. dazu Halbritter, M., 1979; Friedrich, J., 1984; Benz, W., 1991; Fisdl, H., 1994.
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Die Forderung nach Demokratisierung des Bildungswesens war zu Beginn
zuvorderst ein Verlangen nach Uberwindung des Nationalsozialismus und
Militarismus.

Das , Potsdamer Abkommen©18, die Vereinbarungen der drei Mé&chte im
August 1945, die eine Gestaltung des neuen Deutschlands vorzeichnete, be-
zog das Schulwesen mit ein;

,,Das Erziehungswesen in Deutschland mul? so Uberwacht werden, dal’ die
nazisitischen und militaristischen Lehrséatze vollig entfernt werden und eine
erfolgreiche Entwicklung der demokratischen Ideen mdglich gemacht
wird.*19

Die heranwachsende Generation sollte nach der Zeit der Diktatur, so der
Wille der Alliierten, es lernen, sich unter Beachtung demokratischer Grund-
sitze in die Gesellschaft einzufiigen und am o6ffentlichen Leben teilzuneh-
men. Im Juni 1947 wurden mit der Kontrollratsanweisung Nr.54 die
,Grundprinzipien zur Demokratisierung der Erziehung in Deutschland”20
verdffentlicht, die den Rahmen fir die Beschulung in Deutschland und die
Aspekte demokratischen Erziehens festlegten. Einerseits verlangte die Kon-
trollratsanweisung nach einem neuen und einheitlich ausgelegten Schulsys-
tem. Sie ertffnete die Mdglichkeit, das dreigliedrige Schulsystem zu (ber-
winden. Denn:

,.Die Schulen fir das schulpflichtige Alter sollen ein umfassendes Erzie-
hungssystem bilden.* 21

Andererseits wurde ein neues Lehren und Lernen gefordert. Alle Schulen
sollten ,, durch die Stoffwahl des Lehrplans, die Lehrbiicher und die Lehrmit-
tel, sowie durch die Schulorganisation besonders auf die Erziehung zur
staatsbirgerlichen Verantwortung und zur demokratischen Lebensform
Nachdruck legen.”22

18  Abdruck in Steininger, R., 1985, S. 74 ff.

19 Ebd., S. 76.

20  Anordnung der Alliierten Kommandatura Berlin zur Schulreform nebst Direktive Nr. 54
des Kontrollrates (Direktive Nr.54: Grundprinzipien der Demokratisierung des Erzie-
hungswesens in Deutschland v. 25. Juni 1947.) In: Amtsblatt der Alliierten Kommandatura
Berlin (AKB). Jahrgang 1947; Nr. 9 vom September 1947, Seiten 8-9. Siehe auch: Control
Comission for Germany (Britisch Element). Kontrollratsanweisung Nr. 54: Grundsétze zur
Demokratisierung der Erziehung in Deutschland. In: Nds. SVBI. 1949, S. 6.

21  Ehbd.

22 Ebd.
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Eine Erziehung zu Toleranz und Offenheit sollte die neue Generation in der
Demokratie auszeichnen:

,.Die Schullehrplane sollen darauf hinzielen, Verstandnis und Achtung vor
anderen Nationen zu férdern.«“23

Die Alliierten propagierten Eigenstandigkeit in der demokratischen Ent-
wicklung. In der Bildungspolitik sollte diese Eigenstéandigkeit durch ein
neues Denken gefestigt werden. Es kam nicht darauf an, ein fertiges Modell
zu Ubernehmen, die Bildungssysteme Amerikas?* oder Englands® zu kopie-
ren, sondern es ging darum, einen eigenen Weg zu finden.

Das Bewusstwerden der schwerwiegenden Schuldlast der Gesellschaft aus
der Zeit der nationalsoziaistischen Diktatur fihrte auf deutscher Seite zur
Forderung nach Selbstbesinnung und Selbsterziehung. Aus der Vergangen-
heit sollte gelernt werden. So sagte Adolf Grimme in einem Vortrag zum
Thema ,,Vom Sinn der Erziehung heute" wahrend der Padagogischen Woche
im August 1945;

,,ES ist indes das dringendste Gebot der Stunde: wir und die deutsche Jugend
mit uns dirfen nicht dem Nichts verfallen. Bekanntlich ist Erzieher nur der,
der sich selbst erzogen hat, und wenn die Selbsterziehung einen Sinn hat
heute, dann ist es der, dafl wir Erwachsenen um dieser Jugend willen dies
Nichts ins Schopferische wenden.*26

Der Begriff der Selbsterziehung wurde aufgenommen und in die paddagogi-
sche Diskussion der Nachkriegszeit getragen.2’ Einzelne Ansitze padagogi-
schen Wirkens sollen beispielhaft genannt werden. Einen Orientierungspunkt
setzte der nach 1946 an der Universitédt Bonn a's Professor fir Pédagogik und
Philosophie wirkende Theodor Litt. Litt, der schon wahrend des Padagogi-

23 Ebd.

24 Auch in Amerika hatte eine Bildungsdiskussion stattgefunden, die vom so genannten
Harvard-Committee (Paul H. Buck, John H. Finley, Raphael Demos, Leigh Hoadley,
Byron S. Hollinshead, Wilbur K. Jordan, Ivor A. Richards, Arthur M. Schlesinger, Robert
Ulich, George Wald, Benjamin F. Wright) in einer zusammenfassenden Uberschau zum
Bildungswesen wiedergegeben wurde. Harvard-Committee, 1949.

25  Literatur, die Vergleiche zog zwischen der Demokratie Englands und der Weimarer Zeit,
war in Niedersachsen schon 1946 aufgelegt worden: Schroeter, A., 1946; Ddélling, H.,
1947.

26  Grimme, A., 1947, S. 13.

27 Diese Diskussion war dennoch nicht nur auf die Padagogik bezogen, sondern wurde in der
Nachkriegszeit ebenso aufgegriffen von der Ev.-Lutherischen Landeskirche Hannover,
dort wurde von ,, Selbstreinigung” gesprochen: Vgl. Besier, G., 1986.
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schen Kongresses in Weimar 1926 seine Grundauffassungen zur padagogi-
schen Diskussion in der Reformpadagogik dargelegt hatte, stérkte den Begriff
der , politischen Selbsterziehung* .28

Eduard Spranger, ab 1946 ordentlicher Professor an der Universitét Tibin-
gen, hatte schon zur Weimarer Zeit mit den Arbeiten , Lebensformen“29 und
. Psychologie des Jugendalters* 30 einen entwicklungspsychologischen Ansatz
der Padagogik gepflegt und die Lehreraushildung nachhaltig beeinflusst.
Spranger pladierte dafr, eine Schulreform von innen heraus anzustreben, er
sprach sich fur eine ,innere Schulreform*3! aus. Fir ihn war das padagogi-
sche Denken an sich zuerst von Interesse, die Mitarbeit an einer wie auch
immer gearteten duReren Schulreform lehnte er ab.32 Spranger kritisierte das
,Denken in Organisationsformen — statt in Bildungsgehalten.“33 Er hob her-
vor, dass Erziehung und Bildung im Spannungsfeld zwischen Politik und ge-
sellschaftlichem Anspruch mit Blick auf die Demokratisierung zur Reaktion
gezwungen seien, die Zukunft fordere den , demokratischen Menschen.*34
1950 stellte Spranger mit einem Referat zum ersten Lehrertag in Wirttem-
berg-Hohenzollern seine Ansétze zur Neubelebung des V olksschulgedankens
vor.3% Er formulierte vier Prinzipien.

1. Das heimatkundliche Prinzip sollte dem Kind die Welt Uber das Ich, Uber
die Familie, Uiber das eigene , Nest*38 hinaus die néhere Umgebung, das
Umfeld, die persdnlichen Verbindungen von Erfahrung und Heimat ver-
mitteln. Nicht die reine Wiedergabe fachlichen Wissens, sondern die
Bekanntschaft mit der eigenen erfahrbaren Welt sollte Ziel sein.3”

28 Vgl Litt, Th., 1957.

29  Spranger, E., 1921.

30  Spranger, E., 1924.

31  Erschienen zuerst unter dem Titel , Entschiedene Schulreform — von innen.” In: Wirt-
schaftszeitung, Jahrg. 4, 1949, Nr. 1. Die Uberschrift , Innere Schulreform* erhielt er in
der Uberarbeiteten Fassung 1951 in der ersten Auflage der ,, Padagogischen Perspektiven”.
Spranger, E., 1952.

32  Spranger begriindete dies in einem Brief an den Schulrat Dr. Ludtke in Beeskow/Mark am
1.11.1947. Spranger, E., 1970, S. 442.

33 Spranger, E., Die innere Schulreform, ebd., S. 178.

34 Ebd, S 179f.

35 Der Beitrag wurde erstmals verdffentlicht in: Stiddeutsche Schulzeitung, Jahrg. 4., Heft 21,
1950. Abdruck: Spranger, E.: Die Volksschule in unserer Zeit. In: Spranger, E., 1970,

S. 189.
36 Ebd.,S. 191
37 Ebd.
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2.

Das Arbeitsprinzip leitete Spranger aus den Arbeiten Hugo Gaudigs und
Georg Kerschensteiners ab. Die Volksschule sollte die Selbsttétigkeit der
Schilerinnen und Schiler fordern, sie sollte eine lebensnahe Bildung
vermitteln unter Berticksichtigung des Sinnvollen und Nitzlichen fir die
Entwicklung der heranwachsenden Personlichkeiten.38

Die Gemeinschaftserziehung als Prinzip des Unterrichtes sollte den
Heranwachsenden das Netz ihrer vielfaltigen Beziehungen in der Familie,
in der Schule, in seinem Ort, in ihrer Gemeinschaft deutlich werden las-
sen. Ohne dass Spranger die demokratischen Gepflogenheiten ausdriick-
lich bezeichnete, forderte er die Eigenverantwortung der Kinder, der
Heranwachsenden furr die eigene Gemeinschaft.39

Spranger beschrieb die , Innenwelterweckung.” Die Erziehung im und
durch Unterricht sollte die Schilerinnen und Schiler so erreichen, dass
aus der eigenen Bewusstseindage heraus Uber die tiefsten Erfahrungen
sich Werte entwickelten. Spranger betonte, Zweck der Schule sei , nicht
das Lernen kalter, neutraler Kenntnisse, sondern zunéchst die lebendige
Einfiihrung in die uns zugangliche, die uns angehende Wertwelt.“40

In der Nachkriegszeit erhielten zwar die reformpédagogischen Ansétze von
Georg Kerschensteiner*l, Hugo Gaudig*2, Bertold Otto*3 und Peter Peter-
sen4 neues L eben. Zusétzlich waren, daviele in der Nachkriegszeit ausgebil-
dete Lehrkréfte aus Gottingen nach Ostfriesland kamen?®, die Veroffent-
lichungen von Herman Nohl, der ab 1945 zuerst als Dekan seines Fachbe-
reichs, dann als ordentlicher Professor der Universitdt Gottingen wirkte, gut
bekannt.46 Einen besonderen Ansatz, der sich auf die padagogische Diskus-
sion in der Region auswirkte, vertrat der ebenfalls Uber die Lehrerbildung

46

Ebd., S. 192.

Ebd., S. 195.

Ebd., S. 197.

Vgl. Kerschensteiner, G., 1950.

Vgl. Gaudig, H., 1922; Ders., 1925.

Vgl. Otto, B., 1963.

Vgl. Petersen, P., 1946.

Von der Universitdt Gottingen kam auch Alvin Mortzfeld nach Ostfriesland. Mortzfeld
hatte von 1946 an das Institut fir Leibesiibungen der Universitét geleitet und tbernahm
1952 das Amt des Schulrates im Schulaufsichtskreis Emden von Harm Wiemann. Mortz-
feld warb unter den Studenten der Gottinger Universitét fir Ostfriesand. Vgl. StAA
Aurich, Rep. 17/4 Nr. 1926.

Verbreitung fand das Werk ,Die sittlichen Grunderfahrungen“. Es erschien im Januar
1947 in zweiter Auflage. Vgl.: Nohl, H., 1947.
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und seine Mitwirkung im Kultusministerium Niedersachsens bekannte Otto
Haase?’, der eine Erziehung in , Muse und MuRe*48 propagierte.

Besonders nachhaltig wurde das von Spranger definierte heimatkundliche
Prinzip, viden Lehrkraften Ostfriedands aus einer Forthildungswoche 1929
bekannt4®, in der Region diskutiert, aufgegriffen und umgesetzt.° Die Hei-
materziehung entwickelte sich zu einem Arbeitsschwerpunkt der regionalen
Lehrervertretung. Gedanken, die von Theodor Litt und Hermann Nohl ver-
treten wurden, fanden einen Nachklang in sozialpadagogischen Arbeits-
gemeinschaften des Lehrervereins.S!

Die Sichtweise John Deweys, der noch zur Weimarer Zeit mit seinem Werk
,Demokratie und Erziehung“>2 in der pédagogischen Diskussion stand,
wurde in den ersten Jahren nach der Diktatur in Deutschland nicht aufgegrif-
fen.53 Erich Hylla>*, der Ubersetzer des Werkes und Referent einer grofRen
Veranstaltung der Sozial padagogischen Arbeitsgemeinschaft Emden 196055,
schrieb im Vorwort zur dritten Auflage 1964, ,dass die Demokratisierung
vieler Seiten unseres gesellschaftlichen Lebens und vor allem unseres Bil-
dungssystems doch nur recht zogerlich*6 fortschreite. Zwar wiirden sich die
Birgerinnen und Birger der Bundesrepublik zur Demokratie bekennen, ,, aber
sobald es sich um Demokratie im Sinne der Freiheit eines jeden zur Entfal-
tung seines vollen Menschentums und erst damit um eine im tiefesten Grund
sittliche Gestaltung unseres sozialen Lebens, um die praktische Umgestaltung

47  Haase hatte bereits zur kulturpadagogischen Woche in Hannover im September 1945
Jugendfragen erdrtert. VVgl. Haase, O., Die seelische Lage der Jugend. In: Grimme, A.;
Haase, O., 1946, S. 23 ff.

48  Erstmalig von O. Haase vorgestellt in: Haase, O., 1951. Dann mit Blick auf die politische
Erziehung 1953 durch den Beitrag: Haase, O., Das Musische und die politische Erziehung.
Nds. SVBI. 1953, S.132. (Nachdruck: Erstverdffentlichung in , Padagogische Blétter”,
4. Jg. Heft 1/2.) Vgl. auch Haase, O., 1951.

49  Vgl. Stellmann, M.: Erinnerungen an Spranger-Woche in Leer 1929. OSB, 85. Jg., Nr. 1,
Jan. 1964, S. 1 ff.

50 Vgl. Kap. 4.2.4 Der Heimatkundliche Ausschuss/Bezirksausschuss Heimatkunde.

51  Vgl. Kap. 4.4.2 Jugend und Schule in der jungen Demokratie, die Sozialpadagogik.

52  Dewey, J., 1964.

53  Vgl.: Bohnsack, F., 1976.

54  Hylla vertffentlichte bereits 1928 eine systemvergleichende Schrift ,Die Schule der
Demokratie. Ein Aufriss des Bildungswesens der vereinigten Staaten.“ Vgl. Hylla, E.,
1928. Er war ab 1946 Fachberater in der Erziehungsabteilung des US-Militérgouverneurs
fur Deutschland. Hylla bearbeitete die dritte Auflage der deutschen Ausgabe von Dewey,
J., 1964.

55  Becker, E.A.: Jugend in der Welt von heute. In; OSB 81. Jg., Nr. 3, Mé&rz. 1960, S. 23 1.

56  Hylla, E., Vorwort zur 3. Auflage der deutschen Ausgabe. In: Dewey, J., 1964.
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unserer Schulen, von allem auch ihrer Organisation, um die Erneuerung ihrer
Lehrplanein diesem Sinne handelt, tiirmen sich tberall Hindernisse.”

Die zweite Phase der Demokratisierung setzte mit den Forderungen nach
Umgestaltung des Bildungswesens 1968 ein. Sie erfasste alle Bereiche der
gesellschaftlichen Diskussion: Von einem systemkritischen Ansatz, wie
Schelsky ihn formulierte®?, (iber die auf alle gesellschaftlichen Einrichtungen
hin bezogene grundsétzliche Demokratisierungsforderung®8, bis hin zu einer
abgewogenen Neustrukturierung aller offentlichen Institutionen.>® Die gesell-
schaftlich-politische Ausgestaltung der Demokratie wurde folglich oft disku-
tiert, doch ein starres Bild konnte es nicht geben.

Demokratie musste und muss auf Wandlungen reagieren® und Veranderun-
gen tragen konnen®l, sie hat eine Orientierung an zukiinftigen Problemstel-
lungen der Gesellschaft zu ermdglichen.62

Zur Demokratisierung des Bildungswesens erhob H.-J. Gamm 1970 die For-
derung, eine Neuorganisation unter finf Aspekten umzusetzen: 1. die ,, Uber-
setzung und Realiserung der Chancengleichheit fir die padagogischen
Institutionen“®3, 2. eine Ubertragung , der Entscheidungsbefugnisse auf die
Basis der Erziehungsvorgénge selbst“64, 3. die Entwicklung einer unabhangi-
gen und mit Rechten ausgestatteten Schilermitverwaltung, die ,, Entwicklung
zum Schilerkollektiv¢®>, 4. die Entwicklung der Gruppenfshigkeit zum
Umgang mit den , strukturimmanenten Problemen®56 durch eine besondere
Auspragung der ,, Friedenserziehung*“6” und 5. eine Neuordnung der Feststel-
lung von Lernerfolgen, die Entwicklung hin zur ,individuellen Leistungs-
kontrolle*.88 Ziel sollte es sein, , den Schiller auf die sich standig wandelnden
Chancen vorzubereiten, EinfluR auf seine Zeit zu nehmen. 69

57  Schelsky, H., 1973.

58 Vgl. Vilmar, F., 1973.

59  Vgl. dazu besonders Greiffenhagen, M., 1973.

60 Soz. B. auf die Entstehung einer , auf3erparlamentarischen Opposition.“ Vgl. dazu: Goer-
litz A., 1969; Agnali, J.; Briuckner, P., 1968.

61 Soz. B. die Bedingungen der Entwicklung der industriellen MassengeselIschaft. Vgl. dazu
Duyerger, M., 1973.

62  Demokratisierung wird als sténdiger Prozess verstanden. Vgl. dazu: Crouch, C., 2008.

63 Gamm, H.-J,, 1970, S. 162.

64 Ebd., S. 164.

65 Ebd,S. 171

66 Ebd., S 173.

67 Ebd.

68 Ebd., S. 176.

69 Ebd, S. 180.
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Einen weiteren Beitrag zur Diskussion der Demokratisierung des Bildungs-
systems formulierten Waldemar Besson, ordentlicher Professor fir Politische
Wissenschaft an der Universitét Konstanz, und dessen Assistent Gotthard
Jasper zu Beginn der siebziger Jahre. Die Schrift ,,Das Leitbild einer moder-
nen Demokratie’ 70 wurde in Nordrhein-Westfalen in Verbindung mit dem
Grundgesetz Mitte der siebziger Jahre an Schilerinnen und Schiiler der Ent-
lasg ahrgange verteilt. Das Werk erlebte im Zusammenhang mit der Wieder-
vereinigung Deutschlands Anfang der neunziger Jahre zwei Neuauflagen.’!
Unter Demokratisierung wollten Besson und Jasper mit Blick auf Bildungs-
system, Schule und Gesellschaft drei Aspekte verstanden wissen.

1. Die ,sozide Demokratisierung.“ 72 Sie rdumt Chancengerechtigkeit ein,
sie ertffnet und ebnet den Bildungs- und Lebensweg. Nicht das Privileg,
die soziale Herkunft, sollte Uber Lebenswege entscheiden, sondern die
Leistungsfahigkeit und das Wirken der Heranwachsenden, der Personen
in der Gesellschaft.

,»Solche soziale Demokratisierung bezweckt die Verwirklichung des Die-
als einer offenen mobilen Leistungsgesellschaft, in der nur Leistung,
nicht Stand, Geld oder Privilegien tber den Aufstieg entscheiden.*73

2. Die,institutionelle Demokratisierung.” /4 Die Einrichtungen und Institu-
tionen der Gesellschaft, die Schulen und Universitdten missen in ihrer
Organisation die Verfahrensweisen der Mitbestimmung aler Beteiligten
— in den Bildungseinrichtungen die Schiller, Eltern und Lehrer — bertick-
sichtigen. Ausdruck der Demokratie ist hier die Offenheit der Institution.
Klarheit und Durchschaubarkeit der Entscheidungen in den Bildungs-
vorgaben eroffnen die Wege zur Teilhabe an der Gesellschaft. 7>

3. Als wesentlichen Aspekt des Menschenbildes betonten die Autoren die
,Demokratisierung des Verhaltens.” 76 Diese Form der Demokratisierung
stellt Anspriiche an die Personlichkeit, die Toleranz und Akzeptanz, das

70  Vgl. Besson, W.; Jasper, G.: Das Leitbild der modernen Demokratie. In; Kultusministeri-
um Nordrhein-Westfalen (Hrsg.), 1976.

71 Dies.: Das Leithild der modernen Demokratie. Bauelemente einer freiheitlichen Staatsord-
nung. Bonn 1991. Dies.: Das Leithild der modernen Demokratie. Bausteine einer freiheit-
lichen Staatsordnung. Bonn.

72  Besson, W.; Jasper, G., 1976, S. 193.

73  Ebd.
74  Ebd., S 194.
75  Ebd.

76  Ebd., S. 195.
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Wahrnehmen eigener Rechte, aber auch das Zugestehen und Akzeptieren
der Rechte anderer, die AuRerung des eigenen Willens und die Bereit-
schaft zum Kompromiss. Menschen, die ein deutliches demokratisches
Verhalten zeigen, akzeptieren Meinungen, Interessen und Lebensformen,
fordern aber auch ein, dass ihre eigenen L ebensauffassungen einen Platz
in der Gesellschaft finden. Konflikte miissen ertragen und Lésungen an-
gestrebt werden. 77

Die Wechselwirkung zwischen Gesellschaft und Schule stellte 1972 Volker
Lenhart, Professor an der Ruprecht-Karls-Universitdt Heidelberg, in den Vor-
dergrund der Demokratisierungsdiskussion.”® Er wollte ausschlieflen, dass
lediglich eine Form der , Modernisierung* 79, also eine Anpassung der Schule
an einen ,nicht hinterfragten und im ganzen als nicht demokratisierungs-
bedirftig angesehenen Zustand dieser Gesellschaft“80 als Demokratisierung
dargestellt wird. Dabei sollte das Recht auf Bildung, die ,, Erméglichung indi-
vidueller und gesellschaftlicher Emanzipation der Lernenden“8l im Vorder-
grund stehen. Lenhart stellte vier aus dieser Sicht wesentliche , Sachbereiche® 82
vor:

,,Demokratisierung der Schule wird

1. von einer Neuorganisation des Schulaufbaus erhofft, die mehr soziale
Gerechtigkeit im Schulwesen verwirklichen will;

2. durch eine Verénderung der Lehrerposition erstrebt. In diesem Bereich
der Diskussion geht es vornehmlich um den Aspekt der Lehrerrolle, der
durch den Bezug zur schulischen Lehrkdrperstruktur, zu Schulverwaltung
und Beamtenrecht bestimmt ist;

3. Uber die Verénderung der Stellung der Schiiler anvisiert;

4. von einer Revision der Curricula einschlieflich der Unterrichtsmethoden
erwartet;

5. schlieBlich von einer die vorangehenden Aspekte zusammenfassenden
neuen Schulverfassung erhofft.* 83

77 Ebd.

78 Lenhart, V. (Hrsg.), 1972.
79 Ebd, S 1.

80 Ebd.

81 Ebd.

82 Ebd,S.2.

83 Ebd,S 2

31



In der Zusammenschau sind Uberschneidungen der von den Autoren angege-
benen Kriterien offensichtlich. Der Beitrag Lenharts aber hebt sich zusétzlich
dadurch hervor, dass er zu den Sachbereichen Fachautorenbeitrage ausweist
und so differenzierte Sichtweisen aus der Praxis einbezieht.84

Der Begriff Demokratisierung selbst wurde in den Veréffentlichungen des
Bezirkslehrervereines selten gebraucht, obwohl es bereits vor 1933 ein Pro-
jekt in Ostfriesland gab, das diesen Aspekt besonders betonte. Die durch das
NS-Regime aus dem Dienst entfernte Lehrerin und regional sehr anerkannte
Schriftstellerin Wilhelmine Siefkes berichtete von einer Idee Louis Thele-
manns. In Leer griindete Thelemann, aktiver Sozialdemokrat und ab 1946
Birgermeister von Leer, Jugendgruppen, die sich als kleine selbst verwaltete
Einheiten verstanden und so die Mdglichkeit erhielten, Demokratie zu
iiben.85

Um eine Ubersicht zu gewinnen, welche Interessenschwerpunkte der Interes-
senvertretung der Lehrkrafte im Sinne der von Lenhart angegebenen Krite-
rien zur Demokratisierung entsprachen, wurde eine Auszéhlung der Themen
der von 1947 bis 1955 gehaltenen Referate und Vortrége in der Region nach
angegebenen Sachbereichen durchgefiihrt. Die dazu erstellte Referenzliste
weist dreiunddrei3ig Nennungen aus.

Werden zusétzlich die in beiden Zeitphasen gegebenen Definitionen des Be-
griffs Demokratisierung auf ihre Rahmensetzungen hin betrachtet, kristalli-
sieren sich zwel Ubergreifende Arbeitsbereiche heraus.

Einerseits lebte in der Nachkriegszeit eine Form der &uferen Demokratisie-
rung, die als , gesellschaftspolitische Aufgabe* 86 aufgefasst und sich in einer
Diskussion um die ,,Veranderung des Aufbaus des Schulwesens*87 konkreti-
Serte.

84  Beitrdge von Hamm-Briicher, Hildegard; Rolff, Hans-G.; Rohrs, Hermann; Frister, Erich;
Brede, Gerhard; Schneider, Sibylle; Perschel, Wolfgang; Preuss-Lausitz, UIf; Mdiller,
Andreas; Zimmer, Jirgen; Tausch, Reinhard. Ebd.

85  Der sozialdemokratische Freundeskreis hatte unter Leitung von Louis Thelemann die Idee,
ein Stick demokratischer Verwaltung mit Jugendlichen zu erproben. ,,Ihm [Louis Thele-
mann; JK.] erschien es angesichts des diktatorischen Anspruchs der Nazis eine Not-
wendigkeit, die Jugend bewuf3t demokratisch zu erziehen, um sie gegen das Gift jener
Lehren gefeit zu machen. So hatte er die Idee, ein Kinderdorf zu schaffen, wo laufend
Gruppen von Jugendlichen die Freizeit verbringen kénnten, und zwar so, dal sie selber
dies kleine Gemeinwesen gleichsam verwalteten.” vgl. Siefkes, W., 1979, S. 89.

86 Lenhart, V. (Hrsg.), 1972. S. 25 ff.

87 Ebd, S. 39ff.
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Andererseits entstanden Ansétze der inneren Demokratisierung, der ,,inneren
Schulreform*88, die ihre Wirkung in den Schulen und den Gremien der Inte-
ressenvertretungen zeigten.

Die Diskussion um die Aspekte der duf3eren und inneren Demokratisierung,
um die Gestaltung des Schulwesens und die padagogische Arbeit in den
Schulen vor Ort, fand in der Region Ostfriesland in den Lehrervereinen, den
Lehrerarbeitsgemeinschaften und in Freien Konferenzen statt. Sie spiegelte
sich in vielfatigen Aktionen, Vortrégen, Aufsétzen und Berichten zu unter-
richtlichen Vorhaben.

In der vorliegenden Arbeit werden die Arbeitsbedingungen und -vorausset-
zungen der Lehrerinnen und Lehrer nach 1945 betrachtet, die Ansdize der
Padagogik zur Demokratisierung erértert und an Beispielen die Umsetzung in
die konkrete Arbeit vor Ort untersucht. Es wird untersucht, welche Wege die
Lehrerinnen und Lehrer mit ihrer Interessenvertretung gingen, um die Demo-
kratisierung des Bildungswesens in der ersten Phase nach der Uberwindung
des NS-Regimes voranzutreiben.

Folgende Fragen werden gestellt:

A. Welchen Einfluss nahmen der Bezirkslehrerverein Ostfriesand, der Ost-
friesische Lehrerverein und die Junglehrerarbeitsgemeinschaften auf die
auRBere Demokratisierung des nach 1945 entstehenden Schulwesens?
Nach Lenhart umfasst diese Fragestellung:

,,Neuorganisation des Schulaufbaus ... mehr soziale Gerechtigkeit im
Schulwesen verwirklichen.*89

B. Welche Ziele verfolgten der Bezirkslehrerverein Ostfriesland, der Ostfrie-
sische Lehrerverein und die Junglehrerarbeitsgemeinschaften nach 1945
in der Ausgestaltung der inneren Demokratisierung des Schulwesens und
welche Erfolge wurden erzielt? Nach Lenhart umfasst diese Fragestel-
lung:

,.veranderung der Lehrerposition*, ,,Aspekt der Lehrerrolle, der durch
den Bezug zur schulischen Lehrkdrperstruktur, zu Schulverwaltung und
Beamtenrecht bestimmt ist.**

88  Spranger, E., 1970, S. 441.
89 Lenhart, V. (Hrsg.), 1972, S. 2.
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,,veranderung der Stellung der Schiler*, ,,Revision der Curricula ein-
schlieRlich der Unterrichtsmethoden®, ,,Schulverfassung.*90

2 Der regionale Bezug und die Frage nach Uberregionaler
Bedeutung

Die Alliierten verfolgten eine Politik, die es vermied, einen zentralistischen
Staat neu entstehen zu lassen. In der Ubereinkunft zu politischen und wirt-
schaftlichen Grundsétzen, die wéhrend der Potsdamer Konferenz vom
17. Juli bis 2. August 1945 ausgehandelt wurden, hiel3 es:

,,Die Verwaltung Deutschlands muR in Richtung auf eine Dezentralisation
der politischen Struktur und der Entwicklung einer ortlichen Selbstverant-
wortung durchgefiihrt werden.*91

Die Besatzungspolitik richtete ihr Handeln danach aus, die , Regionen analog
den Stadten, Kreisen und Bezirken als Selbstverwaltungskorperschaften zu
organisieren.*92 Das hatte zur Konsequenz, dass die Ansitze der Demokrati-
sierung in der Entwicklung der ersten Jahre stark auf den Bereich der nach
foderalistischem Prinzip entstehenden Bundesldnder — im Rahmen dieser
Arbeit die des Bundeslandes Niedersachsen — beschrénkte.

Der erste Verwaltungsbereich auf der Ebene der Lander, von der Militér-
regierung bereits 1946 eingesetzt, wies fur die Vorausplanung Niedersach-
sens die Verwaltungsbezirke Braunschweig und Oldenburg und die Regie-
rungsbezirke Hannover, Hildesheim, Luneburg, Oldenburg, Osnabriick,
Stade und Aurich aus.93 Die Militarregierung lieR im Regierungsbezirk
Aurich, in der Region Ostfriesland eine Struktur entstehen, die sich an den
Grenzen der 1885 begriindeten Bezirksregierung orientierte.%4 Entscheidun-
gen fur die in der Region zusammengefassten Landkreise Aurich, Emden,

90 Ebd.

91  Politische und wirtschaftliche Grundsdtze. Amtshlatt des Kontrollrates in Deutschland.
Ergénzungsblatt Nr. |. Abdruck in Grebing, H.; Pozorski, P.; Schulze, R., 1980, S. 13.

92  Reusch, U.: Der Verwaltungsaufbau der britischen Kontrollbehdrden in London und der
Militarregierung in der britischen Besatzungszone. In: Birke, A.M.; Mayring, E.A.
(Hrsg.), 1980, S. 37.

93 Ebd.

94 Vgl. Ubersicht: Organisation der britischen Militarregierung (30.9.1946) In: Birke, A. M.;
Mayring, E.A., 1992, S. 49. Vgl. auch: Lipke-Mdller, 1., 1998, S. 52 ff.



Leer, Norden, Weener, Wittmund und der kreisfreien Stadt Emden wurden
bereits ab 1945 durch die Landréte-K onferenz gefasst.9°

Die Schulaufsichtskreise orientierten sich an den Grenzen der Landkreise.
Ebenso hielt es die regionale Interessenvertretung der Lehrkréfte, die sich ab
1946 in Orts- und Kreislehrervereinen organisierte. Der Bezirkslehrerverein
Ostfriesland, der sich ab 1954 wieder Ostfriesischer Lehrerverein nannte,
griindete sich erst 1949.96

Skizze der Verwaltungsstruktur Regierungsbezirk Aurich nach 1945

Langeoog Spickeroog
Baltrum 2
Norderne q&‘b
Juist E&;
==
o MNorden ittmund

Borkum

Einteilung der Landkreise — fiir Emden Stadt- und Landkreis.

Ostfriesland war von den acht Bezirken die strukturschwéchste Region. Das
Schulwesen wurde von einklassigen Dorfschulen dominiert, die Zuwande-
rung von Flichtlingen und Vertriebenen veranderte das dorfliche Leben. Die
Chancen fur die Heranwachsenden, weiterfiihrende Schule zu besuchen, das
Abitur zu erreichen und die Moglichkeiten des gesellschaftlichen Mitwirkens
oder gar des Aufstiegs wahrzunehmen, waren in Ostfriesland signifikant ge-
ringer asz. B. in Hannover.97

95  Protokolle der Landréte-Konferenzen; vgl. StAA Rep 17/1, Nr. 19.

96 Vgl. Kap.: Wiederaufleben der Interessenvertretung der Lehrkréfte nach 1945.

97 Angaben dazu vgl. Meyer, M.: Gedanken zur Problematik des Bildungswesens in
Ostfriesland. OSB 78. Jg., Nr. 2, Febr. 1957, S.9 ff.
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VVon daher ist die Beantwortung der Frage nach den Auswirkungen der De-
mokratisierung mit Blick auf das Bildungswesen der Region von Interesse fir
die Interpretation der Geschichte der Padagogik in der Demokratie.

Die Fragestellung lautet auch:

War die Demokratisierung des Bildungswesens nur eine Angelegenheit des
neu entstehenden Bundeslandes Niedersachsen und dessen Hoheit in Angele-
genheiten des Bildungswesens oder konnte die Interessenvertretung der
L ehrkréfte vor Ort mit ihren Einrichtungen und Arbeitsgruppen in der Region
Schwerpunkte setzten, gestaltend eingreifen und aktiv zur Demokratisierung
im Sinne der oben genannten Definitionen beitragen?

Zur Beantwortung dieser Frage ist es notwendig, méglichst intensiv die Be-
dingungen der Situation 1945 zu analysieren, die Entwicklung des regionalen
Bildungssystems wahrend der zwdlf Jahre NS-Diktatur aufzuzeigen und die
Wirkungen der Entnazifizierung auf die L ehrerschaft zu betrachten.

3 Zum Forschungsstand

Uber die im Vorgenannten zitierten Arbeiten zu Fragestellungen der Demo-
kratisierung hinaus sind einzelne Werke erschienen, die in den unmittelbaren
Zusammenhang zu dieser Arbeit zu stellen sind.

Horst Leski, in den sechziger Jahren Schulrat in Leer, stellte in seiner Schrift
,» Schulreform und Administration* 98 die Schulreformansétze des Landes Nie-
dersachsen vor. Leskis Darstellung der Entwicklung in Niedersachsen |&sst
deutlich werden, welche Wege die Diskussion auf Landesebene in der
Reform des Schulwesens nahm; sie zeigt aber auch, welche spéterhin nahezu
unabénderlichen Rahmenbedingungen sich bildeten, die die Demokratisie-
rung begrenzten. Zu dieser Schrift gab H. Leski 1991 eine Dokumenten-
sammlung unter dem Titel , Schulreform und Administration“99 heraus, die
Auskunft dariiber gab, wie kontrovers die Diskussion um die Gestaltung des
Schulwesens in Niedersachsen gefiihrt wurde.

Die Veranderungen der politischen Strukturen, die Demokratisierung der
Entscheidungsgremien in der Region Ostfriedand, im Gebiet der Bezirksre-
gierung Aurich, erforschte Inge Lipke-Mller und veréffentlichte die Ergeb-

98  Leski, H., 1990.
99  Ebd.
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nisse 1998 unter dem Titel: ,Eine Region im politischen Umbruch. Der
Demokratisierungsprozess in Ostfriesland nach dem zweiten Weltkrieg.*100
Die Arbeit weist deutlich aus, welche Spannungen in der politischen Wil-
lenshildung nach 1945 entstanden. Auf die Demokratisierung des Bildungs-
wesens in der Region aber ging . Lupke-Mdller nicht ein.

Einen wesentlichen Beitrag der Forschung zur Entwicklung der Bevolke-
rungsstrukturen mit Blick auf die Zuwanderung von Flichtlingen und Ver-
triebenen in der Region gab B. Parisius. Unter dem Titel , Viele suchten sich
ihre neue Heimat selbst. Fliichtlinge und Vertriebene im westlichen Nieder-
sachsen“ 101 zeigte er auf, welche Veranderungen die Struktur der Iandlichen
Bevdlkerung durch die Zuwanderung in ihrer Zusammensetzung nahm, wel-
che Probleme bei der Integration der Familien und der Kinder entstanden.

Wesentliche Anregungen zum Thema der vorliegenden Arbeit kamen aus den
Beitragen zur Sammlung , Schule in Ostfriesland 1945 bis 1995.102 Djese
Sammlung enthdlt Zeitzeugenberichte, die Auskiinfte zu vielen Schwer-
punkten der Arbeit in der Region in der Nachkriegszeit gaben. Sie macht
deutlich, welch unterschiedliche Sichtweisen auf die padagogischen Aufga
benstellungen insbesondere in der landlichen Region unter verschiedenen
Fragestellungen im Ablauf der Zeit entstehen konnten.

Obwohl es an wissenschaftlichen Arbeiten zum Thema Demokratisierung
nicht mangelt, gibt es keine Untersuchung, die konkrete Beispiele der Demo-
kratisierung in regionalen Bezligen zum Gegenstand hat.

4 Zur Quellenlage

Eine vollstandige Ubersicht zum Verlauf der Demokratisierung des Bil-
dungswesens in Ostfriesland kann aus dem zeitlichen Abstand heraus nicht
mehr gegeben werden. Protokolle und Berichte der ortlichen Lehrervereine
und der Lehrerarbeitsgemeinschaften sind unvollsténdig. Nur die Protokolle
des regionalen Lehrervereins — des Bezirkslehrervereins Ostfriesland (BLO)
bis 1954, des Ostfriesischen Lehrervereins (OLV) ab 1955 — sind nahezu
vollsténdig erhalten. Das Protokollbuch des BLO bis 1955 gehort zum Be-
stand des Ostfriesischen Schulmuseums Folmhusen, die Protokolle der fol-

100 Lupke-Mdiller, 1., 1998.
101 Parisius, B., 2004.
102 Bierwirth, H.; Hothan, H.; Klattenhoff, K. (Hrsg.), 1995 (2 Bde.).
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genden Jahre wurden regelméliig im Ostfriesischen Schulblatt (OSB) verof-
fentlicht. Nach dem Wiederaufleben des Ostfriesischen Schulblattes meldeten
sich die ortlichen Lehrervereine und regionalen Gremien zu Wort. Die Dis-
kussion erfolgte somit in einem offentlichen Forum, so dass eine Verfolgung
des Meinungsaustausches moglich ist. Zur Ergénzung dazu wurden Zeitzeu-
gen zu einzelnen Schwerpunkten befragt.

Insbesondere zur Erforschung der Entwicklung der Schulreform in der Re-
gion wurde die Aktenlage des Staatsarchivs Aurich herangezogen.

Die ausgewerteten Protokollbiicher der Junglehrerarbeitsgemeinschaften ent-
stammen einem Privatbesitz und dem Archiv des Ostfriesischen Schulmuse-
ums Folmhusen.

5 Sprachgebrauch und Schreibweisen

Die traditionelle Protokollfiihrung und Berichterstattung der Lehrerinnen und
Lehrer enthdlt einen bestimmten Sprachgebrauch, der der kurzen Definition
vorab bedarf. Ausfiihrliche Erérterungen finden sich in den entsprechenden
Abschnitten dieser Arbeit.

Als Lehrerverein wird eine Gruppierung, ein Zusammenschluss von Lehre-
rinnen und Lehrer bezeichnet, die der Standesorganisation angehdren. Sie
ordnen sich einem Kreislehrerverein, dem Bezirkslehrerverein und den Stan-
desvertretungen, der Gewerkschaft, aufsteigend zu. Traditionell wurde ein
Lehrerverein auch immer als Konferenz bezeichnet.

Es gilt zu berlicksichtigen:

Als Konferenz oder Freie Konferenz wird eine Gruppierung von Lehrerinnen
und Lehrern bezeichnet, die regelméllig zusammenkam, deren Mitglieder
aber nicht immer grundsétzlich dem Lehrerverein angehdrten. Die Freien
Konferenzen umfassten oft sdmtliche Lehrkréfte einer bestimmten Zahl
benachbarter Orte.

Als Amtliche Konferenz werden Lehrerkonferenzen bezeichnet, die die Leh-
rerinnen und Lehrer von Amts wegen besuchen mussten. Diese Konferenzen
wurden von der Schulbehdrde, der zustéandigen Schulrétin, dem Schulrat des
Schulaufsichtskreises einberufen.

Als Arbeitsgemeinschaft wird eine Gruppierung, ein Zusammenschluss von
Lehrerinnen und Lehrern bezeichnet, die zu einem bestimmten Thema pada-
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gogische, schul- oder standespolitische Arbeit leistet. lhre Téatigkeit war ziel-
gerichtet. Die Mitarbeit war nicht an eine Mitgliedschaft im Lehrerverein
gebunden.

Als Amtliche Arbeitsgemeinschaft oder Junglehrerarbeitsgemeinschaft wird
eine Gruppierung von Anwaérterinnen und Anwértern fir das Lehramt be-
zeichnet, die in Vorbereitung auf die zweite Lehrerprifung und begleitend
zur Berufspraxis gemeinsame, Uberwiegend unterrichtliche Arbeit leisten.
Der Besuch dieser Arbeitsgemeinschaft war verpflichtend, wurde mit Erlass
des Kultusministers geregelt.

Namensnennungen erfolgten im Ostfriesischen Schulblatt in der Regel mit
Ortsbezeichnungen (z.B. E. Miller-Mark). Um die Aussagen der
Lehrerinnen und Lehrer eindeutig zuordnen zu koénnen, wurden die
Nennungen mit den Schul- und Namensverzeichnissen der Festschriften des
Lehrervereins verglichen und die Angaben in die Ful3note Ubernommen
(z.B.: Eckat Miuller war Lehrer an der Schule Mitling-Mark,
Schulaufsichtskreis Weener. Festschrift 1954, S. 43.).

Wurden im Ostfriesischen Schulblatt die Verfasser der Beitrdge nicht ge-
nannt, so erscheint nur der Titel.

Fortlaufende Seitenzahlen wurden im Ostfriesischen Schulblatt erst vom
77. Jahrgang, 1955, an gebraucht.

In den FuRnoten werden Titel in der Kurzangabe (Autor/Autorin, Erschei-
nungsjahr) aufgefiihrt. Diese Titel sind in das Literaturverzeichnis aufge-
nommen.
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1 Darstellung der Ausgangssituation

11 Entwicklung bis 1945

1.1.1  Die letzten Tage 1944/45

Die letzten Tage des Krieges in Ostfriesland verliefen, so der duRere Rah-
men, als sei ein Ende der nationalsozialistischen Diktatur nicht zu erwarten.
Auf dem Hintergrund der Vorgaben des Reichsministeriums fir Wissen-
schaft, Erziehung und Volksbildung hatte die Schule im Sinne der Partei, des
Staates und der nationalsozialistischen Politik zu agieren.! Die Schule erzog
zum Dienst am Volk2, Rassenideologie3 und national sozialistisches Gedan-
kengut4 waren selbstverstandliche Unterrichtsinhalte in den Schulen. Auf die
Jugend wurde zugegriffen, es gab kein Ausweichen vor dem Anspruch des
Reiches und damit des Fiihrers.®> Die nordische Rasse wurde als die entschei-
dende Kraft der Geschichte dargestellt und das von der Jungsteinzeit an.6 Die
Schiilerinnen und Schiiler rezitierten Gedichte aus Leseblichern, die auf dem
Hintergrund der Geschehnisse keinerlei Realitétsbezug mehr besalken.” Ost-

1 Eine zusammenfassende Ubersicht der Lehrpléane und Schulbiicher im Nationalsozialismus
ist enthalten in Flessau, K .-1., 1979.

2 ,Die oberste Aufgabe der Schule ist die Erziehung der Jugend zum Dienst am Volkstum
und Staat im nationalsozialistischen Geist.“ Leitgedanken zur Schulordnung. ME. vom
30.1.1934, U HG, 3186/33, U HO, U HC. In: Drager, F.; Schumacher, P.; Tiemann, G.
(Hrsg.), 1937, S. 91.

3 Vgl. Benze, R., 1941; Ders., 1934; Benze, R.; Pudelko, A. (Hrsg.), 1937.

4 Ab 1934 erschienen so genannte ,, Ergénzungshefte zu deutschen Leseblichern, die natio-
nalsozialistisches Gedankengut fur die Schulen boten. Vgl. Erganzungshefte zu deutschen
L esebiichern. Ins Dritte Reich. Hannover 1934.

5 Vgl. dazu Altrichter, F., 1938; Usadel, G., 1942; Wedel, H.v., 1938.

6 In einem Text Uber die ,Lebenskreise der Jingeren Steinzeit* fur die Klasse 6 hief es:
»Der nordische Lebenskreis. Bestimmend fir die Kultur Europas war der Lebenskreis des
Nordens, der in Deutschland und Skandinavien zu der Jungsteinzeit zuerst kenntlich wird
und von der nordischen Rasse und ihrer félischen Abwandlung getragen ist.“ Aus:
Klagges, D. (Hrsg.): Volk und Fuhrer. Deutsche Geschichte fir Schulen. 2. Aufl., Frank-
furt a M. 1940, S. 13. Der Verfasser des Werkes lief? keinen Zweifel daran aufkommen,
dass Geschichte nur unter national sozialistischen Aspekten dargestellt werden konnte. Vgl.
auch Klagges, D., 1936. Dieser Titel erreichte bis 1942 sieben Auflagen.

7 In einem Lesebuch des Jahres 1944 ist das ,Lied der Getreuen — Mein Fuhrer, sieh ..
wiedergegeben, das mehrfach gedeutet werden konnte: ,Mein Fuhrer, sieh, wir wissen um
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friesische Geschichte und Ostfriesland wurde im Zusammenhang mit der
friesischen Geschichte betrachtet8, die Friesen erschienen in den Helden-
gesingen der Schulbiicher.® Sport und Leibesertiichtigung hatten, der NS-
Ideologie entsprechend, herausragende Rollen im Unterrichtsgeschehen.
Fachlich vertiefende Bildung und Ausbildung waren nachrangig.10

Im September 1944 war Emden durch einen schweren Bombenangriff nahezu
vollstandig zerstért worden.1! Kaum jemand in Ostfriesland, der politisch
rational dachte, konnte Anfang 1945 das Nahen des Kriegsendes bestreiten.
Ehemalige Schilerinnen und Schiiler berichten davon, dass dennoch bis zum
letzten Kriegstag, bis zum Einrlicken der alliierten Soldaten in das Dorf, die
Stadt, der kindliche Glaube an den Endsieg vorherrschte.l2 Die Jugend
musste mit dem Krieg leben, Kapitulation sollte es nicht geben.13

In Emden fand kein reguldrer Unterricht mehr statt, Bunkerréume mussten
als Schulrdume genutzt werden. Im Winter 1944/45 wurde wegen Heizstoff-
mangels teils taglich nur noch eine Unterrichtsstunde erteilt. Die Schilerin-
nen und Schiler bekamen im Anschluss daran Hausaufgaben, um den Unter-
richtsstoff zu erarbeiten.14

die Stunden, / in denen du hart an der Birde trégst - / in denen du auf unsre tiefen Wunden/
die liebevollen Vaterhande legst / und noch nicht weif3t: wie wirst du uns gesunden!“ Aus:
Haacke, U.; Bona, K.; Bothe, W; Dauch, B; Jacoby, K., 1944, S. 255. Dass ein Lesebuch
eindeutig dem politischen Gedanken unterzuordnen war, das wurde nicht infrage gestellt.
Vgl. dazu auch Bouhler, Ph. (Hrsg.), 1938; Damer, W. et al (Hrsg.), 1935 und Eilemann, J.
(Hrsg.), 1935.

8 Hitler hatte am 5. April 1945 in einem Tischgespréch Uber die Zusammengehdrigkeit der
Friesen gesprochen. Es sollte eine Verwaltungseinheit geschaffen werden. Vgl. Picker, H.,
1951. Und in einer Wertung des Vorganges: Saul, C.Th.: Die dlfriesische Idee in der
Vorstellung fuhrender Nationalsozialisten. In: Ostfriesland. Heft 2/1958, S. 28.

9 Z. B. Strauf3 und Torney, L.: Okko ten Broke. In: Haacke, U.; Bona, K.; Bothe, W; Dauch,
B; Jacoby, K., Von deutscher Art, a.a.0., S. 59.

10 ,Der volkische Staat hat in dieser Erkenntnis seine gesamte Erziehungsarbeit in erster
Linie nicht auf das Einpumpen blof3en Wissens einzustellen, sondern auf das Heranziichten
kerngesunder Korper. Erst in zweiter Linie kommt dann die Ausbildung der geistigen
Fahigkeiten.“ Picker, H., 1951, S. 451.

11  Der Angriff auf Emden ist eindrucksvoll geschildert von Claudi, M.; Claudi, R., 1984,
S. 13-21 und in Siebert, E.; Deeter, W.; Schroer, B., 1980. Den Luftkrieg um Aurich hat
zum Thema Grote, E., 1987.

12  Berichtedazu in Knopp, G., 2000.

13 ,Die Jugend Adolf Hitlers muss das Zentrum unseres nationalen Widerstandes sein.
Leidenschaftlich bekennt die Jugend: Wir kapitulieren nie. Reichsjugendfiihrer Artur
Axmann. Vélkischer Beobachter, 28.03.1945.

14  Schulchronik Bezirksschule 11, Jahrg. 1944/45. Frichteburgschule, Emden, Archiv der
Schule.
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Die Alliierten riickten iber Holland in das Rheiderland vor.1> Uber diese Zeit
schrieb ein ehemaliger Schiler, Jahrgang 1930, in seinen Erinnerungen:

,.Die Amerikaner sind bis zur holléandischen Grenze vorgestoRRen, etwa 15 km
Luftlinie von uns entfernt. Dort haben sie eine Pause eingelegt und ich bin
sicher, dass wir sie zuriickschlagen werden. Bei Westwind ist das Geschiitz-
feuer ganz schwach zu horen. 16

Schilerinnen und Schiiler wurden in das Kriegsgeschehen eingebunden, die
dlteren Jahrgange nach Schulentlassung rekrutiert.

Im Amtlichen Schulblatt fir den Regierungsbezirk Aurich vom 15. Mé&rz
1945 erschien die Verfligung des Reichsministers fir Wissenschaft, Erzie-
hung und Volkshildung zur Wehrhaftmachung der Jugendlichen des Jahrgan-
ges 1929 im Rahmen des Deutschen Volkssturms.1?

Die Sechzehnjahrigen sollten in den Kampf. Werbergruppen der Waffen-SS
zogen Uber die Dorfer und warben Jugendliche dieser Altersgruppe an.18 Von
der Hitlerjugend, der Kinderlandverschickungl® bis hin zum Wehrertiichti-
gungslager wurden Jugendliche auf den Kriegseinsatz vorbereitet.20

15 DieVorgéange im Rheiderland schilderte Jakobeit, R., 1971.

16  Cramer, D., 2000, S. 36.

17 ,Auf Grund des Fihrererlasses vom 25. September 1944 (iber die Bildung des Deutschen
Volkssturms; der Anordnung des Leiters der Partei-Kanzlei vom 21. Februar 1945 und im
Nachgang zu meinem Erlal vom 20. Dezember 1944 —E | a(6) 56, Ell d, EIl, EIV,EV, E
VI — MBIWEB 1945 S. 2 — bestimme ich im Einvernehmen mit dem Jugendfiihrer des
Deutschen Reiches tber die erweiterte Wehrhaftmachung des Jahrgangs 1929 im Rahmen
des Deutschen Volkssturmes ...“. Amt.SchBI.AUR, Nr. 6. 37. Jahrgang, 15. Méarz 1945.

18 ,Im Mérz 1944 wurde mein damals 16jahriger Sohn anl&3ich einer Werbeaktion gezwun-
gen, zu unterschreiben, dal3 er in den Dienst der Waffen-S.S. treten wolle.” Erklarung
Janette W., Heisfelde, 24.5.1945. In: StAA, Rep. 250, 50 599.

19 Die Schilerinnen und Schiler vieler groflerer Schulen in den ostfriesischen Stadten
nahmen wegen der schweren Bombenangriffe an Kinderlandsverschickungen teil. Vgl.
Schulchronik Emsschule Emden, Chronik f. d. Jahr 1944. Archiv der Schule.

20 Hans Koschnik schreibt ein einem Ruckblick: ,, Ich war gerade sechzehn Jahre alt und auf-
gewachsen in der zeitbedingten Enge des NS-Regimes, das uns in der Hitlerjugend, in der
Schule und nicht zuletzt in der Kinderlandverschickung zu prégen versuchte. ... Wegen
gewisser korperlicher Lange, war ich fir den Einsatz in der Waffen-SS vorgesehen und
konnte mich diesem nur durch eine ,Freiwilligenmeldung' zu den Fallschirmjégern ent-
ziehen.“ Koschnik, H.: Befreiung zu neuen Ufern. In: Filmer, W.; Schwan, H. (Hrsg.),
1995.
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Jingere Schiller beteiligten sich an Schanzarbeiten. Der oben zitierte Emder
Schiler, als Jahrgang 1930 noch zu jung fir die Wehrertiichtigung, wollte
sich beteiligen. Das aber verhinderte die resolute Mutter.2!

Der Regierungsprasident in Aurich traf Vorbereitungen fir die Verpflichtung
der Jugend, die zur Schulentlassung anstand. Die Verpflichtungsfeiern zur
Wehrhaftmachung hatten am 25. Mérz stattzufinden. Die VVolksschiler soll-
ten einen Tag zuvor aus den Schulen entlassen werden.22 Richtlinien der
Gebietsfihrung der HJ, Gebiet Nordsee, regelten den Ablauf der Feier, die
weltanschauliche Vorbereitung und den Kanon der Lieder, die zu singen
waren.23

Den Lehrkréften in den Schulen untersagte die Regierung die sonst durchaus
ubliche Abschlussfeier.24

Doch zur Umsetzung der Vorhaben kam es kaum. Die aliierten Truppen
drangen Uber die Niederlande vor. Am 7. Méarz 1945 Uberschritten amerikani-
sche Truppen den Rhein bei Remagen. Britische Truppen kamen Uber das
Emsland, gelangten bis in die Lineburger Heide. Amerikanische und kanadi-
sche Einheiten setzten Uber die Ems. Am 26. April wurde Bremen einge-
nommen, Libeck ergab sich am 2. Mai.2> Anfang Mai riickten Kanadier und
Amerikaner auf Aurich zu. Es gab auf deutscher Seite Initiativen, weitere
Opfer zu vermeiden. Jann Berghaus, vor 1933 Regierungsprasident in
Aurich, berichtete in seiner Biografie vom Einsatz einzelner Personen, die

21, Ich musste dann mit ihr nach Hause gehen und mir wurde klar, dass der Endsieg ohne
mich stattfinden wird.“ Cramer, D., 2000, S. 36.

22 ,Die Verpflichtungsfeier der Jugend 1945 im Gebiet Nordsee findet am 25. Méarz 1945
statt. Daher sind die Schuler der Volksschulen, die ihre VVolksschul pflicht erfiillt haben, ab
Sonnabend, dem 24. Méarz, zu entlassen. Fir die Verpflichtungsfeier gebe ich die Richt-
linien der Gebietsfuhrung der HJ, Gebiet Nordsee, zur weiteren Veranlassung bekannt.”
Verpflichtung der Jugend. Reg. Pras. Aurich; Amtl.SchB.AUR, Nr. 6. 37. Jahrgang, 15.
Mérz 1945.

23, lIl. Weltanschauliche Vorbereitung. Der Verpflichtung der Jugend geht eine weltan-
schauliche Vorbereitung voraus, die zum Pflichtdienst erklért ist.“ Ebd.

24 V. Schulentlassung. Der Schulschluf? erfolgt lediglich in der Form einer personlichen
Verabschiedung des Lehrers von seiner Klasse bezw. Von seinen Schiilern. Es wird dabei
auf die im Rahmen der Verpflichtungsfeier stattfindende Schulentlassung hingewiesen.”
Ebd.

25  Zur Endphase des Krieges in der Region vgl. Niehaus, W., 1983; Wegmann, G., 1982;
Schwarzwal der, H., 1972.



den Truppen entgegen gingen, um durch Verhandlung die BeschieRung der
Stadt Aurich zu verhindern.26

Am 4. Ma hatte die 9. kanadische Infanteriedivision mit der 7., 8. und
9. Brigade die Ems tiberschritten und war tber Timmel und Grof3efehn nord-
waérts gezogen. Gegen Abend wurde das militérische Vorgehen eingestellt, da
das Ergebnis der Verhandlungen zwischen einer Delegation des Grof3admi-
rals Donitz und Feldmarschall Montgomery abgewartet werden sollte.2”
Montgomery empfing die deutschen Offiziere an seinem Wohnwagen in der
LUneburger Heide. Am 4. Mai 1945 wurde die Teilkapitulation unterschrie-
ben.28 Damit war der Krieg in der Region beendet. Die vorriickenden Trup-
pen verteilten Flugblétter, die erste Nachkriegsregelungen enthielten. Mit der
»Proklamation Nr. I* legte Dwight D. Eisenhower as Oberster Befehlshaber
der Alliierten Streitkréfte fest:

,1. Die Alliierten Streitkrafte, die unter meinem Oberbefehl stehen, haben
jetzt deutschen Boden betreten. Wir kommen als ein siegreiches Heer; jedoch
nicht als Unterdriicker. ... 1ll. Alle deutschen Gerichte, Unterrichts- und
Erziehungsanstalten innerhalb des besetzten Gebietes werden bis auf Weite-
res geschlossen. ... Die Wiederaufnahme der Tétigkeit der Straf- und Zivil-
gerichte und die Wiedererdffnung der Unterrichts- und Erziehungsanstalten
wird genehmigt, sobald die Zustande es zulassen.29

Die Schulen waren geschlossen, die Schillerinnen und Schiller mussten sich
in einem neuen Leben orientieren, oft Ubernahmen sie die Aufgaben von
Erwachsenen. Uberall waren Menschen unterwegs. Die ,, Stunde Null, von
der in all den folgenden Jahren oft die Rede war, gab es fr die Kinder nicht.
Es war fir sie der Anfang des Lebens unter neuen Bedingungen.3® Die
Altersgruppen der Zwolf- bis Sechzehnjéhrigen waren mit der Ideologie des

26  Meyer-Abich, SJ. (Hrsg.), 1967, S.328. Die Ereignisse wurden beispielhaft auch
geschildert von den Autoren Grote, E., 1987; Senden, F.v., Ohne Ort, 0.J.; um 1950.

27  Kriegstagebuch 9. kanadische Infanteriebrigade. Abdruck auszugsweise in: Janfen, D.,
2004. S. 70 f.

28 In der Kapitulationsurkunde hief3 es: , Das deutsche Oberkommando wird anordnen, dal?
alle deutschen Streitkréfte in Holland, in Nordwestdeutschland einschliefdlich der friesi-
schen Inseln, Helgoland und aller anderen Inseln, in Schleswig Holstein und in Dénemark
sich dem Befehlshaber der 21. Heeresgruppe ergeben.” vgl. Montgomery, 1958, S. 381.

29  Militarregierung — Deutschland, Eisenhower, D.D.: Proklamation Nr. I. CA/GI 19d (1945).

30  Zur ,Stunde Null* in Ostfriesland siehe Haddinga, J., 1988.
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National sozialismus aufgewachsen.3! Vorstellungen tiber das, was Demokra-
tie bedeutete, gab es bei diesen Heranwachsenden nicht.32

1.1.2 Lehrerschaft im Nationalsozialismus

Die Entwicklung in der Weimarer Republik hatte — trotz positiver Ansédtze
nach der Reichsschulkonferenz 192033 — zu herben Enttauschungen bei den
Lehrerinnen und Lehrern gefiihrt. Ab 1921 gab es arbeitslose Junglehrerinnen
und Junglehrer in zunehmender Zahl, die existentielle Absicherung insbeson-
dere der Volksschullehrkréfte war ausgesprochen schwach und die Arbeits-
bedingungen in den Schulen verschlechterten sich zunehmend.34

In der Padagogik war das Gedankengut der Nationalsozialisten seit langer
Zeit bekannt. Ippo Oltmanns notierte, dass er als junger Lehrer bereits 1905
bei , Berufsgenossen® den ,,Volkserzieher* 35 von Wilhelm Schwaner gesehen
und gelesen habe. Er ,las seinen Schwulst Uber das Hakenkreuz und seine
Anpreisungen der Germanenbibel.“38 Oltmanns beschreibt, dass ebenfalls
das Werk von Houston Steward Chamberlain ,, Grundlagen des 20. Jahrhun-
derts*37, das die Argumentation zur Rassentheorie und zum so genannten
Sozialdarwinismus der NS-ldeologie lieferte, viel diskutiert wurde.

Die Machtiibernahme 1933 brachte die Gleichschaltung aller Organisationen
mit sich.38

31 Vgl Knoop, G., 2000.

32 Vgl. Schorken, R., 2005.

33 Vgl dazu: Zentralinstitut f. Erziehung u. Unterricht (Hrsg.), 1920; Schorb, O; Fritzsche,
V., 1966; Becker, H.; Kluchert, G., 1993.

34  Vgl. dazu Bdlling, R., 1983. Und Breyvogel, W., 1979.

35 Der,Volkserzieher war eine Zeitschrift der Verfechter einer national und germanisch ori-
entierten Volksreligion. Vgl. , Volkserzieher* ab 1902.

36 Oltmanns, ., 1990, S.242; Die ,Germanenbibel® trug den Untertitel ,Aus heiligen
Schriften germanischer Volker*, sie umfasste eine Sammlung von Texten, darunter Luther,
Lessing, Jean Paul, Holderlin, Leibnitz, Fichte, Nietzsche, Hegel, Arndt, Lagarde, die eine
nationale Volksreligion begriinden sollten. Schwaner, W., 1905.

37 Der Titel wurde zur Grundlage der NS-Ideologie. Adolf Hitler verehrte den Publizisten
und Rassentheoretiker englischer Herkunft derart, dass er ihn kurz vor seinem Tode,
9.1.1927, besuchte. Eine zweibandige Ausgabe des Titels erschien noch 1944 in 29.
Auflage. Vgl. Chamberlain, H.St., 1944.

38  Zur Machtlibernahme in Ostfriedand vgl. Geerdes, W., 1973. Zur Gleichschaltung vgl.
ebenfalls die Darstellung am Beispiel der Orte Moordorf und Spetzerfehn in Kroker, E.,
1977. Zum Ubergang von der Republik zur Diktatur in Ostfriesand vgl. Reyer, H., 1998,
sowie zum Leben im Nationalsozialismus in Aurich ders., 1989.
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Der Eingriff der Nationalsozialisten in die Schule erfolgte auf vorbereiteter
Basis. Schon 1927 hatte Hans Schemm den Nationalsozialistischen Lehrer-
bund (NSLB) gegriindet. Doch dieser Organisation gehdrten am 30. Januar
1933 lediglich 5 % aller Lehrkréfte an.3° Das dnderte sich innerhalb weniger
Monate. Schemm verkiindete auf der Reichstagung des NSLB am 8. und
9. April 1933 in Leipzig den Fuhrungsanspruch der Nationalsozialisten. Die
Vorstdnde der Lehrervereine und -verbénde wurden mit Nationalsozialisten
besetzt. Die Gleichschaltung beendete die unabhéngige Arbeit der Lehrerver-
eine und Freien Konferenzen.

Schemm versuchte mit seinen Schriften und den Veréffentlichungen natio-
nalsozialistisch orientierter Autoren© eine nationalsozialistische Padagogik
Zu etablieren. Soziologie und Psychologie wurden in der Ausbildung der
Lehrkréfte vernachlassigt. Dafir wurden neue Studieninhalte, Prifungsvor-
schriften und Studiengange entworfen. National politische Erziehung, Rassen-
und Volkskunde gehdrten nun ebenso dazu wie Grenzland- und Wehr-
kunde.#1

Die Gleichschaltung der Lehrervereine durch Ubernahme erfolgte vielfach
unter erheblichem Druck auf die bisherige Zusammensetzung der Konferen-
zen. Alle Lehrkréfte hatten dem NSLB anzugehtren. Wer sich dem wider-
setzte oder entzog, hatte mit unangenehmen Folgen zu rechnen. Die Drohun-
gen besal3en recht konkrete Formen.

Zur Lehrerkonferenz Stickhausen vom 9. September 1933 notierte die Proto-
kollfihrung:

»Alle Lehrer, auch die Schulamtsbewerber und -bewerberinnen missen im
N.S.L.B. (Nationalsozialistischer Lehrerbund) sein. Wer sich nicht organi-
siert ist gegen die Staatsfiihrung und verliert nach zwei Jahren seine Staats-
angehorigkeit.«“42

Auf die Gleichschaltung wurde in seltenen Féllen mit Verweigerung reagiert
— oft auf eine Art und Weise, die nicht as Widerstand ausgelegt werden
sollte. So verschoben die Mitglieder der Konferenz Timmel am 6. Mai 1933

39 Bdlling, R., 1983, S. 136.

40  Eshandelte sich um Baeumler, Benze, Hordt, Krieck, Usadel u. a

41  Flessay, 1.,1979, S. 25.

42  Nélner, V.: Hundertjghriges Bestehen der Lehrerkonferenz Stickhausen, genannt ,Ver-
einigung”. In: OSB 77. Jg., Nr. 4, Apr. 1956, S. 29.
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die satzungsgemaRen Wahlen bis zur , Kl&rung der schulpolitischen Lage"43
und stellten damit praktisch die Arbeit ein.

Andere Konferenzen hofften darauf, im NSLB durch Benennung von poli-
tisch angepassten Vertretern problemlos weiterarbeiten zu kénnen.44 Doch
die erwiinschte Unabhéngigkeit gab es nicht. Das verhinderte bereits die
Struktur des NSLB, die nichts mehr mit dem Aufbau des Lehrervereins
gemein hatte. Der NSLB fiihrte ortliche , Amter fiir Erzieher*, die im Reich
zu einem ,Hauptamt* zusammengefasst wurden.*® Diese Organisation war
eng an die NSDAP gebunden, trug Sorge fiir die politisch-ideologische Aus-
richtung der Lehrkréfte#6 Alle Gruppierungen des NSLB fiihrten folglich
~Amtsleiter* 47 So trug z. B. der Leiter einer Ortsgruppe des NSLB, die der
Grofie einer Konferenz des ostfriesischen Lehrervereins entsprach, die Be-
zeichnung ,, Ortsgruppenamtsleiter.“48 Und dieser Leiter besaR einen eindeu-
tig politischen Auftrag, der nicht vergleichbar war mit dem Auftrag des frei
gewdhlten Vorstands des Lehrervereins. Die an fachlich orientierten Themen
tétigen Arbeitsgemeinschaften des Lehrervereins existierten nicht mehr. Der
NSLB organisierte Schulungen, die durchweg politisch motiviert waren.
. Schulungsleiter4° (ibernahmen auf Vorschlag des NSLB und der 6rtlichen
NSDAP-Gliederung diese Aufgaben.®0 Das , Zentralingtitut fiir Erziehung® in
Leipzig war federfihrend bei der Gestaltung der Fortbildung der Lehr-
kréfte.51

43  Protokoll vom 6. Mai 1933 der Konferenz Timmel. Protokollbuch der Lehrerkonferenz
1932-1951. Archiv Schulmuseum Folmhusen. (Auf einer folgenden, sonst leeren Seite
dieses Protokollbuches wurde vermerkt: ,Vom Juli 1933 bis Ende 1947 wurden keine
Protokolle geschrieben!* Das erste Protokoll dieser Konferenz der Nachkriegszeit wurde
wieder am 14.2.1948 gefertigt.)

44 Vgl. Memming, J., 1989, S. 98.

45 Zur Struktur vgl. Der NS-Lehrerbund. In: Organisationsbuch der NSDAP, Miinchen 1943.
Abdruck in: Gamm, H.-J,, 1990, S. 191 ff.

46 ,Das Hauptamt bzw. die Amter fir Erzieher haben bei den zusténdigen Behérden alle
schulischen Belange der NSDAP zu vertreten. Fur amtliche Zwecke, wie Anstellung, Er-
nennungen und Beférderungen, hat es die politisch-weltanschauliche Beurteilung der Er-
zieher und Erzieherinnen aller Schulgattungen vorzunehmen.” Ebd., S. 198.

47  Ebd.

48  Ebd.

49  Ebd.

50 ,Diein den NS-Lehrerbund seitens der Partei abgestellten Politischen Leiter der NSDAP
werden unmittelbar durch das zusténdige Schulungsamt der NSDAP weltanschaulich-
politisch betreut und geschult.“ Ebd.

51 ,Nachdem der Fuhrer und Reichskanzler der Partei die nationalsozialistisch-politische
Schulung des deutschen Volkes aufgegeben hat, liegt die politische Ausrichtung der
einzelnen Berufsstande auf ihre besondere Aufgabe hin in den Handen der von der Partel



Nur wenigen Freien Konferenzen in Ostfriesland gelang es, die Kontakte
zwischen Berufskollegen aufrecht zu erhalten. So traf sich Uber die Jahre
hinweg regelmaiig jeden Mittwochnachmittag um 17 Uhr im Kleinbahnhof
Aurich die Gruppe der Ruhestandslehrer zum Gespréch.52 Die Gesamtstruk-
tur des Ostfriesischen Lehrervereines, die bis 1933 existierte, 16ste sich
formlich innerhalb kurzer Zeit auf.53 Lehrerinnen und Lehrer, die auf den
Zusammenhalt gehofft hatten, verloren den Bezug. >4

Die Lehrerschaft organisierte sich nicht mehr, sie wurde organisiert. Einige
Autoren des NSLB gaben sich as Forderer der Berufsinteressen. In den
Schriften des NSLB setzten sie sich zum Beispiel flr eine Verbesserung der
Lebenssituation der Lehrkréfte ein. Krieck wollte eine Aufwertung der
L ehrerbildung®®, Usadel verlangte sogar eine Absenkung der Pflichtstunden-
zah! 56

Der NS-Staat aber griff mit den Mitteln der Diktatur zu. Andersdenkende und
Juden wurden aus dem Schuldienst entfernt, die Lehrerschaft insgesamt
umerzogen. Politisch engagierte Lehrkréfte wurden unter Druck gesetzt.
Lehrerin Wilhelmine Siefkes aus Leer, die noch 1929 sich an einem Projekt
zur demokratischen Erziehung der Jugend beteiligt hatte®’, und Lehrer Fried-
rich Geerdes sollten mit alen anderen Lehrerinnen und Lehrern am 2. Mai
1933 in der Schule eine Ergebenheitserklérung an den Fihrer unterschreiben.

betreuten Organisationen und Verbande. Damit ist dem NSLB. die national sozialistisch-
politische Schulung der gesamten Lehrerschaft tbertragen.” Nationalpolitische Schulung
der Lehrer. ME. vom 12.5.1936, E I11b 1200 I1 1, E Il, M. In: Drager, F.; Schumacher, P.;
Tiemann, G. (Hrsg.), 1937, S. 50.

52  An diesen Treffen nahm grundsétzlich Jann Berghaus teil. Er berichtet: ,Wenn wir auch
von Spéhern beobachtet wurden, waren doch mein Auge und mein Ohr genligsam
geschult, um die nétige Vorsicht in solchen Augenblicken walten zu lassen.” Vgl. Meyer-
Abich, S.J. (Hrsg.), 1967, S. 326.

53  Vgl. Geerdes, W., 1973.

54 ,In dem Male, wie die groReren Berufsverbdnde der Lehrerinnen und Lehrer ...
,umfallen’, sind kritische Padagogen zunehmend auf kleinere Zirkel und Freundeskreise
verwiesen. Viele befinden sich vom einen zum anderen Tag in fast vollstandiger
Isolation.” Dick, L.v., 1990, S. 25.

55  Krieck, E., 1932, S. 177.

56 Usadel, G., 1939, S. 76.

57  Der sozialdemokratische Freundeskreis hatte unter Leitung von Louis Thelemann die Idee,
ein Stick demokratischer Verwaltung mit Jugendlichen zu erproben. ,,Ihm [Louis Thele-
mann; JK.] erschien es angesichts des diktatorischen Anspruchs der Nazis eine Not-
wendigkeit, die Jugend bewuf3t demokratisch zu erziehen, um sie gegen das Gift jener
Lehren gefeit zu machen. So hatte er die Idee, ein Kinderdorf zu schaffen, wo laufend
Gruppen von Jugendlichen die Freizeit verbringen kénnten, und zwar so, dal sie selber
dies kleine Gemeinwesen gleichsam verwalteten.” vgl. Siefkes, W., 1979, S. 89.
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Sie verweigerten das.>® Beide mussten beim Schulrat vorstellig werden, wur-
den schliefdlich zuerst beurlaubt und mit der Umsetzung des ,, Gesetzes zur
Wiederherstellung des Berufsbeamtentums* > am 31. August 1933 aus dem
Schuldienst entlassen. So musste auch Jan Berghaus das Amt as Regie-
rungsprasident verlassen und die Dienstjahre als Lehrer wurden auf die Ver-
sorgung nicht angerechnet.80 Auch Hermann Tempel, Lehrer in Leer und
Reichstagsabgeordneter, wurde zum August 1933 aus dem Dienst entfernt,
ihm wurde der Ruhegel danspruch entzogen. 61

Ippo Oltmanns, der sich ebenfalls nicht missbrauchen lassen wollte und
schliefdlich den Weg in den Ruhestand nehmen musste, beschrieb die Willkir
der Zugriffe. So wurde Rektor Hans Saul, Heisfelde, ein liberzeugter Demo-
krat, entlassen. Saul berichtete Oltmanns vom Verfahren gegen den Lehrer
Stark an der Schule Heisfelde. Stark hatte Vorwirfe der Schulbehodrde, er
hétte im Unterricht marxistische Lehren vertreten und sich gegen die natio-
nalsozialistische Regierung gedulRert, zuriickgewiesen. Er verlangte ein Ver-
fahren. Im Bericht, den dann Schulrat Karl Gerdes®2 verfasste, wurde festge-
stellt, dass dem Lehrer Stark keine AuRerungen nachgewiesen werden konn-
ten, aber es bestehe der Verdacht, dass der Lehrer sich wegen der Uberprii-
fung , absichtlich vor solchen AuRerungen gehiitet hétte, weil ihm die politi-
sche Einstellung von Gerdes bekannt gewesen sei.“63

Der unbegriindete und willkirlich geduRerte Verdacht gentigte, um diesen
Lehrer aus dem Dienst zu entfernen. Die Beamten und damit die L ehrerschaft
hatten sich zu fugen. Die NSDAP nahm sich als Partei das Recht des

58 , Eine Aufregung folgte der anderen. Unser Schulleiter sorgte fur die néchste. Eines Tages
legte er dem Kollegium in einer Pause ein Schriftstlick vor, das er fir tunlich und
notwendig erachtete — es war eine Ergebenheitserkldrung an den , Fuhrer', und er bat uns,
es namentlich zu unterschreiben. Einer nach dem andern setzte seinen Namen darunter; ich
weigerte mich, ebenso Friedrich Geerdes.” In: Siefkes, W., 1979, S. 99.

59 Mit diesem Gesetz wurden Beamte jldischer Abstammung (§ 3) und Beamte, deren
»bisherige politische Tétigkeit nicht die Gewahr dafir bietet, dald sie jederzeit ruickhaltlos
flr den nationalen Staat eintreten”, aus dem Dienst entfernt. Reichsgesetzblatt Teil |. 1933,
Nr. 34, S. 175.

60 ,Meine samtlichen Dienstjahre vor der Regierungsprasidentenzeit wurden in der Anrech-
nung gestrichen. Mir blieb nur etwas mehr as ein Drittel der rechtmailigen Bezige.
Meyer-Abich, S.J. (Hrsg.), 1967, S. 319.

61 Vgl. Hein, R, 1988, S. 83.

62  Kreisschulrat Leer, 1.10.1927 bis 1.5.1945.

63  Oltmanns, I., 1990, S. 258.
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Zugriffs.®4 Das Berufsbeamtentum sollte gereinigt werden. Willige Helfer
unterstiitzten diese Sduberungen. Sie Ubernahmen diese Dienste, wie Ippo
Oltmanns feststellte, um sich fiir Funktionen im NS-Staat zu qualifizieren.6>

Die Gleichschaltung kam fir viele als existenzielle Bedrohung daher. Lehre-
rinnen und Lehrer hatten sich anzupassen und umzustellen oder sie wurden
aus dem Dienst entfernt.

Was als schulische Bildung und Erziehung zukinftig gelten sollte, das orien-
tierte sich an der Ideologie der Nationalsozialisten. Erziehung musste welt-
anschaulich begriindet sein, Gesinnung wurde Leitziel der Padagogik.56 Jedes
kritische, jedes demokratische Denken wurde verbannt. Wer als Lehrerin
oder Lehrer nicht bereit war, dem Fihrungsanspruch des NS-Staates auch
und gerade in Erziehung und Lehre®” zu folgen, musste mit Repressionen
rechnen. Lehrkréfte wurden zu Werkzeugen der Staatsmacht.58 Die National-
sozialisten banden sie al's Amtswalter vor Ort selbstverstandlich ein.

Mit der Machtiibernahme wurde auch die Lehrerausbildung nach den Vor-
stellungen der NS-Ideologie gestaltet. Krieck sprach schon 1932 von einer

64  Besonders deutlich in,, Anordnung Uber die Verwaltungsfiihrung in den Landkreisen* vom
28.12.1939. Die ,,Menschenfiihrung” oblag den Kreideitern der NSDAP, er war verant-
wortlich fur ,die Stimmung und Haltung der Bevolkerung im Kreise.* Vgl. Neumann, F.,
1984, S. 101.

65 ,In Ostfriesland wurde eine Kopfkommission eingesetzt, hauptsachlich fir die Lehrer-
schaft. Wer waren diese Richter? Der Landwirt Jaques Bauermann-Groeneveld, der junge
Pastor Meyer und der junge Lehrer Lihrmann, drei Parteigenossen. Groeneveld wurde
hinterher Landesbauernfiihrer in Hannover, Meyer wurde Landesprobst in Aurich, Lihr-
mann Kreisschulrat in Weener. Wegen ihrer Berufstlichtigkeit?' Oltmanns, 1., 1990.
S. 206.

66 ,Der Nazipadagogik kam alles so ausschliefflich auf die Gesinnung, auf den unverfélsch-
ten Nazismus ihrer Schiler an, dass die Gesinnung in allem und jedem an entscheidend
erster Stelle vor jeder Befahigung und Geschicklichkeit, vor allen Kenntnissen geschétzt
wurde.* Klemperer, V., 2001, S. 247.

67 ,Die nationasozidistische Bewegung as das wache Gewissen des deutschen Volkes er-
hebt grundsétzlich den Anspruch, dal3 sie — wie in alen weltanschaulichen Fragen — auch
in der Erziehung von jung und alt die letzte Entscheidung hat.“ Benze, R., 1943, S. 14.

68 ,Was dann begann, war der Ruckfall in die Barbarei schlechthin, und das fundamentale
Verbrechen des nationasozidistischen Staates liegt darin, dal3 er die ,Wirde des
Menschen' miRachtete und alle jene Forderungen zertrat, die sich als menschliche Grund-
und Freiheitsrechte daraus ableiten. Damit zerstorte er aber auch die Voraussetzungen, die
jede Erziehung Uberhaupt erst zu , Erziehung' machen. Sobald das offenkundig wurde, war
jeder einzelne Lehrer und Erzieher vor die Entscheidung gestellt, entweder mitzumachen
und dadurch mitschuldig zu werden, ob er aber ... ja, was?* Bungardt, K.,1959, S 130.
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vereinheitlichten, an national politischer Erziehung orientierten ,, Bildnerhoch-
schule* 9, die am ,, national politischen Ziel“ 70 orientiert sein sollte.

Die 1926 in Preuf?en auf Anregung von Spranger und Becker eingerichteten
»Padagogischen Akademien“ wurden 1933 in ,Hochschulen fur Lehrerbil-
dung® umgewandelt. Aufnahme in die ,Hochschule fiir Lehrerbildung® 71
fand vorrangig nur, wer sich im Sinne des nationalsozialistischen Staates
engagiert hatte.”2 Die Junglehrer-Arbeitsgemeinschaften, die bislang die Pra-
xisorientierung getragen hatten, existierten nicht mehr. Die Fortbildung der
Lehramtsbewerber im Dienst wurde dem jeweiligen Schulleiter Ubertragen.
Die Kreisschulréte hatten die Aufgabe, die ,, Schulamtsbewerber und -bewer-
berinnen ihres Aufsichtsbezirks zu Gemeinschaftstagungen®’3 zu versam-
meln.

Der Tétigkeitsbericht der Lehramtsanwarterinnen und -anwaérter zur zweiten
L ehrerpriifung bekam andere Schwerpunkte. Zusétzlich zur fachlichen Quali-
fikation mussten die Priflinge nachweisen, dass sie sich in der Partei oder
deren Gliederungen betétigt, dass sie Lehrgange zur kérperlichen Ertlichti-
gung und weltanschaulichen Schulung besucht und sich in den neu einge-
richteten Unterrichtsgebieten Volkskunde, Vorgeschichte, Rassenkunde,
Vererbungsiehre und Luftfahrt weitergebildet hatten.”* Nach Kriegsbeginn
musste die Aushildung vereinfacht werden, um Nachwuchs zu sichern. Schon
im Frihjahr 1940 wurden , Schulhelferkurse® 7> eingerichtet, die Hilfslehr-
kréfte in dreimonatigen Kursen ausbildeten. Nach dem Kurzlehrgang unter-
richteten die Helferinnen und Helfer fur die Dauer von zwei Jahren mit der
Besoldung eines Junglehrers. Wenn sie sich in der Unterrichtspraxis be-
wéhrten, durften sie ein einjdhriges Studium an einer Hochschule fur Lehrer-
bildung antreten. Der Abschluss erfolgte dann durch die erste Lehramtsprii-
fung.”® Doch diese MalRnahme reichte nicht aus, den Bedarf zu decken.

69  Krieck, E., 1932, S. 177.

70  Ebd.

71  ,Bei der Aufnahme werden in erster Linie Bewerber berlicksichtigt, die den Gliederungen
der nationalsozialistischen Bewegung angehdren.* Aufnahme an den Hochschulen fir
Lehrerbildung. In: Dréger, F.; Schumacher, P.; Tiemann, G. (Hrsg.), 1937, S. 51.

72 Ebd.

73 Fortbildung der Schulamtsbewerber. Ebd., S. 68.

74  Der Tétigkeitsbericht. ME. vom 22.4.1936, E Hb 112. In: Ebd., S. 68.

75 Bdlling, R., 1983, S. 150.

76  Ebd.
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Ab 1942 wurden die ,Hochschulen fir Lehrerbildung® in , Lehrerbildungs-
anstalten* (LBA) umgewandelt. Eine LBA fasste rund 500 Schulabgéanger
mit Volksschulabschluss zur Aushildung zusammen, sie mussten die als
Gemeinschaftsheim gefihrte Einrichtung funf Jahre lang besuchen. Das Tra-
gen der Uniform der Hitlerjugend war Pflicht.”/ Aber auch die Lehrerbil-
dungsanstalten trugen nicht zum Abbau des Lehrermangels bei. Nachwuchs
blieb aus. Und der Lehrberuf wurde zunehmend unattraktiv.

Der Unterrichtsausfall an den Schulen verschérfte sich durch den alumfas-
senden Anspruch des NSLB und die Zentralisierung der Fortbildung zusétz-
lich. Die ehemaligen Lehrervereine hatten die Lehrerarbeitsgemeinschaften
und damit einen wesentlichen Anteil der Fortbildung der Lehrkréfte neben-
amtlich getragen. Die Arbeitsgemeinschaften des Lehrervereins belasteten
den t&glichen Ablauf in der Schulorganisation nicht. Unterricht musste gesi-
chert sein. Das war eine Selbstverstandlichkeit. Dem NSLB aber ging es um
Schulung unter Kontrolle der Machthaber. Jegliche Fortbildung wurde somit
zur zentralen Reichsangelegenheit. Wer an den Fortbildungsmal3nahmen teil-
nahm oder teilnehmen musste, war verpflichtet, tat dies von Amts wegen und
hatte seinerseits einen Anspruch auf Freistellung. Dem wurde auch, wie
konnte es anders sein, von vorgesetzter Stelle entsprochen. Die Folgen waren
erheblich.

In einem Bericht, der vom Gauamt fUr Erziehung im Auftrag des Gauleiters
zur Frage des Volksschullehrermangels im Gau Weser-Ems zusammenge-
stellt wurde, ist die Rede davon, dass die angeordnete weltanschauliche
Schulung der Lehrkréfte 1937 den Unterrichtsbetrieb in den Schulen nahezu
zum Erliegen brachte.’® Die NSDAP-Fiihrung nahm offensichtlich die nega-
tiven Wirkungen des Umbaues der Lehreraus- und -fortbildung nicht wahr.
Bel den Lehrkréften muss die Geringschéatzung von Unterricht und die man-
gelnde Verantwortung der Schule gegentiber ebenfalls Wirkung getan haben.
Das berufliche Selbstversténdnis, die Wertschétzung des Lehrerstandes ging

77  Vgl. Gamm, H.-J., 1990, S. 205.

78 ,Inden Kreisen des NS-Lehrerbundes glaubt man, sich auf die kirzlich durch den Reichs-
organisationsleiter der NSDAP, Dr. Ley, ergangene Dienstanweisung fir den NSLB be-
rufen zu koénnen, nach der die gesamte fachliche Schulung der Lehrerschaft auf welt-
anschaulicher Grundlage vom NSLB selbstandig durchzufiihren sei. ... Als erstes ware der
Lehrermangel zu nennen. — 28 Stellen unbesetzt — . Von Ostern 1936 bis zum Herbst
dieses Jahres, aso in 60 Schulwochen (1937) sind in einer 15 klassigen Schule mit 3
Schleppklassen 57 Lehrkréfte beurlaubt gewesen, d. h. nur in 3 Wochen war das Lehrer-
kollegium vollzahlig, wahrend der Ubrigen Zeit mufite dauernd Vertretungsunterricht ge-
geben werden.” In: Wiemann, H.; Eiben, H.O., 1956, S. 14 f.
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zu einem grof3en Teil verloren. Der Tradition folgend strebten in Ostfriesland
viele Kinder aus Lehrerfamilien den Lehrberuf an. Doch die in dieser Zeit
heranwachsende Generation entschied sich anders. Im Regierungsbezirk
Aurich wéhlten nur noch 36 von 305 Kindern aus Lehrerfamilien den
Lehrberuf.”® Die geringen Aufstiegsmoglichkeiten und die schlechte
Bezahlung im Vergleich zu anderen Berufen hielten junge Menschen ab, den
Beruf zu ergreifen. Auch eine angestrebte Aufwertung des Standes und die
Verbesserung der Schulhduser und Lehrerwohnungen hob letztlich nicht das
Ansehen des Berufes.80

Durch die Einflussnahme des NS-Staates hatte die Arbeit in der Schule an
Attraktivitat verloren.

1945 zerschlugen die Alliierten alle Einrichtungen des NS-Staates.

Zwolf Jahre lang waren in den Schulen nur Lehrerinnen und Lehrer tétig ge-
wesen, die das System akzeptierten und es zu einem grofRen Teil forderten.
Waéhrend dieser Zeit waren nur Menschen in den Schuldienst aufgenommen
worden, die aktiv die Ziele des Nationalsozialismus in Erziehung und Unter-
richt umsetzten. In Schulleitungen, in die Schulaufsicht waren nur Lehrkréfte
gelangt, die sich in den Gliederungen der NSDAP engagiert und die Ideolo-
gie des Nationalsozialismus in Erziehung und Unterricht vertreten hatten.81

1945, nach zwolf Jahren gezielter Einflussnahme, musste die Berufsgruppe
sich wandeln®2, neue Ausbildungsformen anstreben83 und einen Weg in die
Demokratie finden.

1.1.3 Zustand der Schulen 1945

Landliche Regionen waren in der Regel vom Kriegsgeschehen wenig betrof-
fen.84 Dem gering besiedelten Ostfriesland blieben schwere Gefechte er-

79 ,Die sedlische Verfassung des Lehrers ist heute derart, dal? er in seinem Beruf kein er-
strebenswertes Berufsziel fur seine Kinder mehr sieht. Im Regierungsbezirk Aurich haben
von 305 Kindern aus Lehrerhdusern, die bereits einen Beruf gewahlt oder eine feste
Berufsabsicht hatten, sich nur 36 zum Volksschullehrerberuf entschlossen.” Ebd., S. 15.

80 Ehd.

81 Vgl. auch Bracher, K.D., 1993.

82  Dazu auch Giordano, R., 1987; Bracher, K.D., 1971.

83 Vgl. Bel der Wieden, C., 1996.

84  Eine Ubersicht zu Kriegsopfern und Geschadigten: Lent, D.: Zur Geschichte und Bevolke-
rungshilanz Niedersachsens im zweiten Weltkrieg. Militérgeographische Situation,
Menschenverluste, Kriegsopfer und Geschadigter im Uberblick. In: Brosius, D.; Last, M.
(Hrsg.), 1984, S. 524-544.



spart.85 Dennoch wurden durch die Sprengung vieler Briicken in den letzten
Kriegstagen die wichtigsten L ebensadern der Region unterbrochen.86

Die Hafenstadte litten unter erheblichen Zerstérungen. Emden war zu 74 %
zerstért worden. Wilhelmshaven hatte es nicht minder getroffen, es war zu
62 % zerbombt. Im Vergleich dazu: Hannover und Braunschweig waren zu
52 % und Osnabriick zu 55 % zerstort.8” Viele Menschen suchten Unter-
kunft. Der Fluchtlingsstrom erreichte Ostfriesland und trug zur Wohnraum-
knappheit bei. Alle noch vorhandenen 6ffentlichen Gebaude mussten genutzt
werden. In Schulen und Sporthallen richteten sich Familien ein. Gebaude
wurden umfunktioniert. Emden richtete einen Bunker als Krankenhaus, eine
Schule, die Emsschule, als Rathaus €in.88 Die Stadt Emden verfiigte nur noch
Uber eine erhaltene Volksschule, die Wallschule.

Ausgebombte Familien bewohnten teils schon vor dem Kriegsende Bunker-
raume und in den Ruinen entstanden Notunterkiinfte. Aus schwer beschadig-
ten oder ungenutzten o6ffentlichen Gebduden wurden Einrichtungsgegen-
stande entwendet. Pliinderungen durch , Einwohner und Ostarbeiter*8° nah-
men , einen bedrohlichen Umfang* %0 an. Das Militér konnte nur in geringem
Umfang ordnend eingreifen. Kanadisches Militér zum Beispiel forderte die
Insassen eines Ausweichlagers in Neermoor auf, sofort ale unrechtmallig
mitgefiihrten Gegenstande abzuliefern. Die Ausbeute war erheblich. Es wur-
den ,,mehrere Waggonladungen geplinderter Sachen aller Art innerhalb der
gestellten Frist herausgeriickt.” 91 Organisierten Nahverkehr gab es anfanglich
nicht. Auf bestimmten Strecken mussten grof3e Umwege genommen werden.
Eine durchgangige Busfahrt von Emden zum Beispiel nach Leer war nicht

85  Manche Orte wurden erst in den letzten Kriegstagen beschadigt. So wurden in Folmhusen
am 22. April 1945 beim Vormarsch mehrere Hauser und die Schule beschédigt. Vgl.
Jelden, H.: Wiederbeginn des Unterrichts 1945 am Beispiel der Volksschule Folmhusen.
In: Bierwirth, H.; Hothan, H.; Klattenhoff, K. (Hrsg.), 1995, S. 72.

86 Darunter hatte besonders die Bevolkerung der Ostfriesischen Inseln zu leiden. Vgl.
Teerling, F.: Dreissig Gramm Textilfarbe. Borkum — ein Kriegsende. In: Ostfriesland
Magazin, Heft 3/1985, S. 46 ff.

87  Zahlen nach Brosius, D.: Landes- und Demokratiegriindung nach 1945. In: Hucker, B.U.;
Schuber; E.; Weisbrod, B., 1997, S. 602-618.

88  Zur Situation in Emden vgl. Kolbe, H., 1985. Und zum Wiederaufbau der Stadt Humme-

rich, G.,1995.
89  Protokoll Landrétekonferenz, 29.5.1945. StAA Rep. 17/1, Nr. 19.
90 Ebd.
91 Ebd.
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mdglich.92 Die Bewegungsmoglichkeit der Bevolkerung war von der Militar-
regierung auf eine Zone von 30 km jeweils im Umkreis eingeschrankt wor-
den.%3 Fir den Wechsel (iber die Briicken des Ems-Jade-Kanals mussten
Passi erscheine vorgewiesen werden.%4 Erst zum Herbst 1945 dehnte die Mili-
tarregierung wegen der anstehenden Erntearbeiten die Bewegungsfreiheit auf
100 km Umkreis aus.%°

In Vorbereitung auf die Wiederaufnahme des Unterrichts verschaffte sich die
Militarregierung eine Ubersicht (iber die Schulen, iber deren Zustand und
deren Belegung.96 Zur ersten Sitzung des Bezirkslandtages am 15.2.1946 gab
der Regierungsprasident in Aurich, Dr. Mimke Berghaus, einen ersten
Bericht.97 Es waren von 398 Schulgebéuden im Bezirk 80 durch Truppen
belegt, 18 vollig zerstort, 27 schwer und 124 zum Teil beschédigt.98 Unter-
schiedlichste Personengruppen besiedelten die Raume, Lehr- und Lernmate-
rial war zweckentfremdet, zerstért und unbrauchbar geworden.%®

Schulen, die wiederertffnet werden sollten, zogen erschreckende Bilanz. So
die Schule Folmhusen:

,,Der ganze Fullboden war verschwunden und das Holz der Fenster ange-
brannt, Wéande und Decken waren schwarz vom Rauch, der Ofen umgestiirzt.
... Wandtafeln waren zerschlagen, ein Schrank, ein Pult und ein grofer
Kasten fiir Sportgeréte anderweitig verbraucht und der Inhalt derselben ver-

92  Die wichtigsten Briicken waren von den Alliierten bereits wahrend der Kampfhandlungen
durch Behelfsbriicken ersetzt worden, so z. B. die Briicke Uber die Leda bei Leer. Jelden,
H.: Wiederbeginn des Unterrichts 1945 am Beispiel der Volksschule Folmhusen. In: Bier-
wirth, H.; Hothan, H.; Klattenhoff, K. (Hrsg.), 1995, S. 71.

93  Vgl. Protokoll Landrétekonferenz, 15.6.1945, Regierung Aurich. StAA Rep. 17/1, Nr. 19.

94  Ebd.

95  Ehd.

96  Bericht vom 25.8.1945 Public Record Office, War Office (PRO WO) 171,8030 und vom
11.6.1945 Foreign Office (FO) 1050,16660. Nennung in: Lipke-Mdlller, ., 1998, S. 265.

97  Rechenschaftsbericht des Regierungsprésidenten anlésslich der ersten Sitzung des Bezirks-
landtages am 15.2.1946, StAA Rep. 17/1, 196.

98 Bibow, A.: Der Beginn des Wiederaufbaus des ostfriesischen Schulwesens nach der Kapi-
tulation im Jahre 1945. In; OSB, 75. Jg., Nr. 6, Juni 1954.

99  ,Durch den Luftkrieg hatte die Stadt Emden bis auf zwei erhalten gebliebene Volks-
schulen samtliche Schulen verloren. Durch die Kampfhandlungen im Siiden des Regie-
rungsbezirks waren weitere Schulen zerstort worden. Die Stadt Leer hatte durch einen
Luftangriff die Hoheellernschule verloren. Durch Belegung mit feindlichen und deutschen
Truppenteilen waren viele Schulen arg mitgenommen. Die Schuleinrichtungen, die Lehr-
und Lernmittel waren zerschlagen und verbrannt, gestohlen oder verdorben.“ Eiben, H.O.:
50 Jahre Volksschulbau in Ostfriesland. In: Wiemann, H.; Eiben, H.O., 1956., S. 16.
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nichtet. Alles in allem waren Lehr- und Lernmittel wohl zu 60 % vernichtet
oder unbrauchbar geworden. 100

Am 20. August 1945 wurden die Schulen zwar wieder eréffnet und der Un-
terricht aufgenommenl0l, doch die Probleme waren kaum zu bewaltigen. Der
Zustrom der Fllchtlinge stellte die Gemeinden vor kaum |8sbare Aufgaben.
Oft nutzten sie die Schulgebaude und Dienstwohnungen der Lehrkréfte fir
die Unterbringung von Familien. Es gelang vielen Gemeinden nicht, die not-
wendigen Wohnméglichkeiten per , Einquartierung*192 in Gehoften und Pri-
vathausern zu schaffen. Gleichzeitig stieg die Zahl der zur Beschulung anste-
henden Schilerinnen und Schiiler durch die Zuwanderung rapide. Zu Beginn
des Krieges im Jahr 1939 wurden im Regierungsbezirk Aurich an den Volks-
schulen 41.135 Schilerinnen und Schiller von 863 Lehrkréften unterrichtet,
1942 waren es 42.745 bei 846 Lehrkréften. Zum Ende des Krieges 1945 sank
die Zahl der Lehrkréfte weiter, die der Schilerinnen und Schiller in Ostfries-
land aber stieg.103 55.792 Schillerinnen und Schiller mussten 1945 von 762
Lehrkréften unterrichtet werden. Die Zuwanderung lieR die Zahlen weiter
wachsen. 1949 wiesen die Schulen 64.773 Schillerinnen und Schiller aus, die
von 1.107 Lehrkraften unterrichtet werden mussten.104 Den dringend
benttigten Unterrichtsraum nutzten einzelne Gemeinden noch jahrelang zur
Unterbringung von Flichtlingen. Der Nds. Kultusminister musste schliefdlich
im Interesse der Unterrichtsversorgung die Fremdnutzung unterbinden. Mit
Erlass vom 1. November 1948 verbot er, wie betont wurde, in Ubereinstim-
mung mit dem Ministerium fir Fluchtlingsangel egenheiten und fir Arbeit,
Aufbau und Gesundheit, die Nutzung von Schulgebauden zur Unterbringung
von Fliichtlingen.105

100 Zitiert nach Jelden, H.: Wiederbeginn des Unterrichts 1945 am Beispiel der Volksschule
Folmhusen. In: Bierwirth, H.; Hothan, H.; Klattenhoff, K. (Hrsg.), 1995. S. 72.

101 Der Regierungsprasident wandte sich in einem Aufruf an alle Lehrerinnen und Lehrer in
Ostfriesland. Wegen der schlechten Verkehrsverbindungen musste eine Eréffnungsveran-
staltung entfallen. Vgl.: Aufruf des Regierungsprésidenten Dr. Mimke Berghaus an die
Lehrerinnen und Lehrer in Ostfriesland zum Wiederbeginn des Unterrichts im August
1945. In: Bierwirth, H.; Hothan, H.; Klattenhoff, K. (Hrsg.), 1995, S. 53.

102 Vdgl. Parisius, B., 2004, S. 143.

103 Zahlenangaben nach ,Schilerzahl und Zahl der Schulstellen der Volksschulen im Re-
gierungsbezirk Aurich.” In: Wiemann, H.: 50 Jahre ostfriesischer Schulentwicklung. In:
Wiemann, H.; Eiben, H.O., 1956, S. 5.

104 Ebd.

105 Erlass: Schulgebdude. Nds. KM, 1.11.1948, 111 2494/48.Nds. SVBI. 1949, S. 7.
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Erschwerend kam hinzu, dass Hunger und Krankheiten den Neustart der
Schulen belasteten. Einfachste und unentbehrliche Ausstattung — wie Fens-
terglas, Baumaterial usw. — fur die Schulen blieben Gber Jahre Mangelware.
Viele Schulen konnten nur durch die Aktivitdten von Lehrkréften und Eltern
wieder aufgebaut oder eingerichtet werden.106 Der Mangel aber bestimmte
das Leben in den Schulen. Noch 1949 flhrte unzureichende Beleuchtung in
den Schulen zu einer Glilhlampen-Sonderaktion auf amtlichem Wege.197 Fir
schulreformerische Arbeit in der jungen Demokratie herrschten die denkbar
schlechtesten Bedingungen.

1.2 Malinahmen der ersten Jahre
1.2.1  Aufbau schulischer Verwaltungsstruktur durch die Militarregierung

Die Alliierten hatten sich intensiv auf die Zeit nach dem Ende des Weltkrie-
ges vorbereitet. Ab Sommer 1943 waren in England die Nachkriegsplanun-
gen fur Deutschland in der Diskussion. Eine Arbeitsgruppe aus Akademi-
kern, Vertretern militérischer Stabseinheiten und Emigranten erarbeiteten
Modelle.108 Die iibergeordnete britische Militérverwaltung, Control Com-
mission for Germany (British Element), teilte die eigene Zone in finf Be-
zirke, Military Government Detachment (MilGovDet.), €in.10% Der Regie-
rungsbezirk Aurich, zur Region Hannover gehdrend, bildete ab 10. Mai 1945
das MilGovDet.613 unter dem Kommando von Magjor Baxter.110

106 Vdl. Reents, H.: Schule und Schulangelegenheiten nach 1945. In: Bierwirth, H.; Hothan,
H.; Klattenhoff, K. (Hrsg.), 1995, S. 63 ff.

107 Erlass: Gluhlampen-Sonderaktion fur Schulen. Nds. KM, 2.2.1949 — A 210/49 — Nds.
SVBI. 1949, S. 33.

108 , Seit dem Sommer 1943 wurden auf allen Ebenen des Regierungsapparates von Whitehall
die Nachkriegsplanungen fir Deutschland forciert. Adademische Arbeitsgruppen unter
Arnold Toynbee mit Schwerpunkt in Oxford, militérische Stabseinheiten der Gruppe G-5
,Civil Affairs und Military Government’, teils rein britisch, teils integriert, und einzelne
Abteilungen verschiedener Ministerien, zumal des Foreign Office, bildeten zusammen mit
weisungsunabhangigen Fachberatern aus Londoner Emigrantenkreisen ein informelles
Expertengeflecht, das sich im Laufe des Jahre 1944 unter der ordnenden Hand des Foreign
Office zu einer Vielzahl von Planungsbehérden verdichtete. Reusch, U.: Der Verwal-
tungsaufbau der britischen Kontrollbehdrden in London und der Militarregierung in der
britischen Besatzungszone. In: Birke, A. M.; Mayring, E.A., 1992, S. 35.

109 Die Government Det. Berlin, Region Nordrhein Westfalen, Region Schleswig-Holstein,
Region Hannover und Hansestadt Hamburg. Ubersicht: Organisation der britischen
Militarregierung (30.9.1946) In: Birke, A.M.; Mayring, E.A., 1992, S.49. Vgl. auch
LUpke-Mdiller, I., 1998, S. 52 ff.

110 Ebd, S.57.
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Dreizehn Offiziere wurden in Abteilungen mit festgelegten Aufgabenstellun-
gen eingesetzt. Zustandig fir die Schulen war die Abteilung ,, Education and
Religion“. Nach dem System der Landkreise der Region richtete die Militér-
regierung bis Ende Juni 1945 eigene MilGovDet. ein, fir die jeweils leitende
Offiziere bestel It wurden. 111

Maoglichst rasch sollte eine deutsche Verwaltung die Arbeit wieder aufneh-
men. Fir die Landkreise ernannte die Militarregierung Landréte — fur die
kreisfreie Stadt Emden einen Birgermeister. Verwaltung und Militér bespra-
chen regelmélig wahrend der Landréte-K onferenzen Mal3nahmen der Demo-
kratisierung.112

Am 17. Mai 1945 Ubertrug die Britische Militérregierung Arthur Bibow mit
Zustimmung des kommissarischen Regierungsprasidenten die Amtsgeschéfte
eines Regierungs- und Schulrates.113 Die Schulabteilung in Aurich nahm
somit die Arbeit auf.

Die Bestellung der Kreisschulréte erfolgte auf Vorschlag von Bibow.114 Die
Schulréte tibernahmen zum 30. Mai 1945 ihre Amter.115 In Aurich wurde
Schulrat i.R. Hermann Thomas eingesetzt, der bereits von 1922 bis 1937 das
Amt innehatte. Den Kreis Norden Ubernahm der ehemalige Vorsitzende des
Bezirkslehrervereins, Wilhelm Dirks. Im Schulaufsichtskreis Emden wurde
Rektor Valentinus Liiken aus Norden tétig.116 Friedrich Geerdes, zuvor Leh-
rer in Widdelswehr, tbernahm den Schulaufsichtskreis Weener. Der zur NS-
Zeit in den Ruhestand versetzte Rektor Johannes Saul kehrte als Schulrat des

111 Fir Aurich Oberstleutnant Bowers; fir Leer Major Rose, spater Major Van Dyck; fir
Wittmund Major Harrington, spater Major Wood; fur Norden Oberstleutnant Mackay: fur
die kreisfreie Stadt Emden Major Newroth, spater Merry, Lowndes und Martinson. Zur
Aufzdhlung vgl. Ebd., S.57. Zur Nennung der Kommandeure f. Emden vgl. Siebert, E.;
Deeters, W.; Schroer, B., 1980, S. 267.

112 Am 10.8.1945 fand z. B. eine Konferenz zum Thema ,Selbstreinigung des Beamten-
korpers* statt. Vgl. Aktenvermerk Uber die Landréte-Konferenz v. 10. August 1945, StAA
Rep 17/1, Nr. 19. Und am 12.1.1946 wurde eine Tagung der Regierungsprasidenten in
Arnsberg durchgefiihrt. Punkt 1 der Tagesordnung lautete: , Stand der Durchfiihrung
Richtlinien Militarregierung tiber Demokratisierung der Ortlichen Verwaltung.“ Ebd.

113 Bibow, A.: Der Beginn des Wiederaufbaus des ostfriesischen Schulwesens nach der Kapi-
tulation im Jahre 1945. In: OSB, 75. Jg., Nr. 6, Juni 1954, S. 1.

114 Ebd.

115 Die Auflistung folgt den Angaben zur Besetzung der Schulaufsicht in: Wiemann, H.;
Eiben, H.O., 1956, S. 6.

116 Zum 1. Juli 1947 wurde Schulrat Liken fur den Schulaufsichtskreis Aurich benannt, er
fuhrte den Schulaufsichtskreis Emden ab dann vertretungsweise. Vgl. Erl. RP Aurich,
Amt.SchBI.AUR. 1947, S. 102.
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Schulaufsichtkreises Leer in den Dienst zuriick.11” Nur eine Besetzung nahm
der britische Erziehungsoffizier Captain Lowes vor, er benannte Hauptlehrer
Franzen!18 firr den Schulaufsichtskreis Wittmund.119

1.2.2  Neuorganisation des Schulwesens

Der Regierungsprasident Dr. Mimke Berghaus forderte in seinem Aufruf zum
Wiederbeginn des Unterrichts:

»Fort mit der geistigen Uniformierung und einer Uberheblichen Unduldsam-
keit! Erziehen Sie die Kinder zu Zucht und Ordnung, aber auch zu selbstan-
dig denkenden, gottvertrauenden Menschen. Sie werden ihnen so Richtung
und Halt fiirs Leben geben.*120

Doch die Versorgung der Schulen mit Lehrkréften war ein nahezu unlésbares
Problem. Zum Wiederbeginn des Unterrichts am 20. August 1945 standen fiir
302 Volksschulen 475 Lehrerinnen und Lehrer zur Verfligung. Das reichte
nicht aus, um eine grundlegende V ersorgung sicher zu stellen, aber es durften
nur Lehrkrafte beschaftigt werden, gegen die die Militéarregierung, die Public
Safety, keine Bedenken erhob.12! Einbezogen waren von vornherein auch
Leéhrerinnen und Lehrer, die as Flichtlinge nach Ostfriesland gekommen
waren.122 Firr eine weitere Entlastung der personellen Enge sollte der Einsatz
von Schul- und Laienhelfern sorgen. Die Schulabteilung stellte 188 Hilfs-
kréfte, ,, vorwiegend Abiturienten und viele mit dem ,Zeugnis der mittleren
Reife’ als politisch geeignet bezeichnete* 123, ein.

117 Schulrat Saul wurde zum 1.7.1947 in den Ruhestand versetzt. Danach Ubernahm Schulrat
Geerdes die Dienstgeschéfte, in Weener wurde Dr. Rexhausen eingesetzt. Ebd.

118 Angabe nach Bibow, A.: Der Beginn des Wiederaufbaus des ostfriesischen Schulwesens
nach der Kapitulation im Jahre 1945. In: OSB, 75. Jg., Nr. 6, Juni 1954. Die Militérregie-
rung hatte gegen die ernannten Schulréte fir Wittmund und Norden Bedenken erhoben.
Die Aufgabe musste spater von Schulrat Thiemens kommissarisch Gbernommen werden.
Vgl. Besprechung Regierungsprasident / Mil.Gov. v. 22.6.1944. StAA 17/1, 272.

119 Franzen wird als Schulrat von Wiemann in der Auflistung zur Schulaufsicht 1956 nicht er-
wahnt. Dort wird als Erstbesetzung ab 15.8.1946 Heinrich Thiemens genannt. Vgl. Wie-
mann, H.; Eiben, H.O., 1956, S. 6.

120 Aufruf des Regierungsprésidenten Dr. Mimke Berghaus an die Lehrerinnen und Lehrer in
Ostfriesland zum Wiederbeginn des Unterrichts im August 1945. In: Bierwirth, H.; Hothan,
H.; Klattenhoff, K. (Hrsg.), 1995, S. 53.

121 Angaben nach Bibow, A.: Der Beginn des Wiederaufbaus des ostfriesischen Schulwesens
nach der Kapitulation im Jahre 1945. In: OSB, 75. Jg., Nr. 6, Juni 1954, S. 1.

122 Eine Erfassung dieser Gruppe erfolgte erst im Méarz 1947. Vgl. ,Registrierung der
Fluchtlingslehrer”, Erl. RP Aur. Ud Lehrer 57. Gen.; Amtl. Schbl. Aur. 1947, S. 42.

123 Vdgl. Bibow, A.: Der Beginn des Wiederaufbaus des ostfriesischen Schulwesens nach der
Kapitulation im Jahre 1945. In: OSB, 75. Jg., Nr. 6, Juni 1954. Die Einstellung wurde mit
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Die verfigbaren Schulen und Klassenrdume boten nicht gentiigend Raum.
Gaststétten, Séle, alle groflkeren freien R&ume mussten genutzt werden. Der
Unterricht erfolgte in Schichten Gber den Tag verteilt, Lehrerinnen und Leh-
rer leisteten bis zu 40 Unterrichtsstunden wochentlich. Auf eine Lehrkraft
entfielen 90-130 Schillerinnen und Schiiler.124

Es fehlte den Schulen an geeigneten Schulblichern. Da die meisten Familien
tiber Bibeln verfuigten, wurden diese auch als Lesebiicher benutzt.125 Reli-
gion war, nach den von der Militarregierung vorgegebenen Stundenplanen,
ohnehin téglich zu erteilen.126 Die Plane fir die Jahrgange 1-4 sahen auler
Religion vier Stunden Rechnen, sechs Stunden Deutsch, Sprachlehre, Lesen
und je zwel Stunden Singen, Turnen und Naturkunde vor. Die Stunde wurde
mit 50 Minuten gerechnet.127

Stoffpléne fir den Unterricht, die eine Verteilung von Themen fir die Facher
vorsahen, wurden durch die Militérregierung im Herbst 1945 herausgege-
benl28, aktuelles Tagesgeschehen sollte durch den Rundfunk in den Unter-
richt einbezogen werden.129 Am 22.11.1945 wurde in einer Schulratskonfe-
renz des Bezirkes verlangt, alle Schulen mit Rundfunkgeréten auszustatten.
Dazu hatten die Gemeinden Rundfunkgerdte zu beschlagnahmen. Regelmé-
Big sollten ale Schilerinnen und Schiller Gber das aktuelle Tagesgeschehen
informiert werden. 130

Sonderkursen begleitet. Vgl. ,Zugang von Mittelschillern (-innen) zum Lehrberuf“, Erl.
RP Aur. Ud. 959, v. 17. 8.1946, Amt. SchBI. Aur. 1947, S. 9.

124 Zahlen nach Bibow, A.: Der Beginn des Wiederaufbaus des ostfriesischen Schulwesens
nach der Kapitulation im Jahre 1945. In: OSB, 75. Jg., Nr. 6, Juni 1954.

125 Vgl. Loning, G: Meine erste Lehrtétigkeit in der einklassigen Schule Vellage, Krs. Leer.
In: Klattenhoff, K.; Schéfer, B.; Sprang, H.; Weles, P., 2007, S. 53-82.

126 Das war eine Folge der Diskussion um die Einrichtung von Konfessionsschulen. Da eine
Einigung Uber die Einrichtung nicht herbeigefiihrt werden konnte, sollte — so Capt. Lowes
im August 1945 — der Religionsunterricht mit mindestens zwei und nicht mehr als vier
Stunden wdchentlich erteilt werden. Vgl.: Erziehungsoffizier 613, Capt. Lowes, v.
23.Aug.1945: StAA Rep. 17/4 Nr. 1770.

127 Angaben zum Plan ,bevor Schulbiicher geliefert werden kénnen* gem. Jelden, H.:
Wiederbeginn des Unterrichts am Beispiel der Volksschule Folmhusen. In: Bierwirth, H.;
Hothan, H.; Klattenhoff, K. (Hrsg.), 1995, S. 75.

128 Die Broschire enthielt Stoffplane auf Jahrgange bezogen fir Religion, Deutsch, Sprach-
lehre und Rechtschreibung, Rechnen, Naturkunde, Gesangunterricht, Handarbeit, Turn-
unterricht und differenzierte Stundenpléane. Vgl. Stoffplan fir Volksschulen in Ostfries-
land. 1945.

129 Der Stundenplan fir die oberen Klassen der Volksschulen — 10-14 Jahre — wies taglich fur
die erste Stunde ,, Radio” aus. Ebd.

130 ,Die Programme werden durch Kurierdienst den einzelnen Schulen zugeleitet. Ergénzend
wird hinzugefugt, dass um 2.45 Uhr eine Wiederholung auf Schallplatten erfolgt. Jeden
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Doch der schlechte Zustand der Schulbauten, der Mangel an Heizmaterial,
die fehlende Winterbekleidung insbesondere der Fllichtlingskinder fuhrte im
Winter 1945/46 wieder zu erheblichem Unterrichtsausfall.131 Krankheiten
breiteten sich aus und konnten aufgrund des Mangels an Medikamenten
kaum begrenzt werden. Bis zum Fruhjahr 1946 hatten sich die Bedingungen
derart verschlechtert, dass die Militérregierung eine SchliefRung aler Schulen
»aus gesundheitlichen Griinden® 132 vorbereitete.

Der Neuanfang forderte personliches Engagement und Durchsetzungskraft.
Die Lehrerinnen und Lehrer unterrichteten ab 1945 in dem bekannten drei-
gliedrigen System und in athergebrachten Formen, die es vor 1933 bereits
gegeben hatte. Erinnerungen an die demokratischen Gepflogenheiten, an die
Reformpéadagogik der Weimarer Zeit lebten zwar auf, aber die meisten Lehr-
kréfte hatten nicht die Kraft, die notwendig gewesen wére, um Veranderun-
gen mit dem Neubeginn umzusetzen. Der Mangel bestimmte die Mdglich-
keiten und begrenzte die padagogische Arbeit.

1.2.3  Automatischer Arrest und Internierung von Lehrkréften

Dem deutschen Militarismus und Nationalsozialismus sollte grundsétzlich
ein Ende bereitet werden, dartiber waren sich die Alliierten in den Konferen-
zen Teheran 1943 und Jalta 1945 einig.133 Die abschliefende Erklarung von
Jalta versprach ein Vorgehen nach einem ,in gegenseitigem Einvernehmen
festgelegten Plan.“134

Im Oktober 1944 erarbeitete das von den Alliierten gemeinsam gegriindete
britisch-amerikanische Oberkommando, das Supreme Headquarter of the
Allied Exeditionary Force (SHAEF), die Anweisungen zum , Automatischen
Arrest”. Demnach sollten Vertreter der deutschen Geheimdienste, der Sicher-
heitspolizei, der Polizei, der Kriminalpolizei, der Nazipartei und die Staats-

Montag um 10 und 15 %2 Uhr: neueste Nachrichten mit Kommentar.“ Schreiben Schulrat
Stadt Emden an alle Schulleitungen vom 23.11.1945. Archiv Bunkermuseum Emden.

131 Angaben nach Bibow, A.: Der Beginn des Wiederaufbaus des ostfriesischen Schulwesens
nach der Kapitulation im Jahre 1945. In: OSB, 75. Jg., Nr. 6, Juni 1954,

132 Militér-Regierung — Deutschland. Britisches Kontroll-Gebiet. Anordnung Nr. 54 Uber
Erziehungs-Uberwachung April 1946. STAA, Rep. 17/4 Nr. 1770.

133 Darstellung des Verhandlungsverlaufesin: Edmonds, R., 1994; Benz, W., 1994.

134 Vgl. Bericht tber die Krimkonferenz (Jalta) 3.-11. Februar 1945, Pkt 2. In: Lehmann,
H.G., 2004.
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beamten im Hdoheren Dienst von den Truppen festgenommen und inhaftiert
werden, 135

Die Direktive der amerikanischen Stabschefs (JCS) 1067 vom 26. April
1945136 gtellte eine weitere Differenzierung?3’ dar und wurde zur Grundlage
des ersten Vorgehens in der Entnazifizierung. Alle, die , nicht nur nominell“
in der NSDAP tétig waren, sollten aus 6ffentlichen Amtern und Positionen
entfernt werden,138

Am 28. Mai 1945 verhaftete britisches Militér in Ostfriesland die wichtigsten
Amtswalter der NSDAP und alle Personen, die in irgendeiner Form fir die
National sozialisten tétig gewesen waren, 139

Alle Beamten, Angestellten und Arbeiter, die im 6ffentlichen Dienst gestan-
den hatten und vor dem 1. April 1933 Mitglied der NSDAP gewesen waren,
wurden aus dem Dienst entlassen. Die Landréte im RB Aurich kamen in der
Konferenz vom 15. Juni 1945 zu der Auffassung, dass die Rechte den Be-
amten nur ,im Rahmen eines Dienststrafverfahrens genommen werden
konnten.“ 140 Doch diese Feststellung anderte nichts am Vorgehen.

Viele Lehrkréfte, die Funktionen im NSLB oder im NSV tbernommen hat-
ten141, wurden festgenommen und im Civil Internment Camp No. 9 Esterwe-

135 Automatischer Arrest. Aufstellung des britisch-amerikanischen Oberkommandos (SHAEF)
vom Oktober 1944. Abdruck auszugsweise in: Vollnhals, C., 1991, S. 238 ff. Ab April
1945 wurde von Briten und Amerikanern eine neue Fassung des ,,Handbook governing
policy an procedure for the Military Occupation of Germany“ benutzt. Vgl. Wember, H.,
1992, S. 35 ff.

136 Direktive Joint Chiefs of Staff (JCS) 1067. Richtlinien der amerikanischen Stabchefs an
den Oberbefehlshaber der Besatzungstruppen der Vereinigten Staaten hinsichtlich der
Militarregierung fir Deutschland v. 26. April 1945. In: Lehmann, H.G., 2004.

137 Die Entnazifizierung wurde mehrfach modifiziert. In der britischen Zone wurde nach den
Direktiven Nr. 24 vom 12.1.1946 und Nr. 38 vom 12.10.1946 des Alliierten Kontrollrates
sowie nach den britischen Zonen-Exekutiv-Anweisungen Nr. 3 vom 17.1.1946 (zwei Ma
novelliert) und Nr. 54 und den Verordnungen Nr. 79 vom 24.2.1947 und Nr. 110 vom
1.10.1947 verfahren.

138 Vgl. Pkt. 6, c. JCS 1067. In: Lehmann, H.G., 2004.

139 Vdgl. Aper, K.-H.: Lehrer in den Lagern der britischen Militarregierung nach dem 8. Mai
1945. In: Bierwirth, H.; Hothan, H.; Klattenhoff, K. (Hrsg.), 1995, S. 575.

140 Protokoll Landréte-K onferenz Regierung Aurich, 15.6.1945. StAA Rep. 17/1, Nr. 19.

141 ,Es waren viele Lehrer da, denen fast automatisch in der Nazizeit ein niedriges Amt,
meistens in der NSV aufgebirdet wurde. Dazu kam auch eine ganze Reihe solcher Leute,
die unschuldig denunziert und verhaftet wurden.* Wykhoff, W.: Mit Nazis und
Kriegsverbrechern hinter Stacheldraht. Bericht eines Internierten. DIZ-Bericht 1992, S. 43.

63



gen, dem ehemaligen Konzentrationslager, interniert.142 Eine speziell fiir die-
sen Zweck gegriindete Abteilung, die Public Safety (Special Branch), vor Ort
tibernahm die Uberpriifung der Personen und ordnete Internierung an.143 In
den Internierungslagern gab es vorerst keine Malinahmen zur Umerzie-
hung.144 Das Leben in den Lagern beschrankte sich auf die Organisation des
Ablaufs:

,.Mindestens einmal am Tag war Zahlappell; ansonsten herrschte allgemeine
Langeweile unter den Gefangenen. Arbeit war die Ausnahme.*145

Die Festgenommenen wurden in der Regel nach einem Verhor, das unter
Umstanden einige Tage in Anspruch nehmen konntel4®, im Internierungs-
lager in Compounds, in Lagergruppen oder -gehegen, die mit Stacheldraht
voneinander getrennt waren, untergebracht. Die Erkenntnisse aus den Verho-
ren hatten offensichtlich Einfluss auf die Zusammenstellung der Compounds.
Auf diese Weise konnte kein Informationsaustausch zwischen den Internier-
ten stattfinden.147 Die Familien der Internierten blieben lange Zeit ohne
Nachricht Uber den Verbleib ihrer Angehorigen. Internierte durften lediglich
eine vorgedruckte Postkarte verschicken, die den Anfangsbuchstaben des
Familiennamens, den Geburtsort und das Geburtsdatum mit der Nachricht
»1ch bin noch am Leben und befinde mich z. Z. in britischer Hand.“ ent-

142 Esterwegen war vom Sommer 1945 an Internierungslager, ab 1.7.1946 wurde es as
» Prison Camp* bezeichnet. Vgl. Auflistung in: Wember, H., 1992, S. 50 ff .

143 ,Internierung umfaldte die Neutralisierung von Personen aus der Gesellschaft, die den
Briten als Sicherheitsrisiko flr die eigenen Truppen erschienen.” Wember, H., 1992, S. 25.

144 Zur Umerziehung wurden besondere Einrichtungen geschaffen. In Wilton Park entstanden
1945 auf Anregung von Sir Heinz Koppler Studiengénge, die ab 1946 von deutschen
Kriegsgefangenen, spéter auch von ausgewahlten Personen des offentlichen Lebens aus
Deutschland absolviert werden konnten. Die Absolventen sollten als Multiplikatoren in
Deutschland tétig werden. Ralf Dahrendorf nahm an einem Umerziehungslehrgang tell
und berichtete in der Zeitschrift , Die Briicke" dariiber. Abdruck in: Plato, A. von; Leh, A.,
1997, S. 328 ff. (Abdruck aus der Zeitschrift , Die Briicke. Fir Versténdigung und Frieden.
Wilton Park Rundbrief. Zeitschrift der Studenten von Wilton Park.“ Beaconsfield, Wilton
Park ab 1947.) Zur Geschichte von Wilton Park vgl. Keezer, D. M.: A unique contribution
to international relations; the story of Wilton Park. New Y ork, McGraw-Hill 1973.

145 Wember, H.: Nazi