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,, Unsere Verantwortung ist es, [...] nie mehr zuzulassen, daf3 Menschsein ab-
hiingig gemacht wird von Rasse oder Herkunft, von Uberzeugung oder Glau-
ben, von Gesundheit oder Leistungsfihigkeit. Nie mehr zuzulassen, dafs unter-
schieden wird zwischen lebenswertem und nicht lebenswertem Leben [ ...].

Der Vélkermord, den das nationalsozialistische Regime beging, war in seiner
technischen und biirokratischen Perfektion so einzigartig und beispiellos, daf3
man glauben konnte, er konne sich nicht wiederholen. Aber das wdre ein
gefihrlicher Trugschluf3. Es ist natiirlich wahr, die Geschichte wiederholt
sich nicht. Aber es kann neue Formen von Ausschluf3 und Gleichschaltung,
von Selektion und Totalitarismus geben, die wir heute vielleicht noch nicht
einmal ahnen. Also miissen wir wachsam bleiben. Dazu miissen wir uns
erinnern. Nur wer sich erinnert, kann Gefahren fiir die Zukunft bannen. !

& ; . Y . g

Abb. 1: Gedenkstitte Buchenwald. Blockstein auf dem Appellplatz

1 Bundesprisident Roman Herzog in seiner Rede am 27. April 1995 in Bergen-Belsen anléss-
lich der Gedenkveranstaltung zum 50. Jahrestag der Befreiung aus den Konzentrations-
lagern, zit. nach Puvogel/Stankowski 1996, S. 7.
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Einleitung

Das Zitat von Roman Herzog auf der ersten Seite der vorliegenden Arbeit
verdeutlicht eines: Auch wenn der Nationalsozialismus und seine menschen-
verachtende Ideologie untergegangen sind, so gilt es dennoch auch heute die
Erinnerung an diese Zeit wach zu halten um eine Wiederholung der Ge-
schichte zu verhindern.! Wenngleich Herzog die Einzigartigkeit der geradezu
industriell ablaufenden Vernichtung menschlichen Lebens durch die Natio-
nalsozialisten betont — ,der Volkermord, den das nationalsozialistische
Regime beging, war in seiner technischen und biirokratischen Perfektion so
einzigartig und beispiellos“? — so verweist er zu Recht drauf, dass es auch
heute (immer noch oder schon wieder?) Formen von Ausschluss gibt, die es
kritisch zu beobachten und zu bekdmpfen gelte. Er verweist hier auf das Erin-
nern als einen Weg, dies zu tun. Erinnerung an die Taten der Nationalsozialis-
ten, Erinnerung an die Opfer dieses Regimes, Erinnerung an die gesellschaft-
lichen Prozesse, die solche Taten mdglich machten, Erinnerung aber auch an
die Tater, Mitldufer und Zuschauer von einst.

Ein Ort, an dem dieses Erinnern erfolgen kann, sind Gedenkstétten fiir die
Opfer des Nationalsozialismus, die es in ganz Deutschland und dariiber hin-
aus auch in anderen Landern gibt. Hier kann in einem wiirdigen Rahmen den
Opfern gedacht werden; gleichzeitig aber kann hier auch gelernt werden.
Hierbei geht es nicht um die Frage nach einer Kollektivschuld, die sich bis in
die heutige Generation hinein gleichsam vererbt hat. Wolfgang Thierse stellte
fest:

,,Es gibt keine kollektive Schuld, gewil3, aber das heift nicht, dal die
Katastrophe von 1933 bis 1945 im kollektiven Geddchtnis der Deut-
schen je getilgt werden diirfte. In ihm muf} vielmehr unser fester Wille
aufbewahrt sein, nie wieder eine solche schreckliche Diktatur in wel-
cher Form auch immer zuzulassen.*3

1 Wobei Pampel folgend darauf hingewiesen werden soll, dass sich geschichtliche Konstella-
tionen bei allen moglicherweise vorhandenen Ahnlichkeiten nie vollstindig gleichen (Pam-
pel 2007, S. 30).

2 Herzog 1995, zit. nach Puvogel/Stankowski 1996, S. 7.

3 Bundestagspriasident Wolfgang Thierse in seiner Rede am 24. Oktober 1999 in der Gedenk-
stitte Buchenwald anlésslich des Festakts zum Abschluss der Neukonzeption Buchenwalds,
zit. nach Endlich et al. 2000, S. 8.
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Es geht vielmehr um ein Lernen aus der Geschichte, damit sich dhnliches
nicht wiederhole, damit — wie Adorno es 1966 formulierte — ,,Auschwitz
nicht noch einmal sei.*4 Dieses Lernen ist aus verschiedenen Perspektiven
interessant — aus Sicht des schulischen Lernens etwa, denn vielfach sind es
Schulklassen, die diese Gedenkstitten? besuchen; aus der Sicht der auBer-
schulischen Bildung; aus Sicht der historisch-politischen Bildung; aus Sicht
der Menschenrechtserziechung. Aus welcher Sicht man Gedenkstétten auch
betrachtet, es werden immer verschiedene Anspriiche an diese als Lernorte
gerichtet. Ein Anspruch, der immer wieder auftaucht, ldsst sich mit folgen-
dem Zitat verdeutlichen:

,,Man miisste alle Jugendlichen einmal an die Stellen solcher Massen-
verbrechen fiihren und ihnen Auschwitz oder Buchenwald zeigen.
Wenn sie dann vor diesen Krematorien stehen und mit eigenen Augen
sehen, was dort geschehen ist, werden solche rechten Parolen be-
stimmt bald verstummen.“¢

Gedenkstitten als Orte, die rechtsextreme Jugendliche gleichsam bekehren,
sie dazu bringen, sich aus der rechtsextremen Szene zu 16sen. Dass allein ein
Besuch einer Gedenkstétte kaum diese Wirkung haben kann, erscheint ver-
stindlich und ist an anderer Stelle bereits herausgearbeitet worden.” Dies be-
deutet aber nicht zwangsldufig, dass jegliche Arbeit mit rechtsextremen
Jugendlichen im Kontext der Gedenkstittenpiddagogik notwendig scheitern
muss. Gedenkstétten fiir die Opfer des Nationalsozialismus und rechtsex-
treme Jugendliche miissen nicht zwangslaufig unvereinbare Gegenséitze dar-
stellen. Die Frage sollte nicht dahingehend formuliert werden, wie man diese
Jugendlichen aus Gedenkstdtten fernhilt, sondern vielmehr, wie man auch
dort mit ihnen sinnvoll padagogisch arbeiten kann, denn dass diese Jugend-
lichen Gedenkstitten besuchen, ist unbestreitbar, sind doch die meisten
Gedenkstitten frei zuginglich und stehen somit jedem Besucher® offen, so-

4 Adorno 1966, S. 92.

5 Wenn in der vorliegenden Arbeit von Gedenkstdtte(n) gesprochen wird, so meint dies nur
Gedenkstitte(n) fiir die Opfer des Nationalsozialismus; Andere Gedenkstétten — etwa zur
Erinnerung an die Opfer der SED-Herrschaft, an beriihmte Personen, geschichtliche Ereig-
nisse, Opfer von (Natur-) Katastrophen etc. — sind nicht angesprochen.

6  0O.A. zit. nach Rook 2001.

7 Vgl bspw. die Beitrdge von Helmut Rook und Dietfried Krause-Vilamar in: Thiiringer
Justizministerium et al. 2001 oder Nickolai, Werner/Lehmann, Henry (2002): Grenzen der
Gedenkstéttenpadagogik mit rechten Jugendlichen. Freiburg im Breisgau.

8  Alle in der vorliegenden Arbeit verwendeten Berufsbezeichnungen und Beschreibungen
werden der Einfachheit und Lesbarkeit halber in der ménnlichen Form verwendet. Die
weibliche Form ist dabei selbstverstandlich ebenso angesprochen.
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lange er sich entsprechend der Vorschriften der jeweiligen Hausordnung ver-
hilt; zudem kann davon ausgegangen werden, dass in vielen Gruppen, die in
den Gedenkstitten padagogisch betreut werden, auch Jugendliche mit rechts-
extremen Einstellungsmustern zu finden sind (seien es ,nur® einzelne
Ideologieelemente, die von den Einzelnen iibernommen wurden oder ein
bereits fest gefligtes rechtsextremes Weltbild), sodass diese Personengruppe
de facto in Gedenkstitten anzutreffen ist. Trotz dieser Tatsache gibt es in
Deutschland kaum eine Gedenkstétte, in der im Rahmen der padagogischen
Betreuung seitens der Gedenkstétte mit rechtsextremen Jugendlichen gearbei-
tet wird.

Roman Herzog hat in seiner Rede noch eines deutlich gemacht: dass es wich-
tig sei,
»hie mehr zuzulassen, dal Menschsein abhidngig gemacht wird von
Rasse oder Herkunft, von Uberzeugung oder Glauben, von Gesundheit

oder Leistungsfahigkeit. Nie mehr zuzulassen, daB unterschieden wird
zwischen lebenswertem und nicht lebenswertem Leben.

Wenn dies Ziel einer Gesellschaft ist, so muss doch gerade die Gruppe in den
Blick genommen werden, die eben dies tut: Menschen aufgrund der verschie-
densten Merkmale als ungleichwertig ansehen. Dass diese Arbeit nicht allein
einer gesellschaftlichen Institution zugewiesen werden kann, wird im Rah-
men der vorliegenden Arbeit zu zeigen sein. Es soll aber vor allem danach
gefragt werden, ob Gedenkstitten fiir die Opfer des Nationalsozialismus Orte
sind, an denen man mit eben jener Gruppe nicht arbeiten kann bzw. soll oder
ob nicht auch — oder gerade? — hier die Auseinandersetzung gesucht werden
kann und soll. Es gibt einen Aufsatz, der den Titel trigt ,, Buchenwald und
Mittelbau-Dora: (Nicht nur) Mit Rechtsextremen am rechten Ort."10 Was
hier als Aussage formuliert wird, gilt es im Rahmen dieser Arbeit zu hinter-
fragen: Ist eine Gedenkstitte ein Ort, an dem auch mit rechtsextremen
Jugendlichen padagogisch gearbeitet werden kann, ist man hier tatsachlich
auch mit Rechtsextremen am rechten Ort? Um sich dieser Frage — oder viel-
mehr einer Antwort auf diese Frage — anzunéhern soll in einem ersten Kapitel
das Phanomen Rechtsextremismus genauer betrachtet werden. Von besonde-
rem Interesse ist hier zunédchst die Definition dessen, was als Rechtsextremis-
mus bezeichnet wird. Weiterhin erscheint ein Blick auf einzelne Bereiche des
Phianomens Rechtsextremismus sinnvoll, wobei vor allem jene Bereiche

9  Herzog 1995.
10 Gaede 2007.
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angesprochen werden, die im Zusammenhang mit der Zielgruppe der Jugend-
lichen steht: die sogenannte Rechtsrock-Szene, das Internet sowie Kneipen
oder Szeneshops. Dariiber hinaus sollen die rechtsextremen Parteien néher
betrachtet werden. SchlieBlich wird das Thema rechtsextreme Gewalt ebenso
zu beleuchten sein wie die Frage, inwieweit rechtsextreme Einstellungen in
der deutschen Gesellschaft verbreitet sind.

In einem weiteren Schritt sollen Gedenkstitten fir die Opfer des National-
sozialismus und Gedenkstittenpadagogik in den Fokus geriickt werden. Hier-
bei geht es zunédchst um die verschiedenen Arten der Gedenkstétten und ihre
Verteilung im Bundesgebiet. Daran anschlieend soll versucht werden, Ge-
denkstéttenpadagogik zu charakterisieren, wobei auf die verschiedenen Span-
nungsfelder, in denen diese sich bewegt, ndher einzugehen sein wird.
SchlieBlich soll die Gedenkstétte Buchenwald vorgestellt werden, denn sie ist
der Bezugspunkt fiir das abschlieBende Kapitel, in dem anhand von Experten-
interviews gezeigt werden soll, wie das Thiiringer Trainings- und Bildungs-
programm, ein soziales Trainingsprogramm mit gewaltbereiten Jugendlichen
aus dem Weimarer Jugendarrest, funktioniert, in dessen Kontext positive
Erfahrungen mit der hiufig als schwierig geltenden Gruppe der rechtsextre-
men Jugendlichen in der Gedenkstitte gemacht wurden. Der Fokus ist dabei
weniger auf das gesamte Trainingsprogramm gerichtet, sondern auf das
Tagesprojekt in der Gedenkstitte als ein Element des Programms — wobei das
gesamte Programm einleitend kurz skizziert wird. Es steht die Frage im
Mittelpunkt, ob péddagogische Arbeit mit rechtsextremen Jugendlichen in
einer Gedenkstitte sinnvoll gestaltet werden kann — und wenn ja, wie diese
aussehen sollte, d. h. welche Voraussetzungen geschaffen sein sollten, um mit
dieser Zielgruppe an diesem sensiblen Ort zu arbeiten. Interessant erscheint
in diesem Zusammenhang ein Blick darauf, inwieweit sich die paddagogische
Arbeit mit den Gruppen aus dem Thiiringer Trainings- und Bildungspro-
gramm von derjenigen mit anderen Besuchergruppen unterscheidet, d. h. ob
es sich um eine konzeptionell andere Art der Arbeit handelt, durch die sich
fiir die Padagogen einer Gedenkstétte besondere Anforderungen ergeben. Ab-
schlieBend wird der Frage nachzugehen sein, inwieweit das in Buchenwald
durchgefiihrte Programm als Vorbild fiir 4hnliche Programme in anderen Ge-
denkstétten dienen kdnnte bzw. inwieweit ausgehend vom Thiiringer Trai-
nings- und Bildungsprogramm auf die Arbeit mit anderen Gruppen rechtsex-
tremer Jugendlicher geschlossen werden kann. So kann die Frage beantwortet
werden, ob padagogische Arbeit mit rechtsextremen Jugendlichen in einer
Gedenkstitte fiir die Opfer des Nationalsozialismus sinnvoll gestaltet werden
kann oder ob sie als sinnlos angesehen werden sollte.
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Teil A

Theoretische Uberlegungen zu Rechtsextremismus

»Zusammenfassend lésst sich sagen, dass sich die Gruppe der
Rechtsextremen aus allen Schichten der Gesellschaft zusam-
mensetzt.“!

1 Definitionen

Rechtsextremismus, Rechtsradikalismus, Fremdenfeindlichkeit, Rassismus,
Faschismus — all diese Begriffe werden in der 6ffentlichen, aber auch der
wissenschaftlichen Diskussion hiufig gleichbedeutend verwendet, wie Decker
und Brihler feststellen.2 Neben Pidagogik befassen sich auch andere Diszip-
linen wie Psychologie, Politikwissenschaft oder Soziologie mit dem so be-
zeichneten Phédnomen. Entsprechend gibt es eine Vielzahl verschiedener An-
sichten bzgl. dessen, was unter dem Begriff Rechtsextremismus zu verstehen
ist. Aus der vorhandenen Vielzahl an Definitionen erscheinen im Rahmen der
vorliegenden Arbeit zwei Definitionen von Bedeutung: Diejenige des Bun-
desamtes fiir Verfassungsschutz, denn im weiteren Verlauf der Arbeit soll auf
den Verfassungsschutzbericht Bezug genommen werden, dem diese Defini-
tion zugrunde liegt, sowie eine Definition aus sozialwissenschaftlicher Perspe-
ktive. Entsprechend sollen diese beiden Definitionen hier vorgestellt werden.

1.1 Amtlicher Rechtsextremismus-Begriff

Im Definitionssystem des Bundesamtes fiir Verfassungsschutz wird von ei-
nem Extremismus-Begriff ausgegangen, von dem es eine links- und eine
rechtsgerichtete Auspriagung gibt. Als extremistisch werden dabei all jene
Bestrebungen angesehen,

,,die gegen die freiheitlich demokratische Grundordnung, den Bestand
oder die Sicherheit des Bundes oder eines Landes gerichtet sind oder
die eine ungesetzliche Beeintrichtigung der Amtsfithrung der Verfas-

1 Decker/Brahler 2006, S. 114.
Vgl. Decker/Bréhler 2006, S. 11.
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sungsorgane des Bundes oder eines Landes oder ihrer Mitglieder zum
Ziel haben.*3

Dieser Definition von Extremismus liegt ein Gesellschaftsbild zugrunde, das
von einem Rechts-Links-Schema ausgeht: es gibt ein verfassungskonformes
Spektrum, das von Linksradikalismus tiber die demokratische Mitte bis hin
zu Rechtsradikalismus reicht, wobei sich diese Ansichten innerhalb der
Grenzen der freiheitlich demokratischen Grundordnung des Grundgesetzes
bewegen. Auferhalb des verfassungskonformen Spektrums sind dieser Defi-
nition zufolge Links- und Rechtsextremismus angesiedelt.* Die Besonderheit
des Rechtsextremismus’ liegt nach Auffassung des Bundesamtes in der Ideo-
logie, die aus ,,den beiden Wurzeln Nationalismus und Rassismus‘> erwichst
und von der ,,Vorstellung geprigt [ist], dass die ethnische Zugehorigkeit zu
einer Nation oder Rasse die groBte Bedeutung fiir das Individuum besitzt*0
wahrend alle anderen Werte dieser Zugehdrigkeit untergeordnet sind. Das
angestrebte politische System entspricht einer ,,Ideologie der Volksgemein-
schaft“,” d. h. Staat und die (als ethnisch homogen angenommene) Bevolke-
rung verschmelzen in einer angeblich natiirlichen Ordnung zu einer Einheit.
Diese Vorstellung entspricht einem starken Staat, in dem Pluralismus, Partei-
enkonkurrenz und demokratische Entscheidungen keinen Raum haben. Der
Rechtsextremismus ist nach Einschitzung des Bundesamtes fiir Verfassungs-
schutz nicht ideologisch homogen, als Gemeinsamkeit sicht man aber eine
,.Uberbewertung ethnischer Zugehéorigkeit und eine gegen den Gleichheits-
grundsatz gerichtete Fremdenfeindlichkeit.“® Auch das Erscheinungsbild des
Rechtsextremismus wird als nicht einheitlich eingeschitzt:

,,Er artikuliert sich in unterschiedlichen Formen, insbesondere in einer
jugendlichen Subkultur gewaltbereiter rechtsextremistischer Skinheads,
in neonazistischen Gruppierungen, die einen totalitdren Staat propa-
gieren, in Parteien, die auch iiber die Beteiligung an Wahlen politischen
Einfluss erreichen wollen, im Schrifttum rechtsextremistischer Auto-
ren und Verlage, die intellektuell oder propagandistisch agitieren.*?

Bundesministerium des Innern 2007, S. 21.
Vgl. Stoss 2005, S. 18.

Bundesamt fiir Verfassungsschutz 2007.
Ebd.

Ebd.

Ebd.

Ebd.

O 003NN h W
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Schlieflich verweist das Bundesamt darauf, dass sich die ,,verfassungsfeind-
liche, zumeist menschenverachtende Ideologie [...] in rechtsextremistischen,
insbesondere fremdenfeindlichen Straftaten, die sich gegen Minderheiten
allein wegen ihrer ethnischen Zugehdrigkeit richten®, 10 zeigt.

Auf Basis dieser Definition wird jahrlich die politisch motivierte Kriminalitdt
(PMK) erfasst,!! wobei eine Tat dann als politisch motiviert gilt,

»wenn die Umstidnde der Tat oder die Einstellung des Téters darauf
schlieBen lassen, dass sie sich gegen eine Person aufgrund ihrer politi-
schen Einstellung, Nationalitit, Volkszugehorigkeit, Rasse, Hautfarbe,
Religion, Weltanschauung, Herkunft, sexueller Orientierung, Behin-
derung oder ihres duBleren Erscheinungsbildes bezichungsweise ihres
gesellschaftlichen Status richtet.*!2

Auf die in diesem Zusammenhang erfassten Straftaten wird im Verlauf der
vorliegenden Arbeit zuriickgegriffen werden, auch wenn sie sicher nicht alle
rechtsextremistisch motivierten Straftaten erfasst, sodass die Daten nur be-
dingt Aufschluss iiber das tatsdchlich Ausmal} rechtsextremer Straftaten
geben konnen. Trotzdem bieten sie einen ersten Anhaltspunkt, sodass der
Riickgriff auf diese Daten gerechtfertigt scheint.

1.2 Sozialwissenschaftlicher Rechtsextremismus-Begriff

Die Definition des Bundesamtes fiir Verfassungsschutz ist aus sozialwissen-
schaftlicher Sichtweise unzureichend, um das Phdnomen Rechtsextremismus
zu definieren. Problematisch ist vor allem die Darstellung des Rechtsextre-
mismus als Randphdnomen, denn dadurch wird er bagatellisiert und zu einer
AuBenseiterposition gemacht, obwohl es sich um ein Phinomen handelt, dass
ebenso in der Mitte der Gesellschaft zu finden ist, wie Decker und Bréhler in
ihrer Untersuchung nachweisen konnten.!3 Daher erscheint es notwendig,
eine weiter gefasste Definition des Begriffs Rechtsextremismus aufzugreifen.
Sinnvoll erscheint hier eine Definition nach Stdss, die auch dieser Arbeit
zugrunde gelegt wird. Diese beinhaltet mehrere Ebenen des Rechtsextremis-
mus, denn Stdss unterscheidet zwischen Einstellungen auf der einen und

10  Ebd.

11 Hierbei wird zwischen politisch motivierter Kriminalitdt — rechts und politisch motivierter
Kriminalitdt — links unterschieden. Im Rahmen der vorliegenden Arbeit sind nur die Félle
der politisch motivierten Kriminalitit — rechts von Interesse.

12 Bundesministerium des Innern 2007, S. 30.

13 Vgl. bspw. Decker/Brahler 2006.
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Verhalten auf der anderen Seite.!4 Die Einstellungen beinhalten die Elemente
Nationalismus, Ethnozentrismus, Rassismus, Sozialdarwinismus, Antisemitis-
mus, Pro-Nazismus, Sexismus sowie die Befiirwortung einer Rechts-Diktatur.
Gelegentlich wird auch Autoritarismus zu den Einstellungsmustern gezéhlt,
was aber strittig ist, denn dieser kann ebenso zu den Ursachen des Rechts-
extremismus gezahlt werden.

,.Einstellungen sind in der Regel dem Verhalten vorgelagert*,!> wie Stdss
weiter feststellt. Entsprechend konnen sich rechtsextremistische Einstellungs-
muster in konkretem Verhalten zeigen, wobei hier weiter zwischen ,,politisch
zielgerichtetem, einem Programm verpflichteten Verhalten und Protestverhal-
ten, das primir der Provokation und/oder dem Ausleben von aggressiven Per-
sonlichkeitsmerkmalen dient1¢ unterschieden wird. So kann das Verhalten
sich in der Wahl rechtsextremer Parteien, der Mitgliedschaft in Parteien oder
Kameradschaften, der Partizipation innerhalb der Szene, aber auch in Provo-
kation oder Gewalt zeigen.!” Die Grenzen zwischen zielgerichtetem Verhal-
ten und Protestverhalten sind flieBend. Stdss unterscheidet hinsichtlich des
Verhaltens auflerdem zwischen ,,dem organisierten Rechtsextremismus und
kleinen rechtsextremistischen Gruppen bzw. Cliquen,'8 wobei auch hier die
Ubergiinge zwischen beiden Formen flieBend sind, denn

»zum einen besteht eine gewisse personelle Fluktuation, in dem Cli-
quen [...] den Kontakt zu (neonazistischen) Organisationen oder Par-
teien suchen und diese wiederum bestrebt sind, ihren Nachwuchs aus
Jugendcliquen oder -szenen zu rekrutieren. In diesem Kontext kommt
es oft auch zu punktueller Kooperation.«!9

Trotz dieser Uberschneidungen konne aber nicht ,,von einer generellen Steue-
rung rassistischer Cliquenaktivititen durch rechtsextremistische Organisatio-
nen?% die Rede sein. Rechtsextremismus ist Stdss zufolge also ein viel-
schichtiges Phidnomen, dessen Dimensionen

»sauberlich voneinander zu unterscheiden [sind]. Sie haben jeweils
ihren besonderen Stellenwert und oft sogar eigenstdndige Ursachen.

14 Die analytische Trennung in Einstellungen und Verhalten, die Stoss fiir notwenig erachtet,
wird sprachlich ,,durch die Begriffe ,/atenter’ und ,manifester’ Rechtsextremismus* (Stoss
2005, S. 26) verdeutlicht.

15 Stoss 2005, S. 25.

16 Ebd., S. 26., Hervorhebungen im Original.

17 Vgl. Stoss 2005.

18  Stdss 2005, S. 27, Hervorhebungen im Original.

19 Ebd.

20 Ebd., S.27f.
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Dessen ungeachtet bilden sie nur gemeinsam den Rechtsextremismus.
Es ist unzuldssig, nach dem Prinzip pars per toto von einer einzigen
Dimension auf das Gesamtphinomen zu schlieBen.*2!

Zusammenfassend bleibt festzuhalten, dass Rechtsextremismus aus sozial-
wissenschaftlicher Sichtweise weiter gefasst ist als aus amtlicher Sicht. Die
bisherigen Ausfithrungen lassen sich noch einmal mit einer Definition Jasch-
kes zusammenfassen: Dieser versteht unter Rechtsextremismus

,,die Gesamtheit von Einstellungen, Verhaltensweisen und Aktionen,
organisiert oder nicht, die von der rassisch oder ethnisch bedingten
sozialen Ungleichheit der Menschen ausgehen, nach ethnischer Ho-
mogenitdt von Volkern verlangen und das Gleichheitsgebot der Men-
schenrechts-Deklaration ablehnen, die den Vorrang der Gemeinschaft
vor dem Individuum betonen, von der Unterordnung des Biirgers unter
die Staatsrdson und die den Wertpluralismus einer liberalen Demo-
kratie ablehnen und Demokratisierung riickgiingig machen wollen.*22

Aus sozialwissenschaftlicher Sicht ist Rechtsextremismus also als mehr-
dimensionales Phdnomen zu verstehen, das sich auf unterschiedliche Art und
Weise duBlern bzw. in Erscheinung treten kann. Eine solche differenzierte
Sichtweise erscheint gerade dann wichtig, wenn es um die Frage geht, wie
rechtsextreme Einstellungen entstehen (kénnen) und basierend auf der Beant-
wortung dieser Frage um die Entwicklung und Durchfiihrung (pddagogischer)
Priaventions- und Interventionsansitze. Ohne eine differenzierte Sichtweise
entstiinden hier eindimensionale Ansitze, die wenig erfolgversprechend
scheinen.

ExKkurs: Rassismus

Beziiglich des Rassismus sollen einige erginzende Anmerkungen gemacht
werden. Zunichst soll auf die Tatsache hingewiesen werden, dass es sich bei
dem Begriff ,Rasse‘ um ein soziales Konstrukt handelt, mit dem immer auch
bestimmte Vorstellungen, Zuschreibungen, Reduktionismen, Determinismen
und Negativbewertungen verbunden sind.23 Unter Rassismus sind all jene
Praktiken (individuell, kollektiv, institutionell oder strukturell) zu fassen,
durch die {iber eine bestimmte Menschengruppe Denkweisen oder Bilder
erzeugt bzw. reproduziert werden, wobei diese Menschengruppe als statische,

21 Ebd., S.28.
22 Jaschke 1994, zit. nach Roos 2006.
23 Vgl. Leiprecht 2001, S. 26.
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homogene Gruppe angesehen wird. Durch die so entstehenden oder reprodu-
zierten Denkweisen werden explizit oder implizit Hierarchien bzw. unter-
schiedliche Wertigkeiten der einzelnen Gruppen behauptet sowie Zusammen-
hénge zwischen der &duleren Erscheinung und einen angenommenen inneren
Aquivalent suggeriert.24

Wird von Rassismus gesprochen, darf auch A/ltagsrassismus nicht aus dem
Blickfeld geraten; Dieser tritt nicht offensiv auf — etwa in Form rassistisch
motivierter Gewalt —, sondern versteckt in alltdglichen Denk- und Hand-
lungsmustern der Mehrheitsgesellschaft — und wird daher oft nicht wahrge-
nommen oder problematisiert. Rassistisch sind solche Denk- und Handlungs-
muster dann, wenn zunéchst ein ,Wir‘ (und damit auch eine Vorstellung von
Normalitét) konstruiert wird; ausgehend von dieser Position werden Feststel-
lungen von Andersartigkeit, von Abweichung der ,Anderen‘ von diesem
,Wir* bzw. der Normalitit getroffen. Die so als ,anders® kategorisierten Per-
sonen werden von der Mehrheitsgesellschaft ausgeschlossen. Auf diese Weise
konnen bestehende Machtstrukturen stabilisiert und verfestigt werden.2>

Weiterhin erscheint ein Blick auf die aktuelle Entwicklung des Rassismus
innerhalb der rechtsextremen Argumentationszusammenhinge angebracht.
Hier hat sich in den vergangenen Jahren gezeigt, dass es so etwas wie einen
Neo-Rassismus gibt. Hierbei ist zundchst festzustellen, dass ,,das vornehme
Wort ,Kultur® anstelle des verponten Ausdrucks Rasse tritt;26 Leiprecht
spricht in diesem Zusammenhang von Kultur auch als ,,Sprachversteck fiir
,Rasse‘.“?7 Es wird ,,nicht mehr die Uberlegenheit bestimmter Gruppen oder
Volker iiber andere28, also eine angeblich biologische Minderwertigkeit
anderer ,Rassen‘ betont, sondern vielmehr ,,die Schadlichkeit jeder Grenzver-
wischung und die Unvereinbarkeit der Lebensweisen und Traditionen2?
behauptet. Entsprechend dieser Ansicht diirften verschiedene Kulturen nicht
vermischt werden, da dies schidlich sei. In der Diskussion innerhalb der
rechtsextremen Szene wird diese Ansicht unter den Begriff bzw. das Konzept
Ethnopluralismus gefasst.

24 Vgl. Leiprecht 2005, S. 14.

25 Vgl. Leiprecht 2001, Essed, Philomena (1990): Everyday Racism, Newbury Park/London/
New Delhi, dies. (1991): Understanding Everyday Racism. An interdisciplinary, Newbury
oder Melter, Claus (2006): Rassismuserfahrungen in der Jugendhilfe. Eine empirische Stu-
die iiber Kommunikationspraxen in der Sozialen Arbeit. Miinster.

26 Adorno 1955, zit. nach Leiprecht 2001, S. 28.

27 Ebd., S. 29.

28 Balibar 1989, zit. nach Leiprecht 2001, S. 28.

29 Ebd.
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2 Entwicklung einiger Bereiche des Rechtsextremismus
in der Bundesrepublik Deutschland

Der Rechtsextremismus in Deutschland beginnt sich Stdss zufolge um die
Wende des 19. zum 20. Jahrhundert in den deutschkonservativen Kreisen zu
entwickeln, die antiliberale und antisozialdemokratische Ansichten vertraten
und nach der Bildung des deutschen Nationalstaates die vorhandenen Herr-
schaftsverhéltnisse sichern sowie demokratische, sozialistische und interna-
tionalistischen Bestrebungen abwehren wollten. Im Verlauf des Ersten Welt-
krieges begannen radikale Nationalisten sich gegen das System zu stellen,
»aus einer Opposition innerhalb des Systems war eine Opposition gegen das
System geworden.*30 Die Forderung nach einem starken Nationalstaat wurde
dabei erginzt durch eine volkische Fundierung dieses Staates,3! Rassetheo-
rien und Antisemitismus spielten in diesem Zusammenhang eine wichtige
Rolle. Es entwickelte sich ein verdnderter Nationalismus, der sich nicht mehr
dem Kaiser oder der Verfassung verpflichtet fiihlte, sondern dem deutschen
Volk bzw. dem Deutschen Reich. Nach Ende des Ersten Weltkrieges entwi-
ckelte sich in der Weimarer Republik die NSDAP, die im Gegensatz zu vor-
herigen rechtsgerichteten Parteien zunehmend mehr Riickhalt in weiten Tei-
len der Bevolkerung gewinnen konnte. Der Nationalsozialismus kniipfte an
die nationalistische Opposition von vor 1918 an, verstirkte allerdings die
rassistischen, antisemitischen und antikapitalistischen Ideologieelemente.32
Die Ansichten miindeten in Repressionsmafinahmen gegeniiber Juden und
anderen Minderheiten und schlieBlich im Massen- und Volkermord. In der
Zeit nach dem Zweiten Weltkrieg konnte der Rechtsextremismus an zwei
ideologische Traditionslinien ankniipfen: Nationalsozialismus oder Deutsch-
nationalismus. In der Folgezeit haben Elemente beider Stromungen die Ent-
wicklung des rechtsextremen Lagers gekennzeichnet, auch heute noch gibt es
diese beiden konkurrierenden Ansichten.33

Die Entwicklung des Rechtsextremismus in Deutschland zeigte sich in der
Folgezeit in verschiedenen Bereichen wie z. B. der Entstehung und Entwick-
lung von Parteien, der Neonazi-Szene, Verlagen und Vertrieben, die entspre-

30 Stoss 2005, S. 31.

31 Stoss sieht dies als eine Reaktion auf die Entwicklung einer differenzierten und pluralisti-
schen Gesellschaft, was durch die extreme Rechtsextreme als Zersetzung des Volkes ange-
sehen werde, die es aus Sicht der zu dieser Szene gehorigen Personen zu verhindern gelte.

32 Vgl Stoss 2005, S. 34.

33 Vgl ebd, S. 35.
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chende Materialien vertreiben, der Rechtsrock-Szene und der Vernetzungen
mit rechtsextremistischen Gruppierungen im Ausland. Die vielschichtige Ent-
wicklung jedes einzelnen Bereiches kann und soll hier nicht ausfiihrlich
nachgezeichnet werden, denn dies wiirde zum einen den Rahmen der Arbeit
sprengen, zum anderen ist eine genaue Betrachtung der einzelnen Bereiche
und Entwicklungsstufen fiir das hier behandelte Thema nicht notwendig. Es
sollen vielmehr nur einige wesentlich erscheinende Bereiche kurz skizziert
werden. Dazu zdhlen die aktuelle Situation und die Grundpositionen der Par-
teien sowie der nicht-politischen Gruppierungen, da diese oft das mediale
Interesse auf sich ziehen und dadurch das Erscheinungsbild des Rechtsextre-
mismus in der Offentlichkeit priigen, sowie einige Bereiche, die besonders im
Hinblick auf Jugendliche wichtig erscheinen: die sogenannte Rechtsrock-
Szene, das Internet als Kommunikations- und Informationsmedium sowie
Fanzines, Kneipen und Szene-Léden.

2.1 Aktuelle Entwicklung der rechtsextremen Parteien

In der Bundesrepublik sind aktuell drei rechtsextreme Parteien aktiv:3* die
Deutsche Volksunion (DVU), die Nationaldemokratische Partei Deutschlands
(NPD) und Die Republikaner (REP).35 Zurzeit ist die NPD die erfolgreichste
Partei, sie ist in Sachsen sowie in Mecklenburg-Vorpommern im Landtag ver-
treten und hat nach Aussage des Bundesamtes fiir Verfassungsschutz als ein-
zige Partei steigende Mitgliederzahlen zu verzeichnen: ,,Die Mitgliederent-
wicklung in den rechtsextremistischen Parteien ist durch den Anstieg bei der
NPD auf 7.000 und einen Riickgang der Mitgliederzahlen bei der DVU ge-
kennzeichnet.“3¢ Zur Entwicklung der Mitgliederzahlen der Republikaner ist
dem Bericht des Bundesamtes nichts zu entnehmen, die durch das Nieder-
sdchsische Ministerium fiir Inneres und Sport verdffentlichten Zahlen zeigen

34 Fir eine detaillierte Betrachtung der historischen Entwicklung der Parteien vgl. bspw.
Pfahl-Traughber 1999, Pfahl-Traughber 2000 oder Stéss 2005.

35 Die Republikaner werden von einigen Beobachtern als rechtsextreme Partei angesehen, das
Bundesamt fiir Verfassungsschutz kommt aber zu der Ansicht, dass ,,hinsichtlich der REP
insgesamt derzeit keine hinreichend gewichtigen tatsdchlichen Anhaltspunkte fiir Bestre-
bungen gegen die freiheitlich demokratische Grundordnung vorliegen® (Blank 2007c). Da-
her wird die Partei im Verfassungsschutzbericht nicht gesondert betrachtet. Gleichwohl
verweist das Bundesamt darauf, dass es in der Partei Krifte gibt, die rechtsextremistische
Ziele verfolgen und entsprechende Kréfte unterstiitzen. Seit 2007 wird die Partei im Verfas-
sungsschutzbericht nicht mehr als rechtsextremistisch gefithrt (Bundesministerium des
Innern 2008, S. 52).

36 Bundesministerium des Innern 2007, S. 53.
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aber eine negative Entwicklung der Mitgliederzahlen auf. Demnach hat die
Partei z. Zt. 6.000 Mitglieder, im Vergleich zum Vorjahr bedeutet dies einen
Riickgang um 500 Personen.3” Auch die DVU verzeichnet einen Riickgang
der Mitgliederzahlen um 500 und hatte im Jahr 2006 bundesweit 8.500 Mit-
glieder.3® Dieser Trend hat sich auch fiir 2007 bestitigt, die NPD konnte
einen weiteren Anstieg der Mitgliederzahlen verzeichnen, wéhrend die DVU
weiter Mitglieder verlor.3%

Sowohl das Programm der NPD als auch dasjenige der DVU enthilt Blank
zufolge ,,fremdenfeindliche, rassistische, nationalistische, revisionistische,
antiamerikanische und antisemitische Elemente.“40 Dabei setzen die Parteien
vermehrt auf aktuelle Themen (etwa Hartz IV, Irak-Krieg etc.) und versuchen
so, einen Ankniipfungspunkt an die gesellschaftliche Mitte zu schaffen.4! Das
Programm der Republikaner hilt Blank fiir ,,weniger radikal, aber ebenfalls
volkisch und nationalistisch ausgerichtet.“42 Im Folgenden soll ein kurzer
Blick auf die Grundpositionen von NPD und DVU sowie deren im ,Deutsch-
landpakt® vereinbarte Zusammenarbeit geworfen werden.

Nationaldemokratische Partei Deutschlands

Die NPD wurde 1964 gegriindet. 2006 hatte sie etwa 7.000 Mitglieder, was
gegeniiber 2005 einen Anstieg um 1.000 Mitglieder bedeutet. Fiir 2007 ver-
zeichnete das Bundesamt flir Verfassungsschutz einen weiteren Zuwachs um
200 Personen, sodass die Partei 7.200 Mitglieder zihlte.43 Der aktuelle Bun-
desvorsitzende der Partei ist Udo Voigt. Die NPD hat zwei eigene Jugend-
organisationen — die Jungen Nationaldemokraten (JN) und den National-
demokratischen Hochschulbund (NHB) — sowie die monatlich mit einer Auf-
lage von 21.000 Exemplaren erscheinende Deutsche Stimme als Presseorgan.
Die Partei wird vom Bundesamt fiir Verfassungsschutz beobachtet, im Verfas-
sungsschutzbericht 2006 wird iiber einige Grundpositionen der NPD berich-
tet. Dazu zdhlen neben der Idee des volkischen Kollektivismus und der
,Reichsidee’ auch die Ablehnung des Grundgesetzes und der Menschen-

37 Vgl Niederséchsisches Ministerium fiir Inneres und Sport 2007.
38 Vgl ebd.

39 Bundesministerium des Innern 2008, S. 47.

40 Bundeszentrale fiir politische Bildung 2007.

41 Vgl Staud 2006.

42 Ebd.

43 Bundesministerium des Innern 2008, S. 47.
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rechte, das Ziel einer Systemiiberwindung und eine positive Haltung gegen-
tiber dem Nationalsozialismus.

Im Rahmen des volkischen Kollektivismus zeigt sich die NPD aggressiv
gegeniiber der freiheitlich demokratischen Grundordnung, an deren Stelle die
Partei eine Volksgemeinschaft setzen will, die laut Udo Voigt kiinftige Her-
ausforderungen ,,zum Wohle des Einzelnen durch das Wohl des Volksgan-
zen“4 meistern konne. In diesem Kontext negiert die NPD die Individual-
rechte des Menschen und rdumt dem Kollektiv Prioritét ein. Die freiheitlich-
demokratische Grundordnung sowie deren Reprdsentanten werden z.T.
aggressiv angegriffen, wobei auch Drohungen ausgesprochen werden.43 Der
Parlamentarismus wird als zu bekdmpfende Staatsform angesehen. So sieht
Voigt ,,viele krankhafte Keime in unserem Staatswesen.“4¢ Sowohl Voigt als
auch Udo Pastors, der stellvertretende Landesvorsitzende der NPD in Meck-
lenburg-Vorpommern, haben erklért, dass der Parlamentarismus der Bundes-
republik nicht das ,,Endstadium®47 sein konne, dass man vielmehr nach Alter-
nativen dazu suchen solle und miisse. Deutlicher wird Matthias Heyder, Lan-
desgeschiéftsfithrer der NDP in Sachsen-Anhalt:

,,Wir bleiben dabei: Dieses System muss weg. Die Parteien haben [...]
ein unségliches, ausschlieBlich materiell orientiertes, volksfeindliches
System eingefiihrt [...], das restlos abgeschafft gehort.«48

Auch das Grundgesetz als angebliches ,,Diktat der westlichen Siegermichte*49
wird abgelehnt. Es weise, so die Ansicht der NDP, ein Legitimationsdefizit
auf, da ,,das deutsche Volk [nie] in einer Volksabstimmung iiber das Grund-
gesetz befinden*>? durfte.’! Neben der angeblich fehlenden Legitimation sei

44 Voigt am 22. Juni 2006 auf seiner Homepage, zit. nach Bundesministerium des Innern
2007, S. 67.

45 So etwa durch Udo Voigt, der im Oktober 2006 auf einer Demonstration folgendes &du-
Berte:,,Die politischen Machtverhéltnisse dndern sich. Und ich sichere den Schreiberlingen
der Massenmedien zu, die morgen wieder ihre Hetze verkiinden, wenn sich die Machtver-
hiltnisse gedndert haben, dann haben wir unsere Volksverhetzungsprozesse ldngst hinter
uns, ihr werdet sie dann aber vor euch haben* (Voigt 2006, zit. nach Bundesministerium
des Innern 2007, S. 73).

46  Voigt 2006, zit. nach Bundesministerium des Innern 2007, S. 74.

47  Voigt 2006, Pastors 2006, zit. nach Bundesministerium des Innern 2007, S. 69f.

48 Homepage der NPS Sachsen-Anhalt 23. August 2007, zitiert nach Bundesministerium des
Innern 2008, S. 68.

49 NPD 2006, zit. nach Bundesministerium des Innern 2007, S. 69.

50 Ebd.

51 Tatséchlich hat das Grundgesetz seine Legitimation erhalten, als es durch die Lénderparla-
mente ratifiziert wurde. Die Ministerprasidenten der westdeutschen Lander waren durch die
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das Grundgesetz Schuld an ,,einem gemeinwohl-schidigenden Individualis-
mus und Parteienregime52, das sich in Deutschland herausgebildet habe.

Gerade die Idee des volkischen Kollektivismus weist deutliche Parallelen zur
Idee der Volksgemeinschaft der Nationalsozialisten auf. Die NPD weist in
ihrer Argumentationshilfe fiir Funktionstriger’3 in diesem Kontext darauf
hin, dass man der Ansicht sei, etwas sei nicht automatisch schlecht, nur weil
es dieses schon in der Zeit 1933 bis 1945 gegeben habe. Die NPD lehne
Dinge nicht allein deshalb ab, weil es sie auch zur Zeit des Nationalsozialis-
mus gegeben habe. Die Ndhe der NPD zum Nationalsozialismus zeigt sich
auch in der Heroisierung von NS-Propagandisten sowie der Verharmlosung
des NS-Systems.5* Gleichzeitig versucht die Partei das Geschichtsbild dahin-
gehend zu beeinflussen, dass die Zeit des Nationalsozialismus gerechtfertigt
wird.55 So ist es denn auch Ziel der ,Reichsidee’, die ,,Handlungsfihigkeit
des Deutschen Reiches*3¢ wiederherzustellen. Die NPD sicht das Deutsche
Reich als volkerrechtlich weiterhin existent an, es sei jedoch seit dem 23. Mai
1945 nicht mehr souverdn und handlungsfzhig.

Staud weist darauf hin, dass die Gefahr der NPD nicht darin besteht, dass sie
in ,,naher Zukunft in den Bundestag oder irgendwann ins Kanzleramt einzie-
hen konnte [...]. Gefdhrlich ist die NPD, weil sie an einer Faschisierung der
ostdeutschen Provinz arbeitet.“57 Natiirlich, so Staud weiter, gebe es auch in
Westdeutschland Neonazis, ,,aber im Westen stellen sich ihnen die Biirger

Alliierten aufgefordert worden, eine verfassungsgebende Nationalversammlung einzuberu-
fen. Der daraufthin einberufene Verfassungskonvent arbeitete das Grundgesetz aus, das am
8. Mai 1949 angenommen wurde. Die einzelnen, frei gewdhlten Lénderparlamente nahmen
dann das Grundgesetz an, sodass es am 23. Mai 1949 verkiindet wurde und am folgenden
Tag in Kraft trat (vgl. Miiller 2002).

52 NPD 2006, zit. nach Bundesministerium des Innern 2007, S. 69.

53 Hierbei handelt es sich um eine Broschiire mit dem Titel Eine Handreichung fiir die 6ffent-
liche Auseinandersetzung. Argumente fiir Kandidaten und Funktionstriger (vgl. Bundesmi-
nisterium des Innern 2007).

54  Als Beispiel kann eine AuBerung Udo Pastors’ herangezogen werden. Er erklirte, Rudolf
HeB sei ,ein absoluter Idealist (Pastors 2006, zit. nach Bundesministerium des Innern
2007, S. 72) gewesen und fiihrte weiter aus:,,Er ist vergleichbar nach meiner Auffassung
mit Ghandi“ (ebd.). Uwe Leichsenring, der parlamentarische Geschiftsfithrer der NPD-
Fraktion im sichsischen Landtag, bezeichnete das Dritte Reich als ,,eine Wohlfiihldiktatur
mit 95 Prozent Zustimmung* (ebd., S. 73).

55 So wird bspw. versucht, die Schuld des NS-Regimes am Ausbruch des Zweiten Weltkrie-
ges sowie die wihrend des Krieges begangenen Verbrechen zu leugnen und den Massen-
mord an den Juden zu relativieren (vgl. Bundesministerium des Innern 2007).

56 NPD 2006, zit. nach Bundesministerium des Innern 2007, S. 68.

57  Staud 2006, S. 10.

25



(und oft auch die Behorden) offensiver entgegen.“>8 In den neuen Bundeslin-
dern hingegen prigten die NPD und ihre Weltanschauung die Lebenswelt
vieler Menschen, was zu einer Verankerung der entsprechenden Ideologie
fithren konne. Diese ,,Graswurzelrevolution®,>® wie Staud es nennt, ist es, die
seiner Meinung nach die Geféhrlichkeit der NPD ausmacht. Misst man
Rechtsextremismus nicht nur in Wahlerfolgen der NPD (oder auch der DVU),
sondern in Einstellungsmustern, so zeigt sich, dass er mit seiner Einschétzung
Recht haben konnte, denn entsprechende Einstellungen sind weiter verbreitet,
als von der Offentlichkeit vielfach angenommen wird.60

Deutsche Volksunion

Die DVU wurde als Partei 1987 gegriindet,®! Vorsitzender ist Dr. Gerhard
Frey. 2006 hatte die Partei 8.500 Mitglieder, 500 weniger als im Jahr zuvor.
2007 sank die Mitgliederzahl um weitere 1.500 Personen, die DVU hatte
demnach noch 7.000 Mitglieder.? Wochentlich erscheint die National-Zei-
tung/Deutsche Wochen-Zeitung (NZ) mit einer Auflage von 40.000 Exempla-
ren. Die DVU wird von Frey zentralistisch gefiihrt, weshalb die Partei auch
als ,Phantompartei‘ oder ,Ein-Mann-Partei* bezeichnet wird.®3 | Die Mitglie-
der des nur wenige Personen umfassenden Bundesvorstands spielen [...] aus-
schlieBlich [...] eine Statistenrolle. Innerparteiliche Demokratie fehlt weitge-
hend*,%4 stellt auch das Bundesamt fiir Verfassungsschutz fest. Im Zentrum
der verfassungsfeindlichen Ausrichtung der DVU steht

,ein ibersteigerter, deutsche Interessen verabsolutierender Nationa-
lismus, der sich in fremdenfeindlichen und antisemitischen Agitati-
onsmustern sowie einem umfassenden Revisionismus &uflert. Auslén-
der und Juden werden pauschal diskreditiert und dienen der Partei als
antideutsche Feindbilder.*63

58 Ebd, S. 12.

59 Ebd, S. 14.

60 Vgl. Staud 2006, Decker/Bréhler 2006 und Kapitel 4 Rechtsextremismus — ein Problem
arbeitsloser méannlicher ostdeutscher Jugendlicher mit niedrigen Bildungsabschliissen? der
vorliegenden Arbeit.

61 1971 wurde die DVU e.V. als Verein gegriindet, 1987 wurde dieser als Partei konstituiert,
bis 1991 zundchst unter dem Namen ,,DVU — Liste D* (vgl. Bundesministerium des Innern
2007, S. 96).

62 Bundesministerium des Innern 2008, S. 47.

63 Vgl Blank 2007a.

64 Bundesministerium des Innern 2007, S. 101.

65 Ebd, S.97.
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Die Ansichten der Partei werden vor allem {iber die Berichterstattung in der
NZ deutlich. Die fremdenfeindliche Haltung zeigt sich dabei in der einseiti-
gen, verzerrenden Berichterstattung, die durch die Themen Ausldanderkrimi-
nalitdt oder Asylmissbrauch gekennzeichnet ist. Durch diese negative Be-
richterstattung wird ein verzerrtes Bild gezeichnet, dass dazu dienen soll, die
Unantastbarkeit der Menschenwiirde flir Deutsche zu bestétigen, fiir Auslén-
der jedoch einzuschrinken bzw. zu negieren.

In der NZ erscheinen zudem regelmifig antisemitische und antiisraelitische
Beitrdge, mit denen Ressentiments geschiirt werden sollen. In Zuge dieser
Propaganda wird oft versucht, die Bundesregierung als von ,den Juden‘
gesteuert darzustellen. So zeige Angela Merkel eine ,,geradezu hiindische
Ergebenheit gegeniiber jiidischen und israelischen Interessen.“%® Mit dieser
Einstellung wolle sie ,,den in den USA und Israel Herrschenden*“®” dienen.
Damit wird auch die Souverdnitit der Bundesregierung insgesamt in Frage
gestellt, denn Israel sei gleichsam die ,,Aufsichtsmacht“®8 der deutschen Poli-
tiker und lenkte insgeheim die deutsche Politik. Diese Agitation zeigt Paralle-
len zu Kampagnen der Nationalsozialisten: Vor der Machtiibernahme hatte es
Kampagnen gegeben, in denen die demokratischen Parteien der Weimarer
Republik sowie die Demokratie als von Juden gesteuert diffamiert worden.

Diese Art der Berichterstattung und Argumentation zeigt, dass die DVU
rechtsextreme Ziele verfolgt. Eine solche Grundeinstellung zeigt sich eben-
falls in der geschichtsrevisionistischen Haltung der Partei: Es wird versucht,
den Massenmord an den européischen Juden zu relativieren und eine angebli-
che Opferrolle Deutschlands in der Politik des 20. Jahrhunderts betont. Um
dies zu erreichen wird immer wieder unterstellt, die erhaltenen Dokumente
der NS-Zeit, durch die deutsche Verbrechen bewiesen werden, seien ge-
falscht. Weiterhin wird der Begriff Holocaust gebraucht, um angebliche
Kriegsverbrechen der Alliierten zu beschreiben. Damit wird der durch die
Nationalsozialisten begangene Massen- und Vdlkermord als ein Ereignis
neben vielen anderen gesehen, wodurch die Besonderheit, die Einzigartigkeit
dieser Taten in Abrede gestellt wird.®? Im Zuge des Revisionismus werden

66 NZ 2006, zit. nach Bundesministerium des Innern 2007, S. 99.

67 Ebd.

68 Ebd.

69 So wurde in der NZ bspw. der Abwurf der Atombombe iiber Japan als ,,Atombomben-
Holocaust™“ bezeichnet (NZ 2006, zit. nach Bundesministerium des Innern 2007, S. 100).
Zuweilen werden auch die Leiden der deutschen Bevolkerung etwa als ,,Vertreibungs-
Holocaust® bezeichnet oder der Bombenangriff auf Dresden als ,,Bomben-Holocaust®, was
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zudem Holocaust-Leugner als Personen dargestellt, die einen wichtigen Bei-
trag dazu leisten, die angeblich falsche oder zumindest doch verzerrte 6ffent-
liche Berichterstattung und Meinungsbildung zu berichtigen — so wird etwa
David Irvings Buch ,,Niirnberg — Die letzte Schlacht* als ,,wichtige Richtig-
stellung zu einem maBgeblichen Kapitel der Zeitgeschichte* /0 bezeichnet.

NPD und DVU haben im Rahmen des Deutschlandpaktes eine Zusammenar-
beit vereinbart. Im Zuge dieser Ubereinkunft tritt bei den verschiedenen
Landtags-, Bundestags- und Europawahlen jeweils nur eine der beiden Par-
teien an, um eine Konkurrenzsituation zu vermeiden. Das Biindnis dieser bei-
den Parteien wird von Staud jedoch als sehr instabil eingeschatzt. Dies zeigt
auch die Geschichte, denn NPD und DVU hatten bereits frither kooperiert,
nach Misserfolgen bei Wahlen war das Biindnis aber wieder zerfallen.”!
Noch 1999 hatte es in der NPD geheiflen:,,Heute scheint die Gefahr, dass sich
die NPD jemals wieder mit Herrn Frey einlisst, gebannt zu sein®,’2 2004 be-
schloss man jedoch erneut eine Zusammenarbeit. Staud zufolge ,,gehort
wenig prophetische Gabe zu der Vorhersage, dass die so genannt , Volksfront
von rechts‘ wieder zerbrechen wird, sobald einer der beiden Partner das
Gefiihl hat, er profitiere nicht mehr davon.“’> Das Bundesamt fiir Verfas-
sungsschutz sieht die Landtagswahlen in Hessen, Niedersachsen, Bayern und
Hamburg 2008 als Priifstein dieses Biindnisses.”*

2.2 Neonazi-Szene

Fiir das Jahr 2006 wird das Personenpotenzial der Neonazi-Szene auf etwa
4.200 Personen geschitzt, was einen Anstieg von rund 100 Personen im Ver-
gleich zum Vorjahr bedeutet.”> Fiir 2007 verzeichnete das Bundesamt fiir
Verfassungsschutz einen weiteren Anstieg auf 4.400 Personen.”® Gemeinsa-
mes Element innerhalb der Szene ist ein positiver Bezug zum Nationalsozia-
lismus,”” wobei der kollektive Bezugspunkt der unterschiedlichen Stromun-

eine weitere Zuspitzung dieser Methode bedeutet (NZ 2006, zit. nach Bundesministerium
des Innern 2007, S. 100).

70 NZ 2006, zit. nach Bundesministerium des Innern 2007, S. 101.

71  Vgl. Staud 2006.

72 Staud 2006, S. 40.

73  Ebd.

74  Bundesministerium des Innern 2008, S. 45.

75 Bundesministerium des Innern 2007, S. 58.

76 Bundesministerium des Innern 2008, S. 47.

77 Vgl. Bundesministerium des Innern 2007 und Brandenburgische Landeszentrale fiir politi-
sche Bildung 2007.
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gen’8 das 25-Punkte-Programm der NSDAP von 1920 ist.”® Ziel der Neona-
zis ist die Errichtung eines ,Vierten Reiches‘, das sich an der Idee der Volks-
gemeinschaft orientiert, die wiederum rassisch geprégt ist. Das Individuum
unterwirft sich dabei dem Willen des Volkes;80 dieser , Volkswille® wird durch
einen ,Fiihrer* realisiert, der nicht demokratisch gewédhlt wird, keiner Legiti-
mation bedarf und der nicht absetzbar ist.8!

Die Entwicklung der Neonazi-Szene beginnt Pfahl-Traughber zufolge in den
1970er Jahren, es besteht also keine organisatorische Kontinuitit seit der Zeit
von 1933 bis 1945. Die Mehrzahl der Anhénger des Neonazismus rekrutierte
sich somit aus Personen, die nicht im Dritten Reich sozialisiert worden sind.
Die Szene bildete sich vor dem Hintergrund einer Krise der NPD. Die Partei-
mehrheit und -filhrung vertraten einen Kurs der taktischen MaBigung, wih-
rend eine Minderheit fiir eine offene Bekdmpfung des Systems eintrat. So bil-
deten sich Gruppierungen, die gegen das System agierten und dabei immer
wieder die Grenze zu militanten Vorgehen iiberschritten. In den 1970er Jah-
ren griindeten sich verschiedene neonazistische Gruppierungen, deren Perso-
nenpotential bis 1982 auf 1050 angestiegen war.

Die weitere Entwicklung in der Neonazi-Szene ist eng verkniipft mit der Per-
son Michael Kiihnen, der eine zentrale Rolle in den Bereichen Ideologie,
Organisation und Strategie spielte. Nach verschiedenen Aktivitdten u. a. in
der NDP und den JN griindete er 1977 eine eigene Organisation, die Aktions-
front Nationaler Sozialisten (ANS). Mit wenigen provokanten Aktionen ge-
lang es dieser Gruppierung eine groBe Resonanz in den Medien zu erzeugen.32
Diese Resonanz fiihrte zur Griindung weiterer ANS-Landesorganisationen, so

78 Es gibt Pfahl-Traughber zufolge Stromungen, die sich stirker an Hitler und dessen domi-
nanter Linie orientieren sowie solche, die sich eher an der Linie des sogenannten sozialre-
vlutiondren Fliigels um SA-Chef R6hm oder die Gebriider Strasser ausrichten (vgl.Pfahl-
Traughber 1999).

79 Dieses Programm beinhaltet z. B. die Forderung nach der Schaffung eines GroB-Deutsch-
land und die Errichtung eines starken Staates, die Riicknahme des Versailler Vertrages,
Festlegung der deutschen Staatsbiirgerschaft aufgrund der Abstammung (,deutschen Blu-
tes‘) und eine Fremdgesetzgebung fiir Nicht-Staatsbiirger usw. (vgl. Deutsches Historisches
Museum, o.J.).

80 Problematisch ist in diesem Zusammenhang die Konnotation des Begriffes Volk: Dieses
wird als eine ethisch homogene Gemeinschaft der Bewohner eines Gebietes angenommen,
die iiber eine gemeinsame einheitliche Vergangenheit verfiigen und im Sinne einer Schick-
salsgemeinschaft miteinander verbunden sind.

81 Vgl. Bundesministerium des Innern 2007.

82 So organisierte die Gruppe etwa 1978 einen Aufmarsch von einigen wenigen Personen, die
mit Eselsmasken maskiert waren und ein Schild trugen mit der Aufschrift ,,Ich Esel glaube
noch, dass in deutschen KZs Juden ,vergast” wurden® (Pfahl-Traughber 1999, S. 55).
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genannten ANS-Gauen, die durch dhnliche Aktionen Aufmerksamkeit erreg-
ten. Daraufhin wurde Kithnen mehrfach zu Freiheitsstrafen verurteilt. 1983
schlieBlich schloss er seine ANS mit einer Wehrsportgruppe zur Aktionsfront
Nationaler Sozialisten/Nationale Aktivisten (ANS/NA) zusammen, die aller-
dings noch im gleichen Jahr verboten wurde. In der Folgezeit organisierte
Kiihnen seine Anhénger neu, sie traten geschlossen der bis dahin nicht neo-
nazistischen Freiheitlichen Deutschen Arbeiterpartei (FAP) bei. Interne Kon-
flikte fiihrten aber bald zu einer Spaltung der Neonazi-Szene, sodass die
angestrebte Bildung einer einheitlichen Kaderorganisation nicht realisiert
werden konnte. Kiithnen isolierte sich in der Szene immer weiter und war oft
nur noch als einzelner Aktivist aktiv.

Im Kontext der Wiedervereinigung erdffnete sich fiir die Neonazi-Szene ein
neuer Handlungsraum. Westdeutsche Rechtsextremisten fanden in den neuen
Bundesldndern ,keineswegs politisches ,Neuland® fiir ihre geplanten politi-
schen Aktivitdten [...] vor, sondern konnten auf bereits bestehende Einstel-
lungen in der Bevolkerung einwirken und an vorhandene informelle Klein-
gruppen ankniipfen.“83 Kiihnen wurde in den neuen Bundeslindern mit der
Deutschen Alternative (DA) aktiv, die sich zur groften neonazistischen Orga-
nisation in den neuen Léndern entwickelte.

Ab 1991/92 hatte die Neonazi-Szene mit staatlichen Sanktionen zu kdmpfen.
Nach den neonazistischen Gewalttaten zu Beginn der 1990er Jahre setzten
staatliche Repressionen ein. So wurden zahlreiche Organisationen — darunter
auch die DA — verboten, Demonstrations- und Versammlungsverbote erlas-
sen, Propagandamaterial und Organisationsunterlagen beschlagnahmt sowie
ExekutivmaBnahmen gegen einzelne Aktivisten eingeleitet. Als Reaktion auf
diese MaBnahmen suchte die Szene nach Moglichkeiten diesen zu entgehen,
es entwickelte sich eine Strategie der ,,Organisation durch Desorganisation. 84
In der Folge entwickelten sich die so genannten freien Kameradschaften. Die-
ses Konzept entspricht der Idee, dass man Vereinigungen nur dann verbieten
kann, wenn sie vereinsdhnliche Merkmale aufweisen. Demnach setzten
Thomas Wulff und Christian Worch, die bei der Entwicklung dieser Strategie
federfithrend waren, auf die Schaffung von Strukturen, die ,,nicht oder nur
schwer von auBen als Zusammenschluss erkennbar sind.“35 Es entstanden
also lokale Kleingruppen, die (nach anfénglichen Schwierigkeiten) iiberregio-

83  Pfahl-Traughber 1999, S. 55.
84  Stoss 2005, S. 119.
85 Brandenburgische Landeszentrale fiir politische Bildung 2007.

30



nal untereinander vernetzt sind. Die Grenze zu rechtsextremen Jugendcliquen
ist dabei flieBend.

Fir Kameradschaften sind gemeinsame Erlebnisse besonders wichtig, denn
diese stirken das Gemeinschaftsgefiihl, wodurch Jugendliche an die Gruppe
gebunden werden sollen. So kénnen die Schilderungen Jorg Fischers, der
lange Zeit einer der Stars der rechtsextremen Szene war, exemplarisch zei-
gen, wie die Mechanismen beim Einstieg in die Szene bzw. innerhalb der
Szene auf junge Menschen wirken.8¢ Fischer beschreibt, wie er zufillig Kon-
takt zu einem NPD-Mitglied hatte und zu einem JN-Treffen eingeladen
wurde, welches fiir ihn sehr angenehm verlief, da alle Anwesenden ihm sofort
das Gefiihl des Akzeptiert-Seins und der Dazugehdrigkeit vermittelten, wor-
auf seiner Schilderung zufolge gerade bei ,Neuzugéngen‘ und jungen Men-
schen besonders geachtet wird. Das Erleben der Kameradschaft steht im
Mittelpunkt und so begann die Gruppe, Fischer mehr und mehr in ihre Akti-
vitdten einzubezichen. Er selbst begann (dadurch), sich stirker mit der
Gruppe zu identifizieren, sah sich zunehmend nicht mehr als Individuum,
sondern als Teil des propagierten ,volkischen Kollektivs. Die Selbstdarstel-
lung der rechtsextremen Szene, aber auch der NPD als einer méachtigen, ver-
schworenen Gemeinschaft, einer Elite, welche von aulen bedroht sei (durch
,Volksschidlinge®, ,Uberfremder‘ oder ,Umerzieher‘87) verstirkt dabei das
Gemeinschafts- und Zusammengehdrigkeitsgefithl weiter. Schnell setzt sich
das soziale Umfeld der Jugendlichen nur noch aus Szeneangehdrigen zusam-
men, was sich auch auf die Freizeitgestaltung auswirkt, bspw. durch die Teil-
nahme an Treffen oder Demonstrationen. Die Inszenierungen von groflen,
iiberregionalen Versammlungen oder Demonstrationsziigen mit Fahnentri-
gern und Fanfarenziigen, die sehr diszipliniert ablaufen und gerade auf
Jugendliche oft faszinierend wirken, ist ein weiteres Element, durch das die
Zusammengehorigkeit gestirkt werden soll, ebenso wie kleinere Veranstal-
tungen, wochentliche Stammtischabende oder auch Treffen mit Kameraden.
So haben die Angehorigen der Szene meist keinen Kontakt mehr zu anderen
Personen, die auBerhalb dieser stehen, das gesamte Umfeld besteht aus
Kameraden. Ablosungsprozesse sind somit schwierig, wer sich aus der Szene
l6sen will, erlebt, dass ehemalige Freunde zu Feinden werden, da man nicht
nur die Gruppe verrit, sondern auch als , Verrdter am eigenen Volk* angese-

86 Vgl. Fischer 1999 und 2001.
87 Vgl. Fischer 2001.
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hen wird. Das Wissen um diese Konsequenzen ist ein Grund, warum nur
wenige den Ausstieg wagen 88

Kameradschaften sind zunehmend bemiiht, nach auflen einen ordentlichen
Eindruck zu vermitteln und versuchen, ,,sich gegeniiber dem Biirger als seri-
ose politische Alternative darzustellen.“8® Gewalt wird zwar als legitimes
Mittel zum Erreichen der eigenen Ziele angesehen, gleichzeitig wird aber
versucht, Gewaltanwendung mdoglichst zu vermeiden — wenn auch nur aus
taktischen Griinden. Denn das Bundesamt fiir Verfassungsschutz fiihrt die
Distanzierung zu Gewalt(tdtern) auf die ,,Furcht vor noch stirkerem staatli-
chen Repressionsdruck®®® sowie einen ,, Ansehensverlust in der Bevolke-
rung“®! zuriick. Diese Zuriickhaltung gilt aus Sicht des Verfassungsschutzes
denn auch nur so lange als Strategie, bis die angestrebte Machtiibernahme
erreicht ist; danach miissten den Gedanken einiger Neonazis zufolge die
politischen Gegner zur Rechenschaft gezogen werden. Trotz dieser taktischen
Uberlegungen zeigt die Anzahl der Gewalttaten mit rechtsextremer Motiva-
tion, dass Gewalt in der Szene einen gewissen Stellenwert hat.92

2.3 Szeneshops und Kneipen

»Szeneldden, die rechtsextreme Lifestyle-Accessoires anbieten (Be-
kleidung, Tattoos u. a.), und Kneipen oder Clubs, die als Anlauf- und
Treffpunkte fungieren, spielen eine wichtige Rolle fiir die alltagskul-
turelle Verbreitung und Verankerung rechtsextremer Orientierungen. 93

Dieses Zitat von Klose et al. macht die Bedeutung von Kneipen und Szene-
laden deutlich: sie dienen als Ort des Austausches untereinander und ermdgli-
chen es, Kleidung und Accessoires zu erwerben, durch welche die eigene
Zugehorigkeit zur rechtsextremen Szene ausgedriickt werden kann. Als
Szeneldden gelten solche Geschéfte, in denen mehrheitlich Artikel verkauft
werden, die auf rechtsextrem orientierte Kundschaft abgestimmt sind. Ver-

88  Fischer beschreibt, wie nach seinem Riickzug aus der rechtsextremen Szene sein gesamtes
soziales und berufliches Umfeld weggebrochen ist, da er fiir die verschiedenen Parteien und
Organisationen auch beruflich titig war. Zudem brauchte er nach eigener Darstellung lange
Zeit, um sich auch gedanklich aus der Szene zu 16sen, d. h. um die lange vertretene Ideolo-
gie zu revidieren und sich davon zu distanzieren (vgl. Fischer 1999, S. 134-136).

89 Bundesministerium des Innern 2007, S. 59.

90 Ebd.

91 Ebd.

92 Vgl. Kapitel 3 Rechtsextremismus und Gewalt der vorliegenden Arbeit.

93 Klose et al. 2007, 0.S.
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kauft werden dabei hauptséchlich Kleidung, Fanzines, Aufndher und Buttons,
z. T. werden aber auch strafrechtlich verfolgte Artikel wie etwa CDs ,unter
der Hand* verkauft. Solche Léden bieten

wJugendlichen direkten Zugang zum gesamten Repertoire rechts-
extrem(orientiert)en Lifestyles. Zudem konnen Jugendliche hier Kon-
takte untereinander oder — iiber die Betreiber/innen und andere Besu-
cher/innen — in die Szene kniipfen. Wenn die Betreiber selbst rechts-
extrem sind und kein rein privates kommerzielles Interesse verfolgen,
flieBen Teile des Erloses in die rechtsextreme Szene zuriick.%%

Gleiches gilt fiir Clubs und Kneipen, die ebenfalls einen Treffpunkt fiir die
Jugendlichen bietet. Klose et al. unterscheiden dabei zwischen zwei Arten
von Kneipen: einerseits jene ,,mit einer Mischung aus ,normaler und rechts-
extrem(orientiert)er Klientel?5, in denen ,,rechtsextrem(orientiert)e Jugendli-
che sich keine Sorgen machen [miissen], wegen ihrer Einstellung oder der
von ihnen getragenen rechtsextremen Markenkleidung am Eingang abgewie-
sen oder von Besucher/innen angesprochen zu werden®, denn hier ,,mischen
sich ,Stinos‘ (Abkiirzung fiir ,Stinknormale‘) oder politisch unaufmerksame
Jugendliche jeglicher sonstigen kulturellen Identifikation mit Rechtsextrem
(orientiert)en.“%¢ Die Einstellungen der rechtsextrem orientierten Jugendli-
chen werden in diesem Kontext nicht als problematisch angesehen, da

,Vorurteile gegen Minderheiten (,Fidschis‘, ,Bimbos‘, ,Penner‘, ,du
Jude® als Schimpfworte) auch unter anderen Jugendlichen weit ver-
breitet sind. Auf diese Weise werden rechtsextreme Orientierungen
zum normalen Bestandteil des jugendlichen Alltags.*97

Gerade dies ist als problematisch anzusehen, denn so kdnnen sich entspre-
chende Einstellungsmuster verfestigen und verbreiten, werden diese doch als
normal erlebt. Andererseits gibt es jene Kneipen, die nur von Jugendlichen
mit rechtsextremer Einstellung besucht werden. Diese dienen als Treffpunkt,
aber auch zum Kniipfen neuer Kontakte sowie der Intensivierung bereits be-
stehender Kontakte und sind somit ein wichtiger Faktor innerhalb der Szene.

94 Ebd.
95 Ebd.
96 Ebd.
97 Ebd.
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24 Internet

Das Internet mit seiner ,,Schnelligkeit, der Fliichtigkeit der Inhalte und der
unmittelbaren Verfiigbarkeit von Angeboten“®® ist in der heutigen Zeit ein
wesentliches Kommunikationsmittel. So verwundert es wenig, dass es auch
,fir Rechtsextremisten eine bedeutende Plattform zur Verbreitung ihrer Ideo-
logie*?? ist. Das Bundesamt fiir Verfassungsschutz verzeichnete fiir die Jahre
2005 bis 2007 ca. 1.000 rechtsextreme Internetprdsenzen, die von Deutschen
betrieben werden. Damit ist die Anzahl der Internetpriasenzen in den drei ver-
gangnen Jahren konstant geblieben.!%0 Neben den dauerhaften Internetpri-
senzen mit rechtsextremen Inhalten werden zu besonderen Anldssen wie etwa
Demonstrationen, bestimmten Kampagnen oder anderen Veranstaltungen
haufig Sonderseiten ins Netz gestellt, um auf diese Weise moglichst viele
Adressaten zu erreichen und zu mobilisieren.!9! Diese werden meist nach
kurzer Zeit wieder aus dem Netz entfernt.

Computer waren in den 1980er Jahren in Nordamerika auch auBerhalb des
Expertenkreises weiter verbreitet als in anderen Landern. Daher waren es
auch nordamerikanische Rechtsextremisten, die das Datennetz fiir ihre Zwe-
cke zu nutzen begannen. Allerdings war es anfangs schwierig, die computer-
gestiitzte Kommunikation zu nutzen, denn ,,die Gerédte waren teuer, die Soft-
ware nur wenig nutzerfreundlich und einiges Know-how erforderlich, um mit
solchen Netzen arbeiten zu kénnen.“192 Mit der technischen Weiterentwick-
lung und ab den 1990er Jahren vor allem mit der Entwicklung des World
Wide Web verbesserten sich die Moglichkeiten erheblich. Die erste rechts-
extremistische Homepage ging im Mérz 1995 ans Netz, die erste deutsche
— ein Angebot der NPD — etwa ein Jahr spéter. Thomas Pfeiffer stellt bei den
Homepages eine kontinuierliche Verbesserung fest: von einfachen Seiten mit
wenigen Texten oder Adressenangaben hin zu professionell aufbereiteten
Seiten mit verschiedenen Angeboten und vielféltigen technischen Moglich-
keiten wie etwa Intros, Chat-Rooms, Géstebiichern, Foren, Musikangeboten
zum anhdren und herunterladen etc.. Nach Einschitzung von Pfeiffer diirfte

98 Giinter 2007, S. 71.

99 Bundesministerium des Innern 2007, S. 53.

100 Vgl. Bundesministerium des Innern 2007, S. 53 und Bundesministerium des Innern 2008,
S. 49.

101 Strafrechtlich relevante Inhalte werden meist von ausldndischen Servern ins Netz gestellt,
um so die Strafverfolgung und Sanktionierung zu erschweren oder zu verhindern (vgl. Bun-
desministerium des Innern 2007, S. 53).

102 Pfeiffer 2007, S. 88.
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sich die Professionalisierung rechtsextremistischer Internet-Présenzen weiter
fortsetzen und durch die angesprochenen Angebote und eine ansprechendere
Aufmachung der Seiten auch fiir eigentlich unpolitische Jugendliche attraktiv
werden. Zudem registrierte das Bundesamt fiir Verfassungsschutz im Jahr
2006 verstérkt die Nutzung von Videoportalen wie z. B. YouTube um Musik-
videos oder eigene Aufnahmen von Demonstrationen, Konzerten oder anderen
Veranstaltungen einzustellen. Damit konnen gezielt Jugendliche angespro-
chen werden, denn ,,die Erstellung von Kurzfilmen und deren Verbreitung im
Internet liegt bei Jugendlichen im Trend.«103

Das Internet ist zudem ein Medium, das dabei hilft, die Szene zu vernetzen.
Diese Moglichkeit ist deshalb von grofler Bedeutung, da sich als Reaktion auf
die staatlichen Repressionen nach den Gewalttaten in den 1990er Jahren die
bereits erwihnte Strategie der ,,Organisation durch Desorganisation“!94 ent-
wickelte, d. h. es entstanden lose Zusammenschliisse von Personen, die ohne
feste Regelungen oder Mitgliederverzeichnisse auskommen sollten, um den
Ermittlungsbehorden den Zugriff bzw. Verbotsverfahren zu erschweren. Erste
Versuche in diese Richtung waren noch wenig erfolgreich, die heutigen z. T.
eng vernetzten Internet-Priasenzen ,.kommen dem Ziel der Gegendffentlich-
keit ndher. Dies gilt vor allem fiir die Portale neonazistischer Aktionsbiind-
nisse, die einen kommunikativen Austausch in den Netzwerken loser Neo-
nazi-Gruppen — so genannter Kameradschaften — ermoglichen.«105

SchlieBlich bietet das Internet die Mdglichkeit zum Vertrieb rechtsextremer
Produkte wie etwa Bekleidung, Aufndhern, Flaggen oder Propagandamate-
rial. Auch fiir den Verkauf von CDs oder die Mdoglichkeit des Musik-Down-
loads ist das Internet von groBBer Bedeutung. Entsprechend diirfte es auch in
Zukunft fir die rechtsextreme Szene von grofler Bedeutung sein und entspre-
chend genutzt werden.

2.5 Rechtsrock-Szene

Der Name Rechtsrock ist irrefithrend, denn er kann dahingehend verstanden
werden, dass es sich hierbei lediglich um Rockmusik mit rechtsextremen
Inhalten handele. Dies entspricht aber nicht dem, was eigentlich mit diesem
Begriff bezeichnet wird, denn

103 Bundesministerium des Innern 2007, S. 54.
104 Stoss 2005, S. 119.
105 Pfeiffer 2007, S. 93.
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,unter Rechtsrock kann [...] jegliche Art von Musik zusammengefasst
werden, deren Message, mehr oder weniger offen, rassistisch, natio-
nalistisch, antisemitisch oder neonazistisch ist.<106

Es geht also um alle Arten von Musik, die entsprechende Botschaften trans-
portiert, unabhéngig vom jeweiligen Musikstil des einzelnen Liedes. Die Ent-
wicklung der deutschen Rechtsrock-Szene ist eng mit lan Stuart verbunden,
der mit der Griindung der Organisation Blood & Honour 1985 versuchte,
rechtsextreme Organisationen weltweit zu vernetzen. So baute man allméh-
lich eine eigene Infrastruktur auf und schuf nationale Ableger der Organi-
sationen (so genannte Divisionen). In diesem Kontext wurden in den 1980er
Jahren viele deutsche Rechtsrock-Gruppen gegriindet, die alle eine rassisti-
sche, nationalsozialistische und militaristische Orientierung zeigten. Die
groBite Aufmerksamkeit zog der Rechtsrock in den 1990er Jahren auf sich,
Sposito spricht in diesem Zusammenhang von der ,,Hochkonjunktur der deut-
schen Rechtsrockmusik.“!97 Es gab vermehrt 6ffentliche Auftritte von Grup-
pen wie Storkraft und Kraftschlag, bei denen diese ,,0ffentlich fiir sich, ihre
Musik, aber auch fiir ihre Gesinnung Werbung machen“!98 konnten. Diese
Auftritte und schlieBlich auch die rechtsextrem motivierten Brandanschldge
auf Asylbewerberheime fiihrten dazu, dass in der Bevolkerung das Feindbild
Neonazi entstand, wobei dieser Gruppe die Funktion eines Siindenbocks
zugeschoben wurde:

,Die Welle rassistischer Gewalt (Hoyerswerda — Rostock — Mélln —
[...] hatte manch’ linke und liberale Illusion iiber die Realitdt der
,multikulturellen® Gesellschaft und die Demokratie-Festigkeit zahlrei-
cher deutscher Mitbiirger auf brutale Weise zerstort. Die starre Fixie-
rung auf ,Skinheads® als Tater und ,Rechtsrock® als Anheizer ermog-
lichten der biirgerlichen Mitte eine , Verarbeitung® dieses faschistischen
Flashbacks durch Auslagerung des Problems in gesellschaftliche
Randzonen. 109

Der Staat reagierte auf die Anschlige mit einer Repressionswelle gegen
rechtsextreme Musik(gruppen), Vereine, Organisationen und rechtsextremes
Schriftgut. Dies hatte zur Folge, dass zunichst keine neue Musik mehr produ-
ziert wurde und Konzerte nicht stattfanden. Es hatte aber auch zur Folge, dass
die Szene zwei Geschiftsmodelle herausgebildet hat: Auf der einen Seite gibt

106 Sposito 2007, o.S.

107 Ebd.

108 Ebd.

109 Archiv der Jugendkulturen 2001, S. 11.
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es jene Bands, die bewusst weiterhin strafbare Texte schreiben, CDs brennen
und diese iiber das Internet, in Szeneshops ,unter dem Ladentisch® oder bei
Konzerten illegal verkaufen.!10 Auf der anderen Seite stehen jene Bands und
Produzenten, die — wie es die Autoren des Archivs der Jugendkulturen nen-
nen — dazugelernt haben, sich miindlich von Gewalttaten und -titern distan-
zieren und ihre Texte vor der Verdffentlichung von Rechtsanwiélten priifen
lassen um eine Indizierung zu verhindern.

Musik gilt seit den 1990er Jahren als wichtigstes Mittel zur Verbreitung
rechtsextremer Propaganda.!!! Uber Musik als ein ,,Sektor jugendlicher
Lebenswelten“!12, {iber den die eigene Identitit ausgedriickt werden kann,
finden rechtsextreme Inhalte vor allem unter Jugendlichen eine weite Verbrei-
tung. Das Potential, iiber Musik Jugendliche zu erreichen und fiir die eigenen
Ansichten zu gewinnen, erkannten auch Mitglieder der rechtsextremen Szene.
So erklérte der Griinder der Rechtsrock-Kultband Skrewdriver lan Stuart in
einem Interview:

»Musik ist das ideale Mittel, Jugendlichen den Nationalsozialismus
ndher zu bringen, besser als dies in politischen Veranstaltungen ge-
macht werden kann, kann damit Ideologie transportiert werden.“!13

Und tatsdchlich haben viele Jugendlichen erste Kontakte zur rechtsextremen
Szene und der entsprechenden Ideologie iiber die Musik,!! bietet diese doch

110 Die bekannteste deutsche Rechtsrock-Gruppe diirfte Landser sein. Die Gruppe setzt ganz
bewusst auf das Image einer Untergrundgruppe und versucht nicht, die eigene Musik legal
zu verkaufen, sondern zeigt offen ihre rassistischen Auffassungen. Sie fiel auch dadurch
auf, dass bei Gewalttaten durch Neonazis ihre Lieder gesungen wurden, so bspw. im
August 1999, als sieben Neonazis zwei Vietnamesen fast toteten und dabei den Landser-
Refrain "Fidschi, Fidschi, Gute Reise" skandierten (vgl. Sposito 2007). Nachdem 2001
Mitglieder der Band wegen Bildung einer kriminellen Vereinigung verhaftet worden waren,
wurde die Gruppe 2005 vom Bundesgerichtshof als erste Musikgruppe zu einer kriminellen
Vereinigung erkldrt und verboten.

111 Vgl. Archiv der Jugendkulturen 2001.

112 Archiv der Jugendkulturen 2001, S. 7.

113 Tan Stuart, zit. nach Sposito 2007. Ahnliche Uberlegungen diirften auch der sogenannten
Schulhof-CD der NPD zugrunde liegen. Das Verteilen der kostenlosen CD mit Musik, die
rechtsextreme Inhalte aufweist, vor Schulen sollte dazu dienen, gezielt Jugendliche zu ge-
winnen.

114 Laut Sposito sind vor allem jene Jugendlich leicht zugénglich, ,,bei denen schon eine Dis-
position fiir solche Positionen besteht” (Sposito 2007). Diese Disposition, so Sposito wei-
ter, resultiere ,,aus der elterlichen Erziehung, dem Kontakt mit Freunden, den Erlebnissen in
der Schule oder dem in den Medien gezeichneten Gesellschaftsbild” (ebd.). Zudem sei es
gerade fiir Jugendliche schwierig, Rechtsextreme bzw. rechtsextremes Gedankengut zu
erkennen, da man sich in der Szene bemiihe, die ,,Ideologie in der gesellschaftlichen Mitte
hoffahig zu machen,“114 was vor allem durch ,,moderates Auftreten, den Trend zur Tar-
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»eine niedrigschwellige Einstiegsmoglichkeit in die Szene mitsamt ihren
Feindbildern und Identifikationsmustern.“!15 Sind Jugendliche bereits in der
rechtsextremen Szene, so dient die Musik dazu, ,,die vorhandenen rechten
Denkstrukturen [zu] festigen und mit Versatzstiicken der rechten Ideologie [zu]
erweitern, indem die Gefiihlsebene der Jugendlichen angesprochen wird.116
Zu einem dhnlichen Ergebnis kommt auch das Bundesamt fiir Verfassungs-
schutz, wenn man hier feststellt, dass Musik ,,fiir Jugendliche und junge Er-
wachsene eine zentrale Rolle bei der Herausbildung und Verfestigung rechts-
extremistischer Weltanschauungen®!!7 spielt. Rechtsextreme Musik ist aber
nicht nur bei Szeneanhéngern verbreitet. Worner-Schappert geht vielmehr
davon aus, dass ,,Musik mit rechtsextremen Texten unter Jugendlichen be-
kannter und weiter verbreitet ist als hiufig angenommen.“!!® Die Tatsache,
dass Worner-Schappert von ,,Musik mit rechtsextremen Texten* spricht,
macht — genau wie das Eingangszitat — deutlich, dass es keinen Musikstil
Rechtsrock gibt. Es sind vielmehr die Liedtexte, welche die entsprechenden
Botschaften transportieren. Diese sind vor allem von folgenden Elementen
gekennzeichnet:

— eine Uberhdhung von Deutschtum und Volk, d. h. im Wesentlichen die
Ideologie der Volksgemeinschaft wie sie die Nationalsozialisten propa-
gierten;

— die Propagierung von Feindbildern, vor allem Auslénder, ,Linke oder der
Staat mit seinen Institutionen, die hdufig mit Naturmetaphern beschrieben
und damit biologisiert werden;

— die Verherrlichung von Gewalt, die als legitimes Mittel zur Erreichung eines
Zieles sowie zum Kampf gegen die Feinde angesehen wird;

— die Verharmlosung und/oder Verherrlichung des Nationalsozialismus, die
Leugnung der begangenen Verbrechen sowie die Verehrung fithrender NS-
Groflen;

— eine Art Heldenkult, mit dem einerseits die nordischen Goétter verehrt wer-
den, andererseits aber auch die Soldaten der Wehrmacht und der SS, Fiih-
rungspersonlichkeiten der Nationalsozialisten sowie aktuelle Szene-GrofBen
glorifiziert werden;

nung und die Verwendung nicht mehr eindeutig zuzuordnender Symbole und Codes* (ebd.)
erfolge — eben dies erschwere das Enttarnen solcher Einstellungen.

115 Worner-Schappert 2007, S. 99.

116 Sposito 2007.

117 Bundesamt fiir Verfassungsschutz 2007, S. 103.

118 Worner-Schappert 2007, S. 98.
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— ein Weltbild, das von Kampf geprigt ist. Positives wird nur in Verbindung
mit der Vergangenheit angesprochen, wihrend die Gegenwart vom Kampf
gegen die Feinde gepragt ist. Damit im Zusammenhang steht die Darstel-
lung des Themas Tod, wobei gerade der ,Heldentod® als positiv dargestellt
wird — die Belohnung fiir den Kampf im Diesseits erfolgt demnach im Jen-
seits. 119

Besonders die Verherrlichung von Gewalt kann als Anheizer fiir Gewalttaten
fungieren, die iibrigen Elemente (die natiirlich ebenso Element eines rechts-
extremen Weltbildes sind) konnen in diesem Kontext als Legitimation fiir sol-
che Taten dienen.

Rechtsrock erfiillt somit in der und fiir die rechtsextreme Szene mehrere Funk-
tionen: Einerseits konnen iiber Musik neue Mitglieder allmdhlich an die
eigene Ideologie herangefiihrt und fiir diese gewonnen werden, andererseits
kdnnen iiber Musik bereits vorhandene Einstellungen bestétigt und damit ver-
stirkt bzw. um weitere Elemente erweitert werden. SchlieBlich dient Musik
als verbindendes Element der einzelnen Mitglieder der rechtsextremen Szene
untereinander, etwa iiber das Austauschen von Musik oder Konzerte.

119 Vgl. Worner-Schappert 2007 sowie das Archiv der Jugendkulturen 2001.
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3 Rechtsextremismus und Gewalt

Rechtsextreme Gewalt zdhlt Gamper und Willems zufolge zu den dauerhaften
Angelegenheiten der heutigen Gesellschaft. Die 6ffentliche wie auch die poli-
tische Auseinandersetzung mit entsprechend motivierten Gewalttaten entziin-
det sich dabei meist an konkreten Vorkommnissen, etwa wenn Gewalttaten
gegen ,Auslinder‘!20 begangen wurden. Das aktuelle Ausmaf rechtsextrem
motivierter Straf- und Gewalttaten versucht der Verfassungsschutzbericht
aufzuzeigen.!?! Das Bundesamt fiir Verfassungsschutz registrierte fiir das
Jahr 2006 insgesamt 17.597 Straftaten mit rechtsextremistischem Hintergrund
(2005: 15.361 Straftaten).!22 2007 hingegen konnte ein leichter Riickgang
auf 17.176 Straftaten verzeichnet werden.!23

Die Mehrheit dieser Straftaten waren in beiden Jahren Propagandadelikte
bzw. Volksverhetzung, 1.047 (2006) bzw. 980 (2007) aber auch Gewalttaten
(mehrheitlich Korperverletzung, aber auch versuchte Totungsdelikte oder das
Herbeifiihren einer Sprengstoffexplosion). Damit sind auch die Gewalttaten
nach einem Anstieg 2006 (2005: 958 Gewalttaten) im Jahr 2007 leicht
zuriickgegangen.124

Die begangenen rechtsextremen Gewalttaten waren 2006 zu 46,2 % fremden-
feindlich motiviert, in weiteren 28,8 % der Félle richteten sie sich gegen
(mutmaBliche oder tatséchliche) Linksextremisten. 4,1 % waren antisemitisch

120 Die Opfer solcher Gewalttaten sind nicht nur Ausldnder, denn nach §2 Aufenthaltsgesetz ist
Auslédnder, wer ,,nicht Deutscher im Sinne des Artikels 116 Abs.1 des Grundgesetzes ist“ (§
2 Abs.1 AufenthG). Dem genannten Artikel des Grundgesetzes zufolge ist Deutscher, ,,wer
die deutsche Staatsangehorigkeit besitzt™ (§116, Abs.1 GG). Unter den Opfern rechtsextrem
motivierter Gewalt sind aber auch Personen, welche die deutsche Staatsangehorigkeit besit-
zen und somit de facto Deutsche sind. Somit ist die Bezeichnung ,Ausldnder* fiir die Opfer
rechtsextrem motivierter Gewalttaten der rechtlichen Auslegung des Begriffs zufolge
falsch. Fiir Rechtsextremisten ist ein deutscher Pass allerdings nicht das entscheidende
Kriterium fiir ,deutsch sein‘, sondern etwa Herkunft, Hautfarbe etc., sodass aus ihrer Sicht
diese Bezeichnung zutreffend ist.

121 Die Angaben des Verfassungsschutzberichtes basieren auf Daten des Bundeskriminalamtes,
d. h. sie beziehen sich auf die gemeldeten Fille rechtsextrem motivierter Gewalttaten. Da-
her bestehen zwei Probleme: einerseits ist fraglich, ob alle entsprechend motivierten Straf-
taten auch als solche erkannt und eingestuft werden. Andererseits werden ldngst nicht alle
begangenen Straftaten durch die Opfer angezeigt (wobei die Griinde hierfiir unterschiedlich
sein konnen). Die Dunkelziffer diirfte also hoher liegen als die offiziellen Zahlen (vgl.
bspw. Auflistungen von Mut gegen rechte Gewalt oder anderer Organisationen).

122 Bundesministerium des Innern 2007, S. 31.

123 Bundesministerium des Innern 2008, S. 20.

124 Bundesministerium des Innern 2007, S. 31 und Bundesministerium des Innern 2008, S. 20.
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motiviert.12> Die 2007 begangenen Straftaten klassifizierte das Bundesamt
fiir Verfassungsschutz zu 42,2 % als fremdenfeindliche und zu 6 % als antise-
mitisch motiviert; 30 % der Taten richteten sich gegen Linksextremisten.!26

Hinsichtlich der Tdter rechtsextremer Gewalt zeichnen Stoss, aber auch Gam-
per/Willems folgendes Bild:!27 Uber dreiviertel der Titer sind Jugendliche
und junge Erwachsene unter 25 Jahre, wobei die Mehrheit (~ 90 %) ménnlich
sind. Weiterhin zeigt sich bezogen auf Bildungsabschliisse bzw. Beschifti-
gungsverhéltnisse, dass die Téter oft nur mangelhaft in das Bildungs- und
Beschiftigungssystem integriert sind: Zumeist sind es Jugendliche mit einem
niedrigen bis mittleren Bildungsabschluss bzw. solche, die noch entsprechende
Schulen besuchen. Diejenigen Téter, die ihre schulische Ausbildung bereits
beendet haben, sind héufig als Hilfs- oder Facharbeiter angestellt. Weiterhin
ist einfiinftel der rechtsextremen Gewalttéter arbeitslos. Die Arbeitslosigkeit
ist damit Gamper/Willems zufolge ,,fast doppelt so hoch wie bei der ver-
gleichbaren Altersgruppe.“!28 Vielfach haben die Titer bereits Erfahrungen
mit Gewalt (sowohl als Téter als auch als Opfer) gemacht und sind im Vor-
feld der Gewalttat bereits durch andere Straftaten polizeilich in Erscheinung
getreten. Kontakt zur rechtsextremen Szene besteht meist zunichst iiber Mit-
schiiler, bis zu 5 % der Tédter gehdren rechtsextremen Organisationen an,
weitere 5 % haben zumindest Kontakt zu solchen. Diese Kontakte zu Organi-
sationen bzw. der Zusammenschluss in lose organisierten Gruppierungen be-
dingen ein weiteres Kennzeichen rechtsextremer Gewalt: So weisen Babka
von Gostomski et al. darauf hin, dass eine Vielzahl der begangenen Gewalt-
taten

»von Gruppen und unter Beobachtung von Zuschauern ausgeiibt
[wird]. Die Téter berufen sich nicht selten auf einen vermeintlichen
Riickhalt in der Bevolkerung, eigene fremdenfeindliche Einstellungen
werden offen als Motiv fiir die Tat angegeben. Verbreitet ist die An-
sicht, sie fithrten lediglich aus, was weite Teile der Bevdlkerung
stillschweigend unterstiitzen.«129

Der Entschluss zu einer Tat fillt meist spontan, z. B. bei Feiern oder anderen
Treffen der Gruppen. Erst wenn dieser Entschluss gefasst wurde, beginnt eine
gewisse Planung, die aber meist eher organisatorischer Natur ist, der konkrete
Tatablauf wird meist nicht geplant. Es handelt sich also anfanglich vielfach

125 Bundesministerium des Innern 2007, S. 33f.

126 Bundesministerium des Innern 2008, S 22 und S. 25.
127 Vgl. Stéss 2005, Gamper/Willems 2006.

128 Gamper/Willems 2006, S. 449.

129 Babka von Gostomski et al. 2007, S. 103f.
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um impulsive, ab einem Zeitpunkt kurz vor Ausiibung der Tat selbst dann
aber um zielgerichtete Gewalt.

Es ist versucht worden, die Téter in einer Typologie zu unterscheiden, was
aber nur als analytische Trennung zu sehen ist, die Ubergiinge sind flieBend.
Willems unterscheidet vier solcher Tétertypen: Mitldufer, Schldger, Ethno-
zentristen und rechtsradikale Téter:

,Der ,Mitldufer® hat keine verfestigte rechte oder fremdenfeindliche
Orientierung und auch nur eine geringe Gewaltbereitschaft. Der ,Schlé-
gertyp® besitzt zwar oft keine ausgepragte Kenntnis rechtsextremisti-
scher und fremdenfeindlicher Ideologien, neigt aber zu einer starken
und spontanen Gewaltanwendung vor dem Hintergrund starker frem-
denfeindlicher Emotionen. Die Charakteristika des ,Ethnozentristen’
sind verfestigte Feindbilder und Vorurteile, jedoch eine gering ausge-
priagte Gewaltbereitschaft. Den ,rechtsradikalen Téter charakterisiert
eine feste rassistische und fremdenfeindliche Weltanschauung, wobei
er gleichzeitig eine politisch-strategisch kontrollierte Gewaltbereit-
schaft besitzt.*130

Basierend auf der Untersuchung von Gerichtsurteilen entwickelten Ga3ebner
et al. eine differenziertere Tétertypologie entlang der beiden Dimensionen
Ausmaf} der Fremdenfeindlichkeit und rechtsextremistischer Ideologiebildung
und dem Ausmaf3 der Aggression.!3! Je nach Ausprigung der einzelnen
Dimensionen werden die Tater in einem Spektrum vom Provokateur bis hin
zum politisierten Schldger angesiedelt.

Opfer der rechtsextrem motivierten Gewalt sind Gamper und Willems zufolge
vor allem Personen mit Migrationshintergrund, wobei sich die Gewalt sowohl
gegen solche Personen richtet, welche die deutsche Staatsangehdrigkeit besit-
zen als auch solche, die diese nicht besitzen. Weiterhin zdhlen zu den Opfern
entsprechend motivierter Gewalt

,.Mitglieder sozial diskriminierter Gruppen (zum Beispiel Obdachlose,
Homosexuelle, Behinderte), linke oder antirassistische Gruppen, Ju-
gendliche anderer Subkulturen und Beteiligte, die bei Begehung von
Gewalttate intervenieren. 132

130 Gamper/Willems 2006, S. 450.

131 Vgl. GaBebner et al. 2002, S. 145. Die Dimension Fremdenfeindlichkeit/Ideologisierungs-
grad bewegt sich in einem Spektrum zwischen latenter Fremdenfeindlichkeit/kein Rechts-
extremismus bis hin zu manifester Fremdenfeindlichkeit/verfestigtem Rechtsextremismus.
Die Dimension Ausmafs der Aggression reicht von verbaler Aggression bis zu korperlicher
Aggression.

132 Gamper/Willems 2006, S. 451.
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Die Suche nach Ursachen und Griinden fiir Gewalt im Allgemeinen und
rechtsextreme Gewalt im Besonderen liefern ,.keinen iiberzeugenden Erkla-
rungsansatz, sondern eine Vielzahl von Deutungsmustern, die sich zum Teil
widersprechen und wechselseitig ausschlieBen.“!33 Fritzsche unterteilt die
vorhandenen sozialwissenschaftlichen Erkldrungsansitze in sechs Theorie-
typen: gesellschaftsorientierte Opfertheorien, subjektorientierte Defizittheo-
rien, Uberlegenheitstheorien, Gruppentheorien, Triebtheorien und Beeinflus-
sungs- bzw. Verfiihrungstheorien.!34 Diese verschiedenen Theorien sollen im
Folgenden kurz beleuchtet werden, ohne dabei allerdings eingehend disku-
tiert werden zu konnen.

Gesellschaftstheoretische Opfertheorien (z.B. Frustrations-, Deprivations-
oder Desintegrationstheorie) fithren Gewalt darauf zuriick, dass ,,die Tater
selbst Opfer von gesellschaftlichen Verhiltnissen geworden sind, welche den
Titern Zumutungen auferlegen, die sie nicht ertragen.“!135 Personlichkeitsori-
entierte Defizittheorien (z. B. Wertverfallsthese, soziale Stresstheorie) erkli-
ren Gewalt mit Personlichkeitsdefiziten der Téter, etwa mangelndem Selbst-
wertgefithl oder mangelnden kognitiven wie moralischen Ressourcen. Ohn-
machtsgefithle werden durch Gewaltanwendung kompensiert, die zu Aner-
kennung in der Gruppe, Erfolg und Macht fiihrt. Uberlegenheitstheorien
sehen den Ursprung von Gewalt gegen Fremde in Machtbewusstsein und
einem Uberlegenheitsgefiihl der Mehrheitsgesellschaft. Gerade im Kontext
von gewaltbereiten, rechtsextremen Skins spielt auch ein bestimmtes Gefiihl
der Minnlichkeit eine Rolle, denn sie sehen sich vielfach als Verteidiger von
deutschen Kindern und Frauen. Gruppentheorien betonen die Rolle von
Gruppen(prozessen) bei der Entstehung von Gewalt. Da gerade Gewalttaten
mit rechtsextremer Motivation hiufig von Gruppen begangen wird, erschei-
nen diese Theorien bezogen auf dieses Phinomen besonders interessant zu
sein.13¢ Triebtheorien basieren auf der Annahme eines angeborenen Destruk-

133 Butterwegge 2001, S. 13.

134 Vgl. Fritzsche 2001, S. 38.

135 Fritzsche 2001, S. 38.

136 In vielen rechtsextremen Gruppen spielt Gewalt eine grofle Rolle. Sie dient Wagner zufolge
einerseits der Integration in die Gruppe, schafft andererseits aber auch Machtgefiihle/-erleb-
nisse sowie das Gefiihl der Omnipotenz. Meist resultiert Gewalt dabei aus zwei Situationen:
dem Aufschaukeln einer Situation der Konfrontation mit ,Feinden‘ und ihrer Entladung in
Gewalt oder dem Beurteilen von ,Feinden‘ und ihre mehr oder minder geplante methodi-
sche ,Bekdampfung‘. Als Feindbild dienen dabei die durch die Gruppen stigmatisierten Per-
sonenkreise. Besondere Feindbilder sind dabei ,Kanacken®, d. h. Personen, die als ,phéno-
typisch undeutsch® angesehen werden, sowie ,Zecken‘, womit jene gemeint sind, die als
,undeutsch in Kultur und Ideologie* gelten. Es erscheint den rechtsextremen Gruppen legi-
tim, diese Personengruppen zu bekampfen, da diese ihrer Auffassung nach ,die Deutschen®
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tionstriebes wie Freud ihn annahm. Solche Theorien werden oft dann heran-
gezogen, wenn Gewalt besonders unbegreiflich erscheint. Sie verweisen auf
dem Menschen innewohnende Triebe, die lediglich durch die Zivilisierung
verdeckt sind, aber jederzeit aufbrechen kdnnen. Verfiihrungstheorien beto-
nen die mogliche gewaltfordernde und -auslésende Wirkung von Ideologie-
angeboten Rechtsextremer. Beeinflussungstheorien (Simulations-, Habituali-
sierungs-, Verstarkungs- und Imitationsthese) schlieBlich gehen davon aus,
dass Gewaltdarstellungen in den Medien Einfluss auf die Gewaltbereitschaft
und -ausiibung haben.!37 Neben dieser Mdglichkeit der Einflussnahme kon-
nen Medien einen weiteren Einfluss auf Gewalt haben: Der Wunsch nach
Aufmerksamkeit kann durch Gewalt erreicht werden.

Fritzsche weist weiter darauf hin, dass monokausale Erklarungen oft verein-
fachend sind und ,.erst die Analyse des Zusammentreffens vielfaltiger ungiins-
tiger Bedingungen und des Auftretens bestimmter Gelegenheitssituationen
hinreichend Aufschluss iiber die Griinde fiir Gewalt geben*“!38 kann. So kann
rechtsextrem motivierte Gewalt nicht vollig unabhéingig von Einstellungs-
mustern in der Gesamtgesellschaft gesehen werden, denn wie oben deutlich
wurde, kann ein fremdenfeindliches Klima Gewalt fordern.!3% So konnten
sich die Gewalttiter zu Beginn der 1990er Jahre Stoss zufolge als ,,Voll-
strecker des Volkswillens“!40 fijhlen, wurden sie doch von den ,,Schaulusti-
gen und Sympathisanten auch noch ermuntert, unterstiitzt und vor polizeili-
cher Verfolgung geschiitzt.“!4! Daher ist im Kontext rechtsextrem motivierter
Gewalt ein Blick auf die jeweiligen personlichen Hintergriinde der/des
Tater(s), aber auch der gesamtgesellschaftliche Hintergriinde hilfreich. Der
Blick auf Rechtsextremismus in der Gesellschaft — also auf die Verbreitung
entsprechender Einstellungen und das Auftreten ebensolcher Handlungen —
kann auch im Zusammenhang mit einem anderen Aspekt des Themas Rechts-
extremismus hilfreich sein: der oft geduBerten Annahme, bei Rechtsextremis-
mus handele es sich um ein ,Jugendproblem®.

schiadigen wiirden (vgl. Wagner 2000, S. 160f.). Neben der Bekdmpfung von Feinden spielt
im Zusammenhang mit Gewalt hdufig ein Raumordnungs- und Machtfeldbewusstsein eine
Rolle: Eigene Einflussgebiete sollen definiert und verteidigt bzw. erweitert werden. Ist die
Ziel erreicht, bedarf es (zundchst) keiner Gewalt mehr (vgl. Wagner 2000, S. 161).

137 Wobei die Abschreckungsthese davon ausgeht, dass Gewaltdarstellungen Barrieren bei den
Zuschauern errichten, durch die diese von Gewaltanwendung abgehalten werden (Fritzsche
2001, S. 44).

138 Fritzsche 2001, S. 46f.

139 Vgl. Gamper/Willems 2006.

140 Stoss 2005, S. 155.

141 Ebd.

44



4 Rechtsextremismus — ein Problem arbeitsloser
ménnlicher ostdeutscher Jugendlicher mit niedrigen
Bildungsabschliissen?

Der Titel dieses Kapitels mag etwas reiflerisch anmuten, zeigt aber m. E. nach
zugespitzt das Bild, welches vielfach in den Koépfen auftaucht, wenn das
Thema Rechtsextremismus angesprochen wird: Rechtsextremismus betrifft
vor allem minnliche Jugendliche, arbeitslose Personen sowie Menschen mit
niedrigen oder gar keinen Bildungsabschliissen und tritt vor allem in Ost-
deutschland auf. Doch inwieweit sind diese Bilder gerechtfertig oder verzer-
ren die Realitét — und verstellen damit letztlich den Blick auf das eigentliche
Problem sowie daraus resultierend auf Moglichkeiten der Prévention und
Intervention gegen Rechtsextremismus?

Besonders im Kontext von Gewalttaten erscheint es héufig so, als sei Rechts-
extremismus ein Problem, welches hauptsdchlich von Jugendlichen verur-
sacht wird, sind doch wie oben gezeigt die Mehrzahl der dabei in Erschei-
nung tretenden Akteure Jugendliche und junge Erwachsene. Dementspre-
chend sind sie im Kontext von rechtsextremer Gewalt hdufiger in den Medien
prisent als Altere, was dazu fiihrt, dass das Phinomen Rechtsextremismus
mit Jugendlichen assoziiert wird und nicht mit &lteren Personen. Weiterhin
weist Ulvorden darauf hin, dass Jugendliche hdufiger dadurch in Erscheinung
treten, dass sie ihre Ideologie durch das Tragen entsprechender Kleidung
auch nach auflen sichtbar machen. SchlieBlich werden Jugendliche durch
Musik oder rechtsextreme Gruppierungen wie etwa die Jungen National-
demokraten gezielt angesprochen und geworben.!4? Jugendliche treten also
verstarkt auf der Handlungsebene in Erscheinung. Daraus sollte aber nicht
der Schluss gezogen werden, dass Rechtsextremismus nur bei Jugendlichen
festzustellen ist. Bezieht man auch rechtsextreme Einstellungsmuster mit ein,
so zeigt sich ein anderes Bild. In der Untersuchung von Decker und Bréhler
zeigte sich, dass die Personengruppe der iiber 60-Jéhrigen die hochsten Zu-
stimmungswerte zu einzelnen abgefragten Elemente des Rechtsextremismus
zeigen und auch die Personen zwischen 31 und 60 Jahren zeigen héhere Zu-
stimmungswerte als die 14-30-Jahrigen.143

142 Vgl. Ulvolden 2001.
143 Decker/Brihler 2006, S. 50.
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Hinsichtlich der Erwerbstitigkeit zeigt sich, dass Erwerbslose zwar zu allen
erfragten Dimensionen des Rechtsextremismus eine hohere Zustimmung zu
entsprechenden Aussagen zeigen als Erwerbstitige, dass aber auch Ruhe-
stindler eine hohe Zustimmung zeigen. Weiterhin stimmen auch Auszubil-
dende, Erwerbstitige und Hausfrauen diesen Aussagen zu. So sind denn auch
rund 38 % der als rechtsextrem klassifizierten Befragten berufstitig, nur
8,5 % arbeitslos. Die grofite Gruppe der Personen mit rechtsextremen Einstel-
lungen stellen in dieser Untersuchung aber (Vor-)Ruhestindler dar (rund
42 %) 144

Die Zustimmung zu chauvinistischen, ausldnderfeindlichen und antisemiti-
schen Aussagen wiesen bezogen auf das gesamte Bundesgebiet die hochste
Zustimmung auf, wohingegen die Befiirwortung einer Diktatur, die Verherrli-
chung des Nationalsozialismus und die Zustimmung zu sozialdarwinistischen
Aussagen geringer ausfdllt. Der Unterschied zwischen den alten und den
neuen Bundesldndern besteht nicht darin, dass es in den neuen eine hohere
Zustimmung zu rechtsextremen Aussagen gibt als in den alten Bundeslén-
dern, sondern darin, dass einzelnen Elementen in unterschiedlichem Ausmal
zugestimmt wird. So ist in Ostdeutschland eine hdhere Zustimmung zu aus-
landerfeindlichen Aussagen festzustellen, wihrend in Westdeutschland anti-
semitischen Aussagen eher zugestimmt wird.14

Bezogen auf die Verteilung rechtsextremer Einstellungen unter Beriicksichti-
gung der jeweiligen Bildungsabschliisse zeigt sich in der Studie von Decker
und Bréhler, dass bei Personen mit Hochschulabschluss die Zustimmung zu
rechtsextremen Aussagen geringer ausfillt, als bei Personen, die kein Stu-
dium absolvier(t)en.!46 Auch Babka von Gostomski et al. kommen zu der
Feststellung: ,,Je geringer die Schulbildung sowie das Berufsprestige sind,
desto wahrscheinlicher werden fremdenfeindliche Einstellungen.“!47 Dies
bedeutet aber nicht, dass bei Hochschulabsolventen nicht auch rechtsextreme
Einstellungen vorhanden sein konnen bzw. sind.

Hinsichtlich der Dimension Geschlecht zeigt sich, dass Frauen allen Aussa-
gen in geringerem Ausmal} zustimmen als Ménner. Die Unterschiede sind
dabei allerdings nicht iiberméBig deutlich ausgeprigt, bezogen auf Auslénder-

144 Vgl. Decker/Bréhler 2006, S. 49 und S. 92. Dies deckt sich auch mit der Aufschliisselung
entlang der Kategorie ,Alter‘, denn hier zeigte sich, dass die tiber 60-Jéhrigen die grofite
Zustimmung zeigen.

145 Vgl. Decker/Brahler 2006, S. 43.

146 Vgl.ebd., S. 47.

147 Babka von Gostomski et al. 2007, S. 117.
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feindlichkeit ist der Unterschied zwischen Ménnern und Frauen sogar noch
geringer als bei den anderen Dimensionen.!4® Frauen sind demnach ebenso
fremdenfeindlich eingestellt wie Ménner.

Rechtsextremismus ist also keinesfalls ein Problem, welches vor allem Ar-
beitslose, Jugendliche, Ostdeutsche und Personen mit geringer Bildung be-
trifft. Vielmehr kommen Decker und Bréhler zu der Einschétzung, ,,dass sich
die Gruppe der Rechtsextremen aus allen Schichten der Gesellschaft zusam-
mensetzt."14% Weiterhin kommen sie in ihrer Studien zu der Feststellung, dass
»rechtsextreme Einstellungen durch alle gesellschaftlichen Gruppen und in
allen Bundeslindern gleichermaBen hoch vertreten werden.“!150 Mit dieser
Einschitzung stehen sie indes nicht allein. So kommt auch Heitmeyer zu der
Einschitzung, dass ,,Feindseligkeiten in der Mitte inzwischen zur Normalitit
gehort [...]. Personen [...[, die sich selbst der stabilen Mitte zuordnen, zeigen
zunehmend ablehnende Haltungen gegeniiber Gruppen von ,auflen‘. Das Pha-
nomen Fremdenfeindlichkeit ist also nicht langer auf den rechten Rand des
politischen Spektrums beschriinkt.“!151 SchlieBlich bleibt die Feststellung:
,Rechtsextremismus ist ein politisches Problem in der Mitte der Gesell-
schaft.«152

148 Vgl. Decker/Brahler 2006, S. 48.
149 Decker/Brihler 2006, S. 114.
150 Ebd., S. 56.

151 Heitmeyer 2007, S. 30.

152 Decker/Brihler 2006, S. 56.
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5 Piadagogische Verantwortung im Umgang mit
Rechtsextremismus

Die o6ffentliche Auseinandersetzung mit dem Thema Rechtsextremismus unter-
liegt Reif-Spirek zufolge ,,Konjunkturen medialer Aufmerksamkeit.“!53 So
16sen rechtsextrem motivierte Gewalttaten regelmifig Stiirme der Entriistung
in Medien, Gesellschaft und Politik aus. Konkrete Vorkommnisse fiihren
dann dazu, dass gefragt wird nach den Ursachen dieser Gewalttaten und allzu
oft wird das Problem bei ,verwirrten Jugendlichen® verortet — und damit auch
einer mangelhaften Erziehung zugeschrieben. Diese Piddagogisierung des
Problems durch den Verweis auf Erziehung fithrt Scherr zufolge dazu, dass
das Problem Rechtsextremismus als allein durch pddagogische Mafinahmen
16sbar angesehen wird.!34 Dass auch Pidagogik sich mit dem Thema Rechts-
extremismus auseinandersetzen sollte, ist eine legitime Forderung, die allei-
nige Verantwortung fiir die Auseinandersetzung mit und der Bekdmpfung von
Rechtsextremismus allerdings in diesem Bereich zu verorten ist keine ange-
messene Forderung. So verweist Krafeld darauf, dass die Auseinandersetzung
mit Rechtsextremismus eine gesamtgesellschaftliche Aufgabe ist; ,,Diese
Aufgabe kann Padagogik der Gesellschaft nicht abnehmen. Und sie darf auch
nicht den Eindruck aufkommen lassen, als konnte sie es.“155 Wird Rechts-
extremismus als das gesamtgesellschaftliche Problem aufgefasst, das er ist,
miissen Pravention und Intervention — wollen sie erfolgreich sein — verschie-
dene Ebenen umfassen, die Schubarth wie folgt benennt: Ebene von Polizei
und Justiz, 6konomisch-soziale Ebene, politische Ebene, Ebene der Kommu-
nen, Alltagsebene, Ebene der Péidagogik und der politischen Bildung.!5% Die
auf den jeweiligen Ebenen Handelnden haben unterschiedliche Moglichkei-
ten, mit Rechtsextremismus umzugehen und zu versuchen, ihm entgegenzu-
wirken bzw. ihn einzuddmmen. Hinsichtlich der Einschétzung der Wirksam-
keit padagogischer Mittel im Umgang mit Rechtsextremismus schwankt die
offentliche Meinung zwischen Uber- und Unterschitzung, zwischen ,Allheil-
mittel* und ,wirkungslosem Mittel*. Schubarth weist darauf hin, dass zu Be-
ginn der 1990er Jahre ein Schwerpunkt im Umgang mit Rechtsextremismus
in der pddagogischen Arbeit mit rechtsextremen Jugendlichen gesehen wurde,
sodass entsprechende (Modell-)Projekte initiiert und gefordert wurden.

153 Reif-Spirek 2005, S. 151.
154 Vgl. bspw. Scherr 2001.
155 Krafeld 1995, S. 176.
156 Vgl. Schubarth 2000.
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Inzwischen sind jedoch Tendenzen der Abwertung und Ignoranz gegeniiber
Péadagogik in der gesellschaftlichen Diskussion um Rechtsextremismus zu
beobachten.!57 Die Griinde vermutet er im Wesen pidagogischer Prozesse,
die auf Unsicherheit und Risiko beruhen und in ihrer Wirkung nicht eindeutig
iiberpriift oder gar vorhergesagt werden kénnen:

,Konkrete Wirkungen und Erfolge sind in der padagogischen Arbeit
nur schwer messbar. Annahmen oder Versprechungen, rechtsextreme
Jugendliche konnten durch paddagogische Intervention moglichst rasch
wieder auf den Pfad der Tugend zuriickgefiihrt werden, miissen dem-
zufolge Schiffbruch erleiden. So haben moglicherweise die in der
Offentlichkeit entstandenen iiberzogenen Erwartungen und die wahr-
genommenen (zu) geringen Wirkungen der padagogischen Arbeit mit
rechtsextremen Jugendlichen zu dem Ansehensverlust der Pddagogik
beigetragen.«158

Weiterhin lenkt die Verortung des Problems bei randstdndigen, orientierungs-
losen Jugendlichen,!3 die von der Mehrheitsgesellschaft mit Pathologisie-
rungen belegt werden (,,der rechte Mob*, ,.die Irren etc.160), davon ab, dass
Rechtsextremismus auch in anderen Teilen der Gesellschaft auftritt.161 Mit
der Verengung des Blickwinkels auf diese Gruppe wird Rechtsextremismus
als dadurch 16sbar angesehen, dass mit der Gruppe der Jugendlichen padago-
gisch gearbeitet wird. Entsprechend wurden keine mittel- und langfristig
wirksamen Prédventions- und Interventionskonzepte entwickelt, sondern viel-
mehr kurzfristige Mainahmen, die im Sinne einer Schadensbegrenzung wirk-
sam sein sollten. Gegen solche Interventionskonzepte ist im Grunde nichts
einzuwenden, um Jugendliche, die bereits in die rechtsextreme Szene invol-
viert sind, zu erreichen. Aber solche kurzfristigen Mainahmen sollten nicht
davon ablenken, dass es auch mittel- und langfristige Malinahen geben muss,
die bereits im Vorfeld ansetzen und zu verhindern suchen, dass sich rechts-
extreme Ideologieelemente {iberhaupt erst herausbilden und verfestigen kon-
nen. Um dies zu erreichen gilt es zunédchst anzuerkennen, dass (Hoch) Schule
und Jugendarbeit nicht nur die Aufgabe haben, Kinder und Jugendliche fiir
den Arbeitsmarkt zu qualifizieren sowie mit jenen Menschen zu arbeiten, die

157 Vgl. ebd.

158 Schubarth 2000.

159 Vgl. Kapitel 4 Rechtsextremismus — ein Problem arbeitsloser ostdeutscher ménnlicher Ju-
gendlicher mit niedrigen Bildungsabschliissen? der vorliegenden Arbeit.

160 Vgl. Scherr 2001.

161 Vgl. Kapitel 4 Rechtsextremismus- ein Problem arbeitsloser ostdeutscher ménnlicher Ju-
gendlicher mit niedrigen Bildungsabschliissen? der vorliegenden Arbeit.
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sozial benachteiligt und/oder auffillig sind, sondern auch die Aufgabe, die
Kinder/Jugendlichen vorzubereiten auf ein Leben in einer demokratischen,
den Menschenrechten verpflichteten, multikulturellen Einwanderungsgesell-
schaft. Scherr zufolge stellt sich demnach

»gegenwirtig ganz zentral die Aufgabe, die(se) Randsténdigkeit pdda-
gogischer MaBnahmen gegen Fremdenfeindlichkeit, Rechtsextremis-
mus und Rassismus in Richtung auf eine breite Verankerung entspre-
chender Konzepte und Modelle im Rahmen der Erziehungs- und Bil-
dungsinstitutionen zu iiberwinden.*162

Entsprechende Konzepte sollten dabei beachten, dass durch rechtspopulisti-
sche Gruppierungen angebotene Erkldrungen und Maflnahmen nicht nur fiir
jene Personen interessant sein konnen, die eine problematische Biographie
aufweisen, sondern von jedem aufgegriffen werden konnen. Die Parolen ent-
sprechender Gruppierungen und/oder Parteien (wie etwa ,,Deutsche Arbeits-
plitze zuerst fiir Deutsche*“103) | Arbeit statt Einwanderung“!64) bieten ein
Verstehens- gleichzeitig aber auch ein Ldsungsangebot fiir die aktuelle Situa-
tion, wie sich anhand der gerade zitierten Wahlslogans der NPD und der
DVU exemplarisch zeigen lédsst. Diese implizieren, dass ,die Ausldnder® fiir
die Arbeitslosigkeit ,der Deutschen® verantwortlich seien. Dadurch kann
eigene Arbeitslosigkeit allein auf die Anwesenheit ,Fremder® zuriickgefiihrt
werden, eigene Qualifizierungsdefizite werden dabei ebenso ausgeblendet
wie die gegenwértige 6konomische und politische Situation. Folglich liefle
sich die eigene Arbeitslosigkeit dadurch beheben, dass diese ,Fremden‘ die
Bundesrepublik verlassen. Damit wird einerseits die Situation erklért, gleich-
zeitig ergeben sich Losungsmoglichkeiten fiir diese — wenngleich beides ein-
dimensional ist und der Realitét mit all ihren vielschichtigen Einflussfaktoren
nicht gerecht wird.

In diesem Zusammenhang sind auch die Medien von Interesse, denn durch
deren Berichterstattung kdnnen vorhandene Vorurteile weiter verfestigt oder
Bedrohungsszenarien entwickelt werden.!®3 Auch ist ein Blick auf die Ein-

162 Scherr 2001, S. 10f.

163 Wahlplakat der DVU, zit. nach Bundesministerium des Innern 2007, S. 102.

164 Wahlplakat der NPD, zit. nach Bundesministerium des Innern 2007, S. 79.

165 Vgl. bspw. Scherr 2001. Als Beispiel fiir entsprechende Berichterstattung konnen Schlag-
zeilen herangezogen werden, die im Zuge der Asyldebatte Anfang der 1990er Jahre erschie-
nen, wie etwa ,,Fliichtlinge, Aussiedler, Asylanten — Ansturm der Armen* (Der SPIEGEL
37/1991 vom 09.09.1991) oder ,,Asyl: Einfach zu viele* (Der SPIEGEL 17/1993 vom
26.04.1993). Aber auch heute gibt es entsprechende Berichterstattungen: ,,.Die miesen
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stellungsmuster in der Gesellschaft hier lohnend, denn wie oben gezeigt
wurde, sind diese vergleichsweise weit verbreitet und keineswegs ein Rand-
phénomen. Die Verbreitung einer latenten Fremdenfeindlichkeit in der Ge-
samtgesellschaft kann Scherr zufolge dazu fiihren, dass (gerade) Jugendliche
fremdenfeindliche Handlungen damit begriinden, nur das umzusetzen, was
viele andere auch denken, aber nicht offen zugeben bzw. aussprechen.166 So
stellen auch Babka von Gostomski et al. zur Diskussion, ob die Stimmungen
in der Gesamtbevolkerung zu einem Klima fithren (kdnnen), das entspre-
chende Orientierungen und letztlich auch Taten begiinstigt.!®” Der Blick auf
diesen Bereich lohnt auch deshalb, weil niemand plétzlich als Rechtsextre-
mer vom Himmel fillt.!68 Daher konnen Priventiv- und Interventionsmal-

Tricks der Asyl-Abzocker. So erschwindeln sich Auslinder Millionen vom Staat” (Bild
vom 14.11.20006).

Vorurteile gegen den Islam werden durch Schlagzeilen wie etwa ,,Miissen wir uns vor dem
Islam fiirchten? Sie verwiisten Botschaften, setzten Gebdude in Brand — alles im Namen
Allahs!* (Bild vom 19.02.2006) geschiirt. Zudem wird die Angst vor einer (angeblichen)
Uberfremdung durch den Islam verstirkt, wenn etwa getitelt wird: ,,Abgedunkelte Turn-
hallen — verbotene Kunstwerke — Weihnachtsparty abgesagt. So knicken wir schon vor dem
Islam ein* (Bild vom 28.09.2006).

Auch die Berichterstattung bzgl. des ,Ehrenmord-Prozesses‘ Anfang 2005 war iiberwie-
gend einseitig dahingehend verallgemeinernd, dass alle Menschen muslimischen Glaubens
entsprechende Orientierungen aufwiesen und solche Taten begehen wiirden. Andere Auf-
fassungen wie z. B. eine Postkartenaktion muslimischer Jugendlicher unter dem Titel Ehre
ist fiir die Freiheit meiner Schwester zu kdampfen! wurden ausgeblendet (vgl. Niedersichsi-
sches Ministerium fiir Inneres und Sport 2006). SchlieSlich kann auch die Berichterstattung
bzgl. der Jugendkriminalitét als Beispiel herangezogen werden, wenn das Problem in der
Offentlichkeit vor allem bei auslindischen Jugendlichen verortet wird: ,,Auslinderkinder
doppelt so gewalttitig wie Deutsche® (Bild vom 03.01.2008), ,,Kriminelle jugendliche Aus-
lander. Wenn es Nacht wird, explodiert die Gewalt” (Bild vom 08.01.2008) oder ,,Junge
kriminelle Auslédnder. Fiir viele sind Recht und Gesetz nur ein Witz* (Bild vom 10.01.2008).

166 Vgl. Scherr 2001.

167 Vgl. Babka von Gostomski et al. 2007.

168 Bzgl. der Entstehung, Entwicklung und Verfestigung rechtsextremer Einstellungen und
Handlungen gibt es verschiedene Erklarungsansitze, die hier nicht naher thematisiert wer-
den (konnen). So gibt es Ansdtze, die Rechtsextremismus als Folge des sozialen Wandels
(vertreten v.a. durch Heitmeyer), als Resultat einer fehlenden oder falschen Erziehung (ver-
treten z. B. durch Leggewie, Kiihnel oder Brezinka), als Reaktion auf Einwanderung
(Willems, Eckert, Steinmetz), als Resultat der Sozialisation in der Deutschen Demokrati-
schen Republik (Schroder, Offe), als Ausdruck einer Dominanzkultur (Rommelspacher),
als jugendliche Protestbewegung (z. B. Oevermann, Lamnek) oder als aus der menschli-
chen Evolutionsgeschichte (Wahl, Gallebner oder Peucker) heraus erkldrbar halten (vgl.
Fischer 2006). Auch die These des autoritdren Charakters wird zur Erkldrung von Rechts-
extremismus herangezogen (Adorno). Alle Ansédtze sind dabei in sich schliissig und empi-
risch belegbar. Daher scheint es nétig, im jeweiligen Einzelfall herauszufinden, wo die tat-
sdchlichen Ursachen fiir rechtsextreme Einstellungen und/oder Handlungen liegen, um ent-
sprechende Gegenmalfinahmen zu ergreifen.
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nahmen an verschiedenen Punkten ansetzen — aber eben nicht aus dem luft-
leeren Raum heraus. So bemerkt auch Annegret Ehmann:

,,Rechtsextreme, fremdenfeindliche Einstellungen sind tiber die eige-
nen Kreise der jugendlichen Gewalttiter hinaus in weiten Teilen der
Bevolkerung anzutreffen. Sie werden im Sozialisationsprozess direkt
an Jugendliche vermittelt. Formale Pddagogik vermag dagegen meist
zu spét, nur reaktiv und unzureichend etwas auszurichten. Beratende
Mafnahmen und politische Bildung miissen flankierend daher auch
auf Eltern und die im sozialen Umfeld der gefahrdeten Jugendlichen
einflussreichen Erwachsenen erstrecken. 169

Entsprechend der verschiedenen Ursachen und der daraus resultierenden
unterschiedlichen Priventions- und InterventionsmaB3nahmen kann es in der
Auseinandersetzung mit Rechtsextremismus keine Patentrezepte geben, deren
Anwendung garantiert, dass sich rechtsextrem orientierte und/oder entspre-
chend handelnde Personen gleichsam iiber Nacht in bekennende Demokraten
und Multikulturalisten verwandeln. Pddagogen haben keinen direkten Einfluss
auf das Verhalten ihrer Klienten, sie kénnen deren Gedanken nicht steuern
und niemanden davon abhalten strafféllig zu werden. Sie kdnnen nur versu-
chen, im Rahmen schulischer wie auBBerschulischer Bildungsarbeit der Entste-
hung, Entwicklung und Verfestigung rechtsextremer Tendenzen entgegenzu-
wirken, indem den menschenverachtenden Ideologien andere, demokratische
und an den Menschenrechten orientierte Prinzipien entgegengesetzt werden.
Dabei sollten diese Prinzipien und Modelle moglichst erlebbar sein — d. h.
moglichst in Sozialisations-, Lern- und Bildungsangeboten gelebt werden —
und nicht aus einem Gefiihl der moralischen Uberlegenheit seitens des Pida-
gogen belehrend wirken, denn ein solches Verhalten kdnnte bewirken, dass
die Jugendlichen das Gefiihl haben, man nehme sie nicht als Subjekte wahr,
die eigene Uberzeugungen haben und sich konstruktiv mit anderen Ansichten
auseinandersetzen konnen. Dies hétte zur Folge, dass sie vorgebrachte Argu-
mente und Informationen pauschal ablehnen, da hiermit die Vorstellung ver-
bunden ist, man wolle ihnen moralische Orientierungen und/oder politische
Uberzeugungen aufzwingen. Eine solche Abwehrhaltung verhindert dann
eine produktive Auseinandersetzung.

Fir die padagogische Arbeit mit Jugendlichen ergeben sich verschiedene
Zielgruppen, denen mit auf ihre jeweilige Spezifik angepassten Konzepten
begegnet werden sollte. Die im Folgenden vorgenommene Einteilung orien-

169 Ehmann 2002, S. 237.
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tiert sich an jenen von Krafeld!7? und Schubarth!7! und ist als analytische
Trennung anzusehen, die Uberginge zwischen den einzelnen Gruppen sind
flieBend.

— Pddagogische Arbeit mit sogenannten Normaljugendlichen: Diese Jugend-
lichen distanzieren sich Krafeld zufolge von rechtsextremen Einstellungen,
Zielsetzungen und Handlungsmustern. Die hier vorhandenen ,,Immunité-
ten und Abwehrkrifte172 gegen Rechtsextremismus sollen gefestigt und
ausgebaut werden, um einer potentiellen Anfilligkeit fiir rechtsextremisti-
sche Orientierungen entgegenzuwirken. Die Férderung von Toleranz und
Demokratie(fahigkeit) hilft, dieses Ziel zu erreichen. Schubarth klassifi-
ziert diese Arbeitsform als primdre Prdvention, die den Schwerpunkt
schulischer und auBerschulischer Arbeit gegen Rechtsextremismus bildet.
Er weist auf die Wichtigkeit dieser Arbeit hin, die angesichts des nicht
unmittelbar sichtbaren Erfolgs hiufig nicht ausreichend gewtirdigt wird.

— Pddagogische Arbeit mit rechtsextrem orientierten Jugendlichen ohne
feste Cliquenbindung: Zu dieser Gruppe zéhlt Krafeld jene Jugendlichen,
die Sympathien und Anlehnungen an einzelne Elemente rechtsextremer
Orientierungen zeigen, ohne allerdings den Eindruck zu vermitteln, einer
solchen Orientierung bzw. Gruppierung zuzuordnen zu sein. Hier ist
Piadagogik gefordert, die Jugendlichen in verschiedene Formen der (auBer)
schulischen Jugendarbeit einzubeziehen, um ihnen andere Deutungsmuster
aufzuzeigen (wobei die Jugendlichen motiviert sein miissen, sich diese
anzueignen). Im Zusammenwirken von Erfahren und Erleben demokrati-
scher Umgangsformen, der Auseinandersetzung mit rechtsextremen Deu-
tungsmustern und entsprechender Aufkldrungsarbeit kann hier der weite-
ren Verfestigung rechtsextremer Orientierungen entgegengewirkt werden.
Schubarth empfiehlt im Rahmen dieser sekunddren Prdvention kontext-
und individuumsbezogene Malinahmen (wie bspw. sport-, abenteuer- oder
erlebnispadagogische Ansitze, gezielte Jungenarbeit).

— Pddagogische Arbeit mit rechtsextremen Cliquen: Durch die Mitglied-
schaft in den entsprechenden Gruppen, aber auch durch das Tragen und
Zeigen von Symbolen der Szene oder das AuBern entsprechender Ansich-
ten zeigen die Jugendlichen, die dieser Kategorie zugeordnet sind, Krafeld
zufolge deutlich, dass sie rechtsextreme Auffassungen iibernommen ha-

170 Vgl. Krafeld 1995.
171 Vgl. Schubarth 2000.
172 Krafeld 1995, S. 179.
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ben. Dies kann auch durch entsprechende Handlungen demonstriert wer-
den. Die pddagogische Arbeit mit diesen Gruppen hélt Schubarth fiir ein
sensibles Feld, stimmt aber mit Krafeld tiberein, dass hier noch padagogi-
sche Arbeit erfolgen kann, wenn die Personen auch schwer erreichbar sein
mogen. Schubarth hélt hier spezielle sozialpiddagogische Konzepte fiir er-
forderlich (z. B. Akzeptierenden Jugendarbeit oder konfrontative Ansétze
wie Anti-Aggressions-Trainings). Weiterhin hélt er bei der padagogische
Arbeit mit dieser Zielgruppe Formen der tertidiren Prdvention fiir notig,
d. h. korrektiv-personale Interventionen, die durch spezielle Trainingspro-
gramme oder Verfahren (z. B. Téter-Opfer-Ausgleich) Verhaltensmodifi-
kationen bewirken konnen.

— Pddagogische Arbeit mit Jugendlichen in rechtsextremen Kameradschaf-
ten bzw. Organisationen: Bei dieser Gruppe sieht Krafeld die Schwierig-
keit darin, dass Einstellungs- und Verhaltensweisen der rechtsextremen
Szene iber ldngere Zeitrdume verfestigt und durch das soziale Umfeld
positiv verstirkt wurden. Dementsprechend sieht Schubarth padagogische
Arbeit hier schnell an ihre Grenzen stoen. Er sieht die Mdglichkeiten der
Piddagogik hier nur in der Begleitung und Beratung von Aussteigern.

Egal mit welcher Zielgruppe im Kontext Rechtsextremismus gearbeitet wird,
eines scheint eine Voraussetzung fiir erfolgreiche Arbeit zu sein: der Rechts-
extremismus muss als zu bekdmpfendes Phdnomen angesehen werden und
nicht die Person, die diesen als Deutungs- und Handlungsmuster fiir sich
angenommen hat. Wiirde diese Gleichsetzung erfolgen, miisste der Adressat
sich personlich angegriffen fiihlen, was zu einer (nachvollziehbaren) Abwehr-
haltung fithren diirfte. Diese macht es unméglich, das fiir eine sinnvolle pada-
gogische Bezichung ndtige Vertrauensverhéltnis aufzubauen und ein Klima
zu schaffen, in dem der Adressat motiviert ist, neue Verhaltensweisen anzu-
nehmen. Die pddagogische Arbeit sollte auf der Annahme der Bildsamkeit
und Lernfahigkeit der Adressaten beruhen und diesen sowohl mit Akzeptanz
als auch mit Anforderung und/oder Konfrontation begegnen. Fiir eine sinn-
volle pidagogische Arbeit formulieren Krafeld!73 und Schubarth!74 folgende
Handlungskonzepte: niedrigschwellige Arbeitsformen, Orientierung an der
Lebenswelt der Jugendlichen, beziehungs- und erfahrungsorientierte Arbeit,
cliquenorientierte Arbeit, sozialrdumlich ausgerichtete Arbeit, beteiligungs-
orientierte Arbeit, infrastrukturelle Arbeit und gemeinwesenorientierte Zu-

173 Vgl. Krafeld 1995.
174 Vgl. Schubarth 2000.
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génge. Basierend auf diesen Handlungskonzepten wurden verschiedene Pra-
ventions- und Interventionsansitze entwickelt, zu denen etwa akzeptierende
Jugendarbeit, interkulturelle Arbeit und historisch-politisch Bildung zéhlen.
Weiterhin gibt es erlebnis-, abenteuer- und sportpadagogische Ansétze, frei-
zeit- und kulturpiddagogische Ansitze, Anti-Aggressions-Training, Fan-Pro-
jekte, Tater-Opfer-Ausgleich, gewalttherapeutische Ansitze oder Formen der
Schulsozialarbeit. Auch sollten geschlechtsspezifische Aspekte beachtet wer-
den, denn Rechtsextremismus ist — wie oben beschrieben — nicht allein ein
Problem ménnlicher Jugendlicher (wenngleich eine bestimmte Form von
Mainnlichkeit ausagiert wird), sodass geschlechtsspezifische Konzepte hilf-
reich sein konnen. Insgesamt sind breit gefiacherte Maflnahmen erstrebens-
wert, die auf der Einsicht beruhen,

,,dass die Rechtsextremen in allen Schichten der Bevolkerung vertre-
ten sind. Dies bedeutet auch, dass sich die Intervention nicht nur auf
die Zielgruppen Jugendliche und Menschen in schwierigen wirt-
schaftlichen Situationen beschréinken diirfen.17>

In Ubereinstimmung mit dieser Forderung kommt auch Homm zu der Ein-
schétzung, dass priaventive Maflnahmen sich

,,an alle Altersklassen, Geschlechter, Schulformen, Stadtbezirke und
auch an Migranten richten (muss). Eine spezielle, durch diese oder
dhnliche Kriterien zu bestimmende Zielgruppe gibt es nicht. Praven-
tion muss alle Jugendlichen einer Kommune erreichen und von allen
Teilen der Gesellschaft verantwortlich mitgestaltet werden, um Rechts-
extremismus und Fremdenfeindlichkeit effektiv zu begegnen.“176

Es geht also um umfassende Programme, die von verschiedenen gesellschaft-
lichen Institutionen getragen wird; Die Auseinandersetzung mit Rechtsextre-
mismus kann sich nicht auf padagogische Arbeit beschranken, sondern muss
andere Bereiche mit einbeziehen. Pddagogik kann einen Beitrag leisten, nicht
aber die alleinige Verantwortung iibernehmen. Weiterhin sollte Padagogik
sich nicht auf eine Zielgruppe fixieren, sondern Konzepte fiir verschiedene
Adressaten entwickeln, um méglichst breit gefachert agieren zu kdnnen.

175 Decker/Brihler 2006, S. 160.
176 Homm 2007, S. 68.
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6 Zusammenfassung Rechtsextremismus

Aus den bisherigen Ausfithrungen sollte deutlich geworden sein, dass Rechts-
extremismus ein vielschichtiges Phinomen ist, das verschiedene Elemente
beinhaltet und filir verschiedene gesellschaftliche Institutionen eine Heraus-
forderung darstellt. Dies zeigt sich z. B. darin, dass entsprechende Einstel-
lungsmuster in der gesamten Bevdlkerung verbreitet sind und nicht nur
Jugendliche, Arbeitslose oder die ostdeutsche Bevolkerung betreffen, auch
wenn diese Personengruppen bezogen auf entsprechende Handlungen beson-
ders auffallen mogen. Durch die Reduzierung auf die Handlungsebene gera-
ten Einstellungen aus dem Blick, was als problematisch angesehen werden
kann, geht damit doch eine Unterschitzung des Phinomens Rechtsextremis-
mus bzw. seiner Verbreitung in der deutschen Gesellschaft einher. Zudem
sind Einstellungen dem konkreten Verhalten vorgelagert, sodass das Vorhan-
densein von rechtsextremen Einstellungen ebenso in den Blick geraten muss
wie das Auftreten entsprechenden Handelns — auch wenn Handlungen gerade
durch die Medien stirker aufgegriffen werden als Einstellungen, die nicht
offen sichtbar sind. Trotzdem ist auch die Betrachtung der Einstellungen
unabdingbar, soll frithzeitig der Verfestigung rechtsextremer Weltbilder (oder
einzelner Ideologieelemente) entgegengewirkt werden. Hier auf konkretes
Handeln zu warten, ist wenig sinnvoll, denn so kdnnen sich Einstellungsmus-
ter verfestigen und eine Intervention wird ungleich schwieriger.

Da Rechtsextremismus eine Gefahrdung fiir die demokratische Grundord-
nung und die Idee der Menschenrechte darstellt, stellt dieses Phinomen ver-
schiedene gesellschaftliche Institutionen vor die Herausforderung, angemes-
sen damit umzugehen, wirkungsvolle Préventions- und Interventionsstrate-
gien zu entwickeln und diese umzusetzen. Auch Padagogik muss sich dieser
Herausforderung stellen und im Zusammenwirken mit anderen Institutionen
versuchen, Rechtsextremismus wirkungsvoll zu bekdmpfen. Pddagogische
Arbeit ist machtlos steht sie allein und kann nicht auf die Zusammenarbeit
mit anderen Institutionen vertrauen. Im Zusammenwirken mit anderen Insti-
tutionen — etwa aus den Bereichen Medien, Polizei und Justiz oder Politik —
aber kann es gelingen, rechtsextremen Einstellungen und Handlungen ent-
gegenzuwirken. Praventive und intervenierende Arbeit muss dabei immer die
Ursachen fiir entsprechende Einstellungen in den Blick nehmen. Da es hier
eine Vielzahl an Moglichkeiten gibt, gilt es, den Einzelfall zu betrachten und
die fiir diesen geeigneten MaBinahmen zu ergreifen. Eine Patentlosung mit der
alle Rechtsextremen erreicht werden konnen, kann es angesichts der viel-
féltigen Ursachen fiir rechtsextreme Einstellungen nicht geben — auch deshalb
nicht, weil es nicht ,die Rechten® als homogene Gruppe gibt.
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Teil B

Theoretische Uberlegungen zu Gedenkstiitten
und Gedenkstittenpidagogik

,,Lehrer: ,Ich will meinen Schiilern das KZ live zeigen.
Gedenkstittenmitarbeiter: ,Da kommen sie zu spit. 1

7 Gedenkstitten fiir die Opfer des Nationalsozialismus
in der Bundesrepublik Deutschland

Die Nationalsozialisten errichteten in den Jahren ihrer Herrschaft Konzentra-
tionslager zu verschiedenen Zwecken an verschiedenen Orten ihres Einfluss-
gebietes. Waren die ersten Lager dazu gedacht, die politischen Gegner zu
inhaftieren und damit die eigene Herrschaft zu sichern, vollzogen sich im
Verlauf der folgenden Jahre verschiedene Funktionswandel: Nachdem die
Macht gesichert war, dienten die Lager im Reichsgebiet dazu, jene ,Ele-
mente® auszusondern, welche die ,deutsche Rasse® im Sinne der NS-Ideolo-
gie schidigten (Verbrecher, sogenannte Asoziale, Menschen mit Behinderung
etc.). Mit Beginn des Zweiten Weltkrieges wurden nicht mehr vorrangig
Deutsche inhaftiert, sondern Einwohner der von Deutschland besetzten Lén-
der. Mit der Errichtung der Vernichtungslager auBlerhalb des Reichsgebietes
schlieBlich begann die systematische Vernichtung der Juden Europas.?

Die Taten der Nationalsozialisten sollen in der heutigen Zeit nicht in Verges-
senheit geraten. Daher gibt es heute an vielen Orten der ehemaligen Konzent-
rationslager in Deutschland, aber auch anderen Landern, Gedenkstitten fiir
die Opfer des Nationalsozialismus. Diese sollen ein Ort der Erinnerung, des
Gedenkens, aber auch des Lernens sein. Entsprechend der unterschiedlichen
Lager, die es zur NS-Zeit gab, gibt es heute verschiedene Gedenkstitten, die
sich hinsichtlich der Themen unterscheiden, die vor Ort behandelt werden —
abhéngig von der Geschichte des Ortes, des Lagers und der Umgebung. In
den groflen Gedenkstitten gibt es zumeist eine paddagogische Abteilung, die

1 O.A., zit. nach Gaede 2000, S. 70.
2 Vgl. Thillm-Heft Nr. 43.
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sich mit der Vermittlung des Ortes, seiner Geschichte und den dort vorge-
fallenen Taten befasst. Dabei besteht ebenfalls der Anspruch, die Geschichte
nicht nur im Sinne einer reinen Wissensvermittlung als Ersatz fiir Geschichts-
unterricht zu vermitteln, sondern auch im Sinne der politischen Bildung Be-
ziige zur aktuellen Situation der Besucher herzustellen und diese fiir be-
stimmte Themen zu sensibilisieren. Im Folgenden soll zunéichst ein kurzer
Blick auf die Entstehungs- und Entwicklungsgeschichten der Gedenkstétten
in der Bundesrepublik Deutschland geworfen werden, denn auch diese kann
Bestandteil des Lernens in einer Gedenkstitte sein. Danach soll ein kurzer
Einblick in die Verteilung der Gedenkstitten im Bundesgebiet gegeben und
verschiedene Arten der Gedenkstétten aufgezeigt werden.

7.1 Zur Entstehung und Entwicklung der Gedenkstitten
in Deutschland

Die heutigen Gedenkstitten in Deutschland haben eine je eigene Entstehungs-
geschichte. Grob unterscheiden ldsst sich dabei entlang der Ausfiihrungen des
Museumspadagogischen Zentrum Miinchen (MPZ) und der Akademie fiir
Lehrerfortbildung und Personalfiihrung Dillingen (ALP) zunéchst die Entste-
hung und Entwicklung der Gedenkstétten in der ehemaligen Deutschen Demo-
kratischen Republik sowie in der Bundesrepublik Deutschland.

In der sowjetischen Besatzungszone bzw. in der ehemaligen DDR waren die
einstigen Konzentrationslager in den Jahren nach 1945 zunichst als Gedenk-
orte nicht zuginglich, da sie zum Teil als sowjetische Speziallager genutzt
wurden. Trotzdem versuchten die Uberlebenden der KL3 die Erinnerung an
die Konzentrationslager und ihre dort ermordeten Kameraden wach zu halten.
Der Initiator dieses Gedenkens, das zu dieser Zeit noch alle Verfolgten des
NS-Regimes einbezog, war der Hauptausschuss fiir die Opfer des Faschis-
mus (OdF), ab 1947 die Vereinigung der Verfolgten des Naziregimes (VVN).
Mit Griindung der DDR fand eine Verédnderung des Gedenkens statt: Die poli-
tischen Héftlinge bzw. die antifaschistischen Widerstandskédmpfer riickten in
den Mittelpunkt. So schrieb die ,,Anordnung iiber das Statut der Nationalen
Mahn- und Gedenkstitten, die 1961 erging und bis zum Ende der DDR in

3 Fiir die nationalsozialistischen Konzentrationslager gab und gibt es die Abkiirzungen KZ
und KL. Die Bezeichnung KL (oder KZ-Lager) findet sich in vielen Berichten von Uber-
lebenden ebenso wie in Dokumenten der SS oder des WVHA (Wirtschaftsverwaltungs-
hauptamt), die fiir die Verwaltung der Lager zusténdig waren. Daher wird hier die Bezeich-
nung KL gewdhlt auch wenn KZ die heute geldufigere Bezeichnung ist.

4 Stiftung Gedenkstitten Buchenwald und Mittelbau-Dora 2007, S. 28.

58



Kraft blieb, folgende Aufgaben und Ziele der Gedenkstitte fest: Die Gedenk-
stéitten sollten

,,a) dem Kampf der deutschen Arbeiterklasse und aller demokratischen
Krifte gegen die drohende faschistische Gefahr;

b) die Rolle der KPD als der stérksten und fiihrenden Kraft im Kampf
gegen das verbrecherische Naziregime;

¢) den antifaschistischen Widerstand in den Jahren 1933-1945 in
Deutschland und in den anderen européischen Léndern;

d) den SS-Terror im Lager und seine Methoden der Missachtung
menschlichen Lebens;

e) den gemeinsamen Kampf der Angehdrigen der europdischen Na-
tionen, besonders den Kampf der sowjetischen Héftlinge, gegen
den SS-Terror, die besondere Bedeutung der internationalen Soli-
daritdt in diesem Kampf und die Mafinahmen, die zur Befreiung
des Lagers fiihrten;

f) den wiederentstandenen Faschismus und Militarismus in West-
deutschland;

g) die historische Rolle der Deutschen Demokratischen Republik dar-
stellen und erldutern.

Durch die Gestaltung der Gedenkstétten und die Fokussierung auf jene Grup-
pen versuchte die DDR ein Bild zu zeichnen, dass den neu gegriindeten Staat
als ,,neues, besseres, sozialistisches Deutschland“® darstellte; man sah sich in
direkter Nachfolge der ehemaligen Widerstandskdmpfer, die einstigen Opfer
des Nationalsozialismus wurden als Sieger der Geschichte dargestellt.” Dies
bedeutete einerseits die {iberhohte Darstellung der politischen Héftlinge,
andererseits wurde so nicht das Leiden der Héftlinge im KL thematisiert, son-
dern die Uberwindung des Leidens durch die Antifaschisten. Mit dieser Art
der Erinnerung wurden all jene Opfergruppen aus der Erinnerung ausge-
schlossen, die nicht aus politischen Griinden verfolgt worden waren — und
dies, obwohl diese Gruppe den weit grofleren Teil der Verfolgten ausmachte.
So waren die Nationalen Mahn- und Gedenkstéitten Buchenwald, Sachsen-
hausen und Ravensbriick in den 1950er Jahren im Sinne dieser Staatsdoktrin
der DDR gegriindet worden.® Gedenken wurde dadurch zu einer Staatsange-
legenheit, FDJ-Gruppen wurden ebenso wie die NVA in den Gedenkstitten

Ebd.

Stiftung Gedenkstitten Buchenwald und Mittelbau-Dora 2007, S. 25.

Vgl. MPZ/ALP 1997.

Die oben zitierte Anordnung zu Aufgaben und Zielen der Nationalen Mahn- und Gedenk-
stitten schrieb diese in den Jahren nach der Griindung der Gedenkstétten endgiiltig und
bindend fest.

[ BEN e V)]
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vereidigt, es gab Schulungen oder andere Veranstaltungen, die den staatlichen
Kurs unterstiitzen sollten. Uber die hier gemachten Bekundungen und Ge-
denkstittenbesuche hinaus fand aber meist keine weitere Thematisierung von
NS-Zeit und Holocaust statt. Der Faschismus galt in der DDR als ausgerottet,
die Nationalen Mahn- und Gedenkstétten waren weniger Erinnerungsort als
vielmehr Nationaldenkmal.”

In der Bundesrepublik wurde das Gedenken an die Opfer der Nationalsozia-
listen zunichst den Uberlebenden der KL und den Hinterbliebenen der Ermor-
deten iiberlassen. In der Gesellschaft wurde meist nur allgemein den ,Opfern
der Hitlerdiktatur® oder den ,Opfern von Krieg und Gewaltherrschaft® gedacht.
Neben dieser Art des Gedenkens fallt auf, dass ehemalige NS-Groflen bereits
kurz nach Ende des Krieges wieder hohe Amter in Politik, Justiz und Wirt-
schaft besetzten.!0 Zudem wurde zwischen ,guten‘ und ,schlechten® Opfern
unterschieden: erstere waren z. B. die Gruppe der Juden, der Widerstands-
kampfer vor allem im Kontext des 20. Juli oder Pfarrer, Priester sowie andere
Geistliche, die aufgrund ihres Glaubens verfolgt worden waren.!! Letztere
waren ehemalige politische Héftlinge und hier vor allem Kommunisten sowie
aufgrund ihrer Lebensweise Verfolgte wie etwa Homosexuelle, sogenannte
Asoziale, Sinti und Roma, Wehrdienstverweigerer und Deserteure.!2

Mit Beginn der 1960er Jahre wurde die westdeutsche Gesellschaft mit der
,braunen Vergangenheit® konfrontiert, denn es fanden die Auschwitz-Prozesse
sowie der Eichmann-Prozess!3 statt. Vor allem die Jugend forderte in der Fol-

9 Vgl Stiftung Gedenkstitten Buchenwald und Mittelbau-Dora 2007.

10 Vgl. MPZ/ALP 1997, S.22. Fiir eine weitere Thematisierung siche z. B. Klee, Ernst
(1998): Was sie taten. Was sie wurden. Arzte, Juristen und andere Beteiligte an Kranken-
oder Judenmord. 18. Auflage, Frankfurt, oder : Ders. (2005): Das Personenlexikon zum
Dritten Reich. Wer war was vor und nach 1945. aktualisierte Auflage, Frankfurt.

11 Bei all diesen Gruppen zeigen die Autoren des MPZ/ALP mogliche Griinde auf, warum
diese als ,gute Opfer aufgefasst wurden: Die Bundesregierung versuchte zu dieser Zeit
diplomatische Beziehungen zu Israel aufzunehmen. Zudem galten die Attentéter um Graf
von Stauffenberg als positives Beispiel und Vorbild fiir die sich neu griindende Bundes-
wehr, die damit eine — zumindest in Teilen — positive Tradition aufweisen konnte. Die
Geistlichen schlieBlich (und hier v.a. die katholischen) waren von grofer Bedeutung fiir den
damaligen Kanzler Adenauer, der sich in grofien Teilen auf die Zustimmung der katholi-
schen Kirche stiitzte (vgl. MPZ/ALP 1997).

12 Auch bei diesen Gruppen zeigen die Autoren des MPZ/ALP mogliche Hintergriinde fiir
diese Einschitzung auf: Im Zuge des sich verschidrfenden Ost-West-Konfliktes wurden
Kommunisten auch jetzt als Systemfeinde wahrgenommen. Wehrdienstverweigerer und
Deserteure wurden als ,Driickeberger* oder , Vaterlandsverriter® gebrandmarkt (vgl. ebd.).

13 Der Begriff Auschwitz-Prozesse bezeichnet die sechs Strafprozesse gegen Mitglieder der
Lagermannschaft des Vernichtungslagers Auschwitz vor dem Schwurgericht in Frankfurt a.M.
in den Jahren 1963—1965 (1. Auschwitzprozess) und 1965/1966 (2. Auschwitzprozess) so-
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gezeit einen radikalen Bruch mit der Vergangenheit. Es setzte eine griindliche
wissenschaftliche Aufarbeitung der NS-Vergangenheit ein und es wurden
— vor allem auf Initiative von Lagerkomitees — erste Gedenkstitten gegriin-
det. Im Kontext einer US-amerikanischen Fernsehserie Ende der 1970er
Jahre!4 wurde eine tiefergehende Auseinandersetzung mit der NS-Vergangen-
heit vor allem auf lokaler Ebene angestofen (die nicht immer positiv aufge-
nommen wurde, sondern vielfach dazu fiihrte, dass engagierte Lokalhistori-
ker als ,Nestbeschmutzer beschimpft wurden). Die intensivere Auseinander-
setzung mit der NS-Vergangenheit fiihrte schlieBlich zu der Erkenntnis,

,»daBl Dachau ,iiberall’ war, dal kaum einer sagen kann, von nichts
gewul3t zu haben, zu dicht war das Netz der Konzentrations- und
Zwangsarbeiterlager, zu offensichtlich die Diskriminierung und schlie(3-
lich Deportation der jiidischen Mitbiirgerinnen und Mitbiirger.«!5

Gedenkstitten und deren Arbeit fanden ab den 1980er Jahren groBere offent-
liche Beachtung, zuvor war die Erinnerung im Wesentlichen ,.,eine Sache der
Uberlebenden und einzelner engagierter Biirger und Politiker.*16

Im Zuge der Wiedervereinigung trafen diese beiden Gedenkkulturen aufein-
ander und es kam zu heftigen Kontroversen vor allem {iiber eine Neugestal-
tung der Gedenkstitten der ehemaligen DDR, ,,kommunistische Ressentiments
entluden sich ebenso wie antikommunistische.“!7 Ehemalige Hiftlinge der
Konzentrationslager befiirchteten, dass die Erinnerung an die NS-Zeit durch
die Erinnerung an die Zeit der stalinistischen Diktatur und der Speziallager
iiberlagert werden konnten, wahrend die Héftlinge der Speziallager nun end-
lich ihre Geschichte erzéhlen wollten, die so lange tabuisiert worden war. Um

wie Nachfolgeprozesse in den 1970er-Jahren; die Angeklagten wurden zu unterschiedlichs-
ten Strafen verurteilt, z. T. auch freigesprochen (Wolf 2006. Fiir eine weitergehende Aus-
einandersetzung vgl. bspw. Bernd Naumann (2004): Auschwitz. Bericht iiber die Strafsache
gegen Mulka u. a. vor dem Schwurgericht Frankfurt. Vom Autor gekiirzte und bearb. Aus-
gabe. Berlin).

Im Eichmann-Prozess wurde ab dem 10. April 1961 Adolf Eichmann, der frithere Leiter
des ,Judenreferats® im Reichssicherheitshauptamt der SS, aufgrund von Verbrechen gegen
das jiidische Volk, Verbrechen gegen die Menschlichkeit, Kriegsverbrechen sowie der Mit-
gliedschaft in einer verbrecherischen Organisation angeklagt. Insgesamt gab es fiinfzehn
Anklagepunkte. Im Dezember 1961 wurde er in allen Anklagepunkten schuldig gesprochen
und zum Tode verurteilt. In der Nacht vom 31. Mai auf den 1. Juni 1962 wurde das Urteil
vollstreckt (www.shoa.de/content/view/111/184/).

14 Die US-Serie Holocaust (dt. Titel: Holocaust — Die Geschichte der Familie Weifs) schildert
die Geschichte der Judenverfolgung in den Jahren des Nationalsozialismus am Beispiel
einer fiktiven jiidischen Familie.

15 MPZ/ALP 1997, S. 23.

16 Stiftung Gedenkstitten Buchenwald und Mittelbau-Dora 2007, S. 32.

17 Ebd., S. 30.
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diese Kontroversen zu 16sen, die sich besonders bei der Neugestaltung Buchen-
walds entluden, wurde schlieBlich eine Historikerkommission eingesetzt, die
unabhingig von politischen Interessen Vorschliage fiir eine Neukonzeption
der Gedenkstitte machen sollte, die auf historischer Forschung beruhen.!8
Die Empfehlungen dieser Kommission, entsprechend denen die Gedenkstitte
Buchenwald schlieBlich neu konzipiert wurde, lauteten:

,,Es soll sowohl an das nationalsozialistische Konzentrationslager als
auch das sowjetische Speziallager 2 erinnert werden.

Der Schwerpunkt der Erinnerung soll auf dem Konzentrationslager
liegen.

Die Erinnerung an das Speziallager soll nachgeordnet sein.

Die Erinnerungsstitten sollen raumlich deutlich voneinander getrennt
sein.

Die von Parteilichkeit der DDR-Geschichtsschreibung geprigte Dau-
erausstellung muf} auf der Grundlage des Forschungsstandes neu kon-
zipiert und gestaltet werden. Fiir die endgiiltige Gestaltung einer
Gedenkstitte zum Speziallager 2, fiir eine Ausstellung bzw. Doku-
mentation sind weitere Aufkldrungen und langfristige Forschungs-
arbeit notwendig.

Die politische Vorgeschichte und Geschichte der Nationale Mahn- und
Gedenkstétte Buchenwald [...], ihre Gestaltung durch die DDR, ihre
Verwendung zum Zwecke der Staatspropaganda und ihre politische
Instrumentalisierung (soll) in einer weiteren Dokumentation sichtbar
gemacht werden.

Die Mahnmalsanlage soll erhalten bleiben.*!?

Somit wird heute ein vielschichtiges Bild der ehemaligen Lager gezeichnet
und zudem auf die Problematik der Gestaltung und Instrumentalisierung der
Erinnerung eingegangen. Ahnliches gilt auch fiir andere Gedenkstitten, die
ebenfalls diese doppelte Vergangenheit aufweisen.

18 Vgl. ebd,, S. 30.
19  Ebd, S.31.
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7.2 Anzahl und Verteilung der Gedenkstiitten

In Deutschland gibt es eine Vielzahl verschiedenster Gedenkorte fiir die Opfer
des Nationalsozialismus. Im Auftrag der Bundeszentrale fiir politische Bil-
dung haben Endlich et al. sowie Puvogel/Stankowski Informationen bzgl.
aller bestehenden ,,Gedenkstdtten an historischen Orten sowie Mahnmale,
Gedenksteine und -tafeln als Symbole des Gedenkens und als informierende
Hinweise*20 zusammengetragen und diese Zusammenstellung in zwei groBen
Bénden unter dem Titel ,,Gedenkstétten fiir die Opfer des Nationalsozialis-
mus. Eine Dokumentation verdffentlicht.2! Dort werden fiir alle Bundeslin-
der diese Orte des Erinnerns auf insgesamt 1831 Seiten dargestellt — allein
diese Seitenanzahl macht deutlich, dass es eine groe Anzahl solcher Ge-
denkorte gibt. Daher verbietet sich hier eine detaillierte Darstellung — oder
auch nur Auflistung — aller Gedenkstétten und -orte Deutschlands. Auch der
Versuch einer gekiirzten Darstellung soll hier nicht gemacht werden, denn
allein durch das Nicht-Nennen einzelner Gedenkstétten wiirde deren Bedeu-
tung und Arbeit ,,gegen das Vergessen“?2 — wie es Rolf Kralovitz, ein ehema-
liger Hiftling — sagte, herabgewiirdigt werden. Es soll vielmehr darauf hinge-
wiesen werden, dass es an vielen Orten Gedenkstétten gibt und damit viele
Orte, an denen iiber das Gedenken an die Opfer auch die Ideologie der Tater
und die Bedingungen der Entstehung des nationalsozialistischen Regimes
thematisiert werden koénnen. Gleichzeitig sind dies Orte, an denen die Mit-
arbeiter sich mit der Tatsache konfrontiert sehen, dass rechtsextreme Jugend-
liche diese besuchen (kénnen) und damit auch der Frage gegeniiberstehen,
wie mit ihnen umzugehen ist bzw. ob und wie man mit ihnen im Rahmen der
Gedenkstittenpddagogik arbeiten kann — oder ob es nicht doch besser wire,
sie des Geléndes zu verweisen und damit eine Konfrontation zu verhindern.

7.3 Arten der Gedenkstéitten

Bei der eben angedeuteten Vielzahl der Gedenkstitten allein in der Bundes-
republik Deutschland ist es wenig verwunderlich, dass sich auch hinsichtlich
deren Art ganz unterschiedliche Auspragungen gibt. Die Autoren des MPZ/
ALP unterscheiden ,.Ehren-, Mahn- und Denk-Male*,23 welche allein den

20 Bundeszentrale fiir politische Bildung 1996, S. 9.

21 Endlich et al. 2000 sowie Puvogel/Stankowski 1996.
22 Rolf Kralovitz in einem Interview mit dem Stern 2005.
23 MPZ/ALP 1997, S. 14.
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Opfern des NS-Regimes gewidmet sind, und ,,Gedenk-Stitten*24, die den je-
weiligen Ort als Ort der Opfer und Téter ausweisen. Trotz dieser Gemein-
samkeit weisen auch Gedenk-Stétten Unterscheide auf. Hella R6Biger unter-
scheidet in ihrer Arbeit folgende Auspriagungen:

Gedenkstitten auf dem Gelédnde ehemaliger Konzentrationslager sowie de-
ren Aufenlager wie z. B. die Gedenkstitten Buchenwald, Mittelbau-Dora
oder Sachsenhausen.

Gedenkstitten auf dem Gelédnde ehemaliger Vernichtungslager wie Ausch-
witz oder Bergen-Belsen.

Gedenkstitten an Orten des Mordes an behinderten und/oder kranken
Menschen wie bspw. die Gedenkstétten Hadamar und Bernburg.
Gedenkstitten bei/in alten Synagogen und/oder Friedhofen wie etwa die
Alte Synagoge Essen oder die Alte Synagoge Wuppertal.

Gedenkstitten an Orten des Widerstandes gegen das NS-Regime wie die
Gedenkstitte Deutscher Widerstand Berlin.

Gedenkstitten in ehemaligen Gefdngnissen und Folterstétten der National-
sozialisten wie bspw. Topographie des Terrors auf dem ehemaligen Ges-
tapo-Gelédnde in Berlin.

Gedenkstitten an Orten, welche die Ideologie der Téter sowie die Beteili-
gung von Institutionen des Staates an den Verbrechen des NS-Regimes
deutlich werden lassen wie z. B. das Haus der Wannseekonferenz in Berlin
oder die Gedenkstitte Wewelsburg.

SchlieBlich gibt es in vielen Stidten kleine, fast versteckte Gedenkorte —
etwa wenn Straflen oder Pldtze nach Opfern des NS-Regimes oder Wider-
standskiimpfern benannt werden, um diese zu ehren.2

Entsprechend der historischen Bedeutung des Gelédndes, auf dem sich die
heutige Gedenkstitte befindet, stehen spezifische Themen im Mittelpunkt des
Interesses. Kaiser stellt hierzu fest:

,»30 wird am Ort eines fritheren Konzentrationslagers die terroristische
Durchsetzung des diktatorischen Regimes durch Unterdriickung und
Einschiichterung jeglicher Opposition im Zentrum stehen; in einer
Gedenkstitte fiir die Opfer der sog. ,Euthanasie‘ wird iiber die Ermor-
dung von Kranken und Behinderten informiert, aber auch iiber den
Rassismus als zentralen Ideologiebestandteil des Nationalsozialismus
gesprochen werden; und dort, wo Konzentrationslagerhiftlinge in der

24
25
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unterirdischen Waffenproduktion eingesetzt worden sind, wird man
zeigen, wie nicht nur die Arbeitskraft versklavter Menschen ausgebeu-
tet wurde, sondern diese selbst durch die Zwangsarbeit getotet wur-
den. Schon diese wenigen Beispiele machen deutlich, wie vielfiltig
inzwischen die Mdglichkeiten sind, sich in Gedenkstétten mit ver-
schiedenen Verbrechenskomplexen und der ungeheuren Destruktivitit
auseinander zu setzen, durch die der Nationalsozialismus charakteri-
siert ist. Dabei geht es darum, dem Leidensweg von Menschen aus
verschiedenen Opfergruppen nachzugehen, aber auch zu untersuchen,
wer ihre Leiden verursacht hat und warum die Téter absolute Macht
iiber die Opfer gewinnen konnten.“26

So ergibt sich aus der historischen Bedeutung des Ortes eine Art Moglichkei-
tenkatalog hinsichtlich der heutigen padagogischen Arbeit. Hinzu kommt die
Entstehungs- und Entwicklungsgeschichte der jeweiligen Gedenkstitte, die
ebenfalls Einfluss auf die padagogische Arbeit haben kann. Daher kdnnen
nicht in allen Gedenkstétten die gleichen Themen auf die gleiche Art und
Weise behandelt werden, sondern es gilt, die jeweiligen Hintergriinde zu be-
riicksichtigen und entsprechend eigene thematische Schwerpunkt zu setzen
und Methoden zu entwickeln, mit denen am konkreten Ort sinnvolle pidago-
gische Betreuung geleistet werden kann. Dabei gibt es natiirlich Gemeinsam-
keiten, sodass Kooperation und Austausch untereinander hilfreich sind, um
die eigenen Moglichkeiten erweitern zu konnen.

26  Kaiser 2002, S. 106.
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8 Gedenkstitten fiir die Opfer des Nationalsozialismus
im Spannungsfeld unterschiedlicher Anforderungen

Gedenkstitten sehen sich mit verschiedenen Schwierigkeiten konfrontiert.
Dazu zahlt z. B. die Frage nach der Gestaltung der Gedenkstatten, die histori-
sche Aufarbeitung und Darstellung der Geschichte, die Anforderungen, die
von verschiedenen Seiten an die Gedenkstitte gestellt werden. Um dieses
Spannungsfeld zu verdeutlichen, sollen einzelne Bereiche nun kurz skizziert
werden.

Beziiglich der Gestaltung der Gedenkstitte und der Darstellung der Geschichte
bewegt sich jede Gedenkstitte immer in einem Spannungsverhiltnis, das
kaum aufzuldsen ist. Knigge beschreibt, welche verschiedenen Orte mit ihren
jeweiligen Anforderungen am Ort Gedenkstdtte zusammentreffen und beach-
tet werden miissen. Demnach ist eine Gedenkstitte gleichzeitig Leidensort,
Tatort, Friedhof, Gedenkstitte und (Freilicht-)Museum.2” Leidensort, denn
die Gedenkstitten an den Orten ehemaliger Konzentrationslager sind die
Orte, an denen die Opfer des NS-Regimes leiden mussten; Tatort, denn die
noch existenten Gebéude und Gelénde sind die steinernen Beweise fiir die
Verbrechen der Nationalsozialisten; Friedhof, denn die Gedenkstitten sind
fiir die Angehorigen der Ermordeten sowie fiir deren Freunde und Bekannte
oftmals der einzige Ort, an dem um die Toten getrauert werden kann; Ge-
denkstdtte, da hier den Toten gedacht werden kann; (Freilicht-)Museum, da
dies die Orte sind, an dem die Geschichte reprédsentiert und zum Sprechen
gebracht werden soll.28 All diese Teilaspekte und ihre jeweiligen Anforderun-
gen gilt es im Rahmen der Gestaltung der Gedenkstétte wiirdig aufzugreifen.
In Bezug auf die Vermittlung der historischen Ereignisse stellt sich fiir
Knigge die Frage nach der angemessenen Darstellung des Nicht-Darstellba-
ren — wie soll das Unbegreifliche begreifbar werden??’ In diesem Kontext
entsteht nicht nur die Frage, wie die Geschichte des Konzentrationslagers und
die Situation der Haftlinge dargestellt werden soll und kann, sondern auch die
Frage nach der Darstellung der Titer.

27 Vgl. Knigge 1997.

28 Vgl. Ebd.

29 Vor dieser Frage standen schon die Hiftlinge selbst, die versuchten, in der Zeit unmittelbar
nach der Befreiung darzustellen, wie das Konzentrationslager Buchenwald war. Sie rekon-
struierten bspw. Leichenstapel vor dem Krematorium mit den Leichen der nach der Befrei-
ung Verstorbenen oder demonstrierten mit Puppen die Funktionsweisen von Galgen oder
Priigelbock (vgl. Knigge 1997).

66



Neben diesen Spannungsfeldern, in denen sich eine Gedenkstitte naturgemél
bewegt, tritt immer wieder auch die Forderung nach dem Lernort Gedenk-
stitte, der die Gedenkstitten versuchen, gerecht zu werden. Dabei ist zu-
néchst die Frage zu kldren, welche Funktion einer Gedenkstitte im Vorder-
grund steht — das Erinnern an die Opfer, die Auseinandersetzung mit den
Tatern, das Lernen? Krause-Vilmar stellt bezogen auf diese Frage fest, ,,dal
das Lernen in Gedenkstitten grundsétzlich der Hauptaufgabe, ndmlich dem,
was ich ehrendes Gedenken an die Opfer nenne, nachgeordnet bleiben
sollte.“30 Das Gedenken an die Opfer steht also im Vordergrund. Trotzdem ist
den Gedenkstitten mit der zunehmenden

,historischen Distanz die Funktion zugewachsen, das Wissen iiber die
Verbrechen am Ort des Geschehens zu tradieren. Die Nachgeborenen
suchen sie heute vor allem auf, weil sie Aufschluss iiber die Vergan-
genheit gewinnen und sich mit ihr kognitiv und emotional auseinan-
dersetzen wollen.*3!

Eine Gedenkstitte ermoglicht hier Kaiser zufolge exemplarisches Lernen.
Am konkreten Ort wird zunéchst das dort Geschehene rekonstruiert. Gleich-
zeitig aber werden auch die Ideologie, die politischen Zielsetzungen und per-
sonlichen Motivationen, Institutionen und strukturell bedingte Radikalisie-
rungsprozesse aufgezeigt und angesprochen, in deren Kontext dieses Gesche-
hen mdglich war. Ausgehend von dem jeweiligen konkreten Ort und seiner
spezifischen Geschichte kann — so die Auffassung Kaisers — der verbrecheri-
sche Charakter des NS-Regimes deutlich gemacht werden. Da der Ort sich
aber nicht von allein erschlieit, bedarf es der Vermittlung der Lagerge-
schichte und des Lageralltags. Hierzu sind die Erkldrungen der Pidagogen
ebenso zu zdhlen wie die noch vorhandenen Relikte (Fotos, Dokumente etc.),
die in den Ausstellungen die Geschichte vorstellen und vermitteln (sollen).
Hierbei ist wiederum die Frage nach der Gestaltung dieser Museen zu stellen,
die bereits oben aufgeworfen wurde. Im Bezug auf die Forderung nach einen
Lernort Gedenkstitte entsteht schnell die Gefahr, dass Gedenkstétten wie
RoBiger feststellt zu einem Alibi-Ort fiir die Auseinandersetzung mit dem
Nationalsozialismus werden32 und als Ersatz fiir Geschichtsunterricht dienen.
Dies konnen Gedenkstitten nicht leisten, wie Rathenow und Weber feststellen:

,Der Besuch einer Gedenkstitte kann die unterrichtliche Bearbeitung
des Nationalsozialismus nicht ersetzten. Er muf} vielmehr integraler
Bestandteil dieses Themas sein: Die Kenntnis der historischen Rah-

30 Krause-Vilmar 1992, S. 26.
31 Kaiser 2002, S. 105.
32 Vgl RoBiger 1999.

67



menbedingungen iiber den Nationalsozialismus sowie die Einbettung
der Konzentrations- und Vernichtungslager in dieses System sind
unerlissliche Voraussetzungen fiir jeden Besucher.*33

Der Besuch einer Gedenkstitte kann also als Ergdnzung der schulischen Aus-
einandersetzung mit dem Thema Nationalsozialismus und als Mdglichkeit
zur Vertiefung des dort Gelernten gesehen werden, nicht aber als Ort, an dem
eine erstmalige Auseinandersetzung erfolgen sollte oder gar als Ort, der eine
Behandlung des Themas in der Schule ersetzen konnte.

Mit der Forderung des Lernens entstehen zudem weitere Fragen: Was soll ge-
lernt werden und warum? Wie soll gelernt werden? Dies sind Fragen, die sich
jeder Lehrer, jeder Gruppenbetreuer, der mit seiner Klasse bzw. Gruppe in
eine Gedenkstétte fahren mochte, stellen sollte. Um Enttduschungen zu ver-
meiden, sollten diese Ziele mit den Padagogen der Gedenkstétte abgespro-
chen werden, um zu sehen, ob die Gedenkstitte die an sie gestellten Erwar-
tungen erfiillen kann. Auch aus Sicht der Gedenkstitten stellen sich einige
Fragen im Kontext des Lernens: Was konnen wir leisten, was nicht? Wie ver-
mitteln wir die Geschichte so, dass Besucher nicht tiberfordert werden? Dies
sind Fragen und Uberlegungen, die im Rahmen einer Gedenkstittenpidago-
gik geklart werden miissen.

33 Rathenow/Weber 1995, S. 21.

68



9 Gedenkstiattenpiadagogik

Aus den bisherigen Ausfiithrungen sollte deutlich geworden sein, dass es eine
Vielzahl unterschiedlicher Gedenkstitten mit eigenen Voraussetzungen fiir
die padagogische Arbeit gibt. Dennoch soll nun versucht werden darzustel-
len, wie diese im Allgemeinen aussieht — auch mit dem Wissen, dass es in
den einzelnen Gedenkstitten Abweichungen bzw. andere Schwerpunktsetzun-
gen geben kann, die in der Spezifik des jeweiligen Ortes begriindet liegen.

9.1 Grundziige einer Gedenkstittenpidagogik

Bei allen Widerspriichlichkeiten und Problemen, denen sich Gedenkstitten-
padagogik gegeniiber sieht, lassen sich doch einige zentrale Aspekte aus-
machen, die Wittmeier in den folgenden zehn Punkten zusammenfasst:

— Ehrung der Opfer: Ein zentrales Anliegen der Gedenkstitten ist die Eh-
rung der Opfer. Die heutigen Jugendlichen, aber vor allem die nachfolgen-
den Generationen werden nicht mehr die Mdglichkeit haben, mit Zeitzeu-
gen zu sprechen, denn die meisten Uberlebenden sind mittlerweile sehr alt.
Daher miissen zunehmend die Pddagogen in den Gedenkstitten die Auf-
gabe libernehmen, deren Geschichte(n) zu erzéhlen bzw. durch Recherche
vor Ort die Besucher dazu bringen, das Lernen iiber diese Orte zu qualifi-
zieren.34 Der Blick auf die Opfer sollte aber keine vorschnellen Erwartun-
gen an Gedenkstittenpadagogik hervorbringen, denn nur dieser allein kann
nicht dazu fithren, interkulturelle Kompetenzen zu erlangen.

— Differenzierung der Motive: Hiermit verweist Wittmeier darauf, dass
Themen, die bereits in der Schule oder der auBerschulischen Bildungs-
arbeit behandelt wurden, in der Gedenkstitte wieder aufgegriffen werden
sollten. Daher ist es wichtig, dass bereits vor dem Besuch der Gedenkstétte
die jeweiligen Motive des Besuches ndher beleuchtet, d. h. differenziert
werden. Aus dieser Differenzierung ergeben sich mogliche Themen fiir
den eigentlichen Aufenthalt in der Gedenkstétte, die dann wiederum ein-
gegrenzt und ausgewihlt werden sollten.

34 Steven Spielberg hat mit der von ihm gegriindeten Shoah Foundation den Versuch ge-
macht, méglichst viele Uberlebende zu Wort kommen zu lassen und ihre Aussagen auf
Video aufgezeichnet. So entstand und entsteht ein Archiv mit Aussagen von rund 50.000
Uberlebenden, das der Offentlichkeit an verschiedenen Orten zuginglich gemacht werden
und die Aussagen der Uberlebenden auch fiir weitere Generationen erhalten soll (vgl. http://
www.shoahproject.org).
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Gedenkstitten als Lernorte: Gedenkstitte sind immer auch Lernorte. Ler-
nen35 kann hier auf verschiedene Arten geschehen: Der Ort bietet z. B. die
Maoglichkeit, vorgefertigte Geschichtsbilder, die aus den Medien, Gespra-
chen mit Eltern oder anderen Personen oder aus dem Unterricht in der
Schule entstanden sind, zu verfestigen, zu differenzieren oder falsche Bil-
der zu korrigieren. Die Arbeit mit den ,,steinernen Zeugen*3¢ bietet zudem
die Moglichkeit, den zeitlichen Abstand zum Geschehen zu thematisieren
und darauf hinzuweisen, dass man das Geschehen heute nicht mehr tat-
sdchlich nacherleben kann — so wie man eben auch kein Konzentrations-
lager, sondern eine Gedenkstétte besucht. Die Gedenkstétte selbst bietet
schlieBlich die Moglichkeit, den Umgang mit Geschichte zu thematisieren:
Wie wurde in der Nachkriegszeit mit den ehemaligen Lagern umgegangen
(wurden sie abgerissen, liberbaut, anderweitig genutzt etc.), wie entstanden
die Gedenkstdtten, warum wurden diese auf die Art und Weise gestaltet,
wie sie gestaltet sind, warum sind einige Gedenkstétten neu gestaltet wor-
den etc.?

Verpflichtung gegeniiber der Wahrheit: Gedenkstitte und die dort beschéf-
tigten Mitarbeiter versuchen, einem Nicht-Wissen bzw. Nicht-Wissen-
Wollen entgegenzuwirken. Zusitzlich wendet sich Gedenkstittearbeit ge-
gen die Verdringung und Leugnung der NS-Vergangenheit (Auschwitz-
Liige etc.). Wahrheit muss dabei nicht immer widerspruchsfrei sein, son-
dern kann durchaus Aspekte beinhalten, die nicht widerspruchslos mitein-
ander in Einklang gebracht werden kénnen.

Keinen Raum fiir negative Faszination lassen: Besucher suchen in den
ehemaligen KL oft ,das Bose‘. Dies zeigt sich z. B. in der falschen An-
nahme, es habe in jedem Konzentrationslager Gaskammern gegeben, in
denen Menschen getdtet wurden, die noch heute zu sehen seien. Speziell
fiir Buchenwald zeigt sich dies auch darin, dass die Besucher mit der Vor-
stellung dorthin kommen, Schrumpfkdpfe sehen zu kdnnen oder besonders
von Ilse Koch, der ,Hexe von Buchenwald*37, fasziniert sind. Neben die-

35

36
37
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Zu dem in diesem Kontext verwendeten Lernbegriff vgl. Kapitel 9.3.4 Besonderes Lehr-
Lernverhdltnis der vorliegenden Arbeit.

Lutz, zit. nach Wittmeier 1997, S. 300.

Ilse Koch war die Ehefrau des ersten Lagerkommandanten von Buchenwald, Karl Koch.
Sie galt als herrisch, brutal und grausam und behandelte die KZ-Héftlinge, wie Sklaven.
Bereits zur Zeit des Nationalsozialismus wurde sie zum Symbol der Grausamkeit. Obwohl
sie selbst nie einen Hiftling getdtet hatte, wurde sie 1947 zu einer lebenslidnglichen Frei-
heitsstrafe verurteilt. Sie nahm sich 1967 im Geféngnis das Leben (vgl. Thillm Heft Nr. 43).



ser Erwartung zeigt sich, dass durch eine intensivere Beschéftigung mit
dem Ort, aber auch den Titern eine Art ,Faszination des Bdsen‘ entsteht,
welcher der Pddagoge moglichst entgegenwirken sollte, denn es darf — wie
Wittmeier formuliert — nicht zu einer ,,Aktualisierung des an diesem Ort
offen erkennbaren Sadismus*38 kommen. Es geht vielmehr darum, die
Téterstrukturen kritisch zu betrachten, damit die zugrunde liegenden
menschlichen Verhaltensmuster in ihrer (oft negierten) Durchschnittlich-
keit des Alltags erkannt, sowie in den heutigen Handlungen zum Teil wie-
der erkannt werden konnen.

— Stéirkung rationaler Diskurse: Ein Besuch in der Gedenkstitte kann emo-
tional sehr belastend sein. Diesen Belastungen gilt es auf Seiten der Pada-
gogen sensibel zu begegnen. Nach Maoglichkeit sollten die Padagogen
diese Belastungen bearbeiten und von den Betroffenen ,ablosen‘, sodass
eine grofere Moglichkeit zur Reflexion offen gehalten wird. Es sollte aber
auch die Moglichkeit geben, ,,dass Lernende auch unbeteiligt bleiben oder
sich dem Ganzen entziehen kénnen. 3%

Eine auf schockierende Konfrontation mit dem Grauen abzielende Padago-
gik kann den Einzelnen l&hmen und somit zu einer Lernblockade fiihren,
die einen Diskurs innerhalb einer Gruppe auf rationaler Ebene verhindert.
Daher sollte auf diese Art der padagogischen Arbeit verzichtet werden,
denn die in der Gedenkstitte gewonnenen Eindriicke werden nur dann
langerfristig fiir den Einzelnen von Bedeutung sein, wenn sie emotional
positiv besetzt und rational abgesichert sind. Wird eine Situation hingegen
als zu belastend empfunden, kann es sein, dass der Betroffene die Aus-
einandersetzung abbricht, was moglichst vermieden werden sollte. Im Ein-
zelfall sollte dies aber ggf. auch akzeptiert, der Lernende zunichst nicht zu
einer weiteren Auseinandersetzung gezwungen werden, sodass zu einem
spéteren Zeitpunkt eine erneute Auseinandersetzung beginnen kann.

— Aufnehmen universeller Fragestellungen: In Gedenkstétten geht es vorran-
gig um die Opferperspektive sowie Einblicke in die Handlungsstrategien
der Titer. Gerade von den Deutschen wird Wittmeier zufolge eine solche
Auseinandersetzung mit der eigenen Vergangenheit einerseits als wesent-
lich empfunden, andererseits aber auch als Last und/oder Belastung. Durch
die Auseinandersetzung mit der nationalsozialistischen Vergangenheit
sollten daher auch Beziige zur aktuellen gesellschaftlichen Situation und

38  Wittmeier 1997, S. 303.
39 Ebd, S.304.
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dem Alltag(serleben) der Besucher hergestellt werden (z. B. Umgang mit
Minderheiten, eigenes Verhalten in Konfliktsituationen etc.), sodass die
Auseinandersetzung nicht mit einer bloBen Konfrontation mit den Verbre-
chen und Grausamkeiten der Nationalsozialisten endet, sondern die Chan-
cen eigenen Engagements in der heutigen Situation sichtbar werden lasst.

Setzten von Zeichen der Verstindigung: Gedenkstitte konnen auf verschie-
dene Art und Weise Zeichen der Verstindigung setzten: einerseits muss
bei ihrer Gestaltung Riicksicht auf die Empfindungen der Uberlebenden
sowie deren Nachkommen und die Angehdrigen der Ermordeten genom-
men werden — dieser Ort ist schlieBlich oftmals der einzige, an dem sie den
Toten gedenken konnen und hat somit eine sehr wichtige Bedeutung fiir
sie. Andererseits kann die Gedenkstitte auch eine Mdglichkeit zur inter-
nationalen Verstindigung der jiingeren Generationen bieten (bspw. durch
internationale Jugendbegegnungen und Projekte in den Gedenkstétten, bei
denen Jugendliche aus verschiedenen Lindern zusammen in der Gedenk-
stitte arbeiten und ihre jeweils eigenen Sichtweisen auf das Thema disku-
tieren).

— Aktiv bleiben fiir die Wahrung der Orte: Die Erhaltung der Gedenkstétten

ist zentral fiir eine gute Arbeit vor Ort. So miissen die Gebdude gegen den
Verfall geschiitzt, Fundamente oder dhnliches freigelegt werden, damit
nicht — im wahrsten Sinne des Wortes — Gras iiber die Sache (Geschichte)
wichst. Bei diesen Arbeiten konnen Jugendliche mit einbezogen werden
und so einen weiteren, anderen Zugang zur Geschichte erhalten.

Verankerung der Gedenkstitten im kollektiven Geddchtnis: Hajo Funke
formuliert hierzu: ,,Die Erinnerung kann uns aufmerksam machen dafiir,
wie mit den Schwachen, mit Randfiguren und AufBlenseitern unserer Ge-
sellschaft umgegangen wird, ob soziale Kélte, Intoleranz und Indifferenz,

die Leitmotive unseres politischen Handelns sind — oder ihr Gegenteil.“40
Dies bedeutet, dass Gedenkstitten einen Beitrag dazu leisten kdnnen, dass
die eigenen Lebensverhiltnisse sowie die gesellschaftlichen Umstinde
kritischer betrachtet werden.

40
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9.2 Ziele einer Gedenkstittenpidagogik

Gedenkstéttenpadagogik ist kein statisches Gebilde, welches zu jeder Zeit mit
identischen Mitteln versucht, die gleichen Ziele zu erreichen. Vielmehr weist
sie Entwicklungen auf. Stand zu Beginn noch eine Art ,,Schock-Padagogik®
im Vordergrund, durch die Besucher auf emotionaler Ebene betroffen ge-
macht werden sollten, um so neuerlichen faschistischen Ansichten entgegen-
zuwirken, riickt heute der Besucher mit seinem Hintergrund, seinen Deu-
tungsmustern der Geschichte stirker in den Fokus:

,Im gedenkstéttenpddagogischen Diskurs hat sich im zuriickliegenden
Jahrzehnt [...] eine Entwicklung vollzogen. Sie besteht darin, dass die
,Koordinatensysteme* der Besucher stérker beriicksichtigt werden sol-
len und das offene Gesprich mit ihnen an Bedeutung gegeniiber der
frontalen Vermittlung historischer Fakten in begehbaren Geschichts-
biichern gewonnen hat [...]. Vielfach wurde davon Abstand genommen,
in erster Linie und zielgerichtet emotionale Betroffenheit zu erzeugen,
um damit gegen unerwiinschtes Gedankengut zu immunisieren. 4!

Diese Verdnderung zeigt sich auch in der Perspektivenverschiebung hin zum
Ziel einer ,,Selbstaneignung von Geschichte*4? und einer angestrebten ,,eigen-
verantwortlichen Auseinandersetzung mit den historischen Themen“43 im
Gegensatz zu einer bloBen Vermittlung und Weitergabe von Wissen, Infor-
mationen und Haltungen.

Pampel weist darauf hin, dass die Ziele von Gedenkstéttenpadagogik sehr un-
terschiedlich sein konnen: ,,Hoch gesteckt oder bescheiden, wirklichkeitsnah
oder unrealistisch, verpflichtend oder unverbindlich, allgemein oder kon-
kret“4* und zudem unterscheidbar ,,in kurz-, mittel- oder langfristige Ziele*4,
die sich ,,an die gesamte Gesellschaft oder an Gedenkstéttenbesucher, an
Uberlebende oder an Titer und Mitlidufer, an jugendliche oder erwachsene
Besucher richten*40 konnen. Bei all dieser Vielfalt der moglichen Ziele be-
nennt er finf Zielsetzungen, iiber die in der Diskussion im Wesentlichen
Konsens besteht. Diese Ziele sind:

— Vermittlung von historischen Informationen und Anregung zur Auseinan-
dersetzung mit der Geschichte: Gedenkstitten wollen die Besucher iiber

41 Pampel 2007, S. 53.

42 Kranz 2000, zit. nach Pampel 2007, S. 55.
43 Pampel 200, S. 55.

44 Pampel 2007, S. 55.

45 Ebd.

46 Ebd., S. 55.
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die historischen Ereignisse an diesem Ort aufkliren. Gleichzeitig geht es
ihnen aber auch darum, die Ideologien, politischen Zielsetzungen und per-
sonlichen Motivationen usw. mit einzubeziehen.4’ Durch die Darstellung
des Geschehenen im gesamtgeschichtlichen Kontext soll die Einsicht ver-
mittelt werden, dass dieses sich nicht ,,schicksalhaft ohne menschliches
Zutun ereignete.“48 Weiterhin sollen die Besucher angeregt werden, ,,iiber
die geschichtliche und aktuelle Bedeutung der historischen Vorgénge nach-
zudenken*49 Kaiser stellt fest, dass ein Gedenkstittenbesuch dann padago-
gisch erfolgreich sein wird, ,,wenn er eine Vorstellung von dem Leid, das
den Opfern angetan wurde, aber auch von ihrem Bemiihen um Selbst-
behauptung vermittelt und wenn er zugleich Einsichten ermoglicht oder
zumindest die Fragen aufwirft, aufgrund welcher Strukturen und Einstel-
lungen die Verbrechen moglich waren und wie sie geplant und durchge-
fiihrt wurden.“>0 Weiterhin wire es Pampel zufolge wiinschenswert, wenn
die Besucher einen kritischen Umgang mit dem angebotenen Materialien
und Informationen entwickelten.

Empathie fiir die Opfer wecken: Das Wecken von Empathie fiir die Opfer
ist ein weiteres Ziel der Gedenkstittenpddagogik. Empathie meint dabei
mehr als blole Betroffenheit, Empathie meint die Féhigkeit, sich in die
Lage anderer hineinzudenken, wobei stets bewusst bleibt, dass es eben nur
eine Einfiihlung ist, die ihre Grenzen hat: ,,Die Situation von Menschen,
die gequilt oder getdtet werden, kann man nicht nachempfinden, doch
man kann versuchen, sich die seelischen und physischen Verletzungen, die
durch Beleidigung, Diskriminierung und entwiirdigende Behandlung her-
vorgerufen werden*>! vorzustellen.

Auch wenn Empathie ein Ziel der Gedenkstittenpddagogik ist, betont
Pampel deutlich, dass ,,Einfithlung [...] nicht mit Identifikation gleichzu-
setzen“>2 ist. Dies unterstreicht auch Kaiser, wenn er warnt:

,»So0lch ein Versuch stiinde in der Gefahr, die Schrecken des NS-Regi-
mes zu verharmlosen, wiahrend er doch zum Ziel hat, eine realistische
Vorstellung vom Leiden der Opfer zu gewinnen. AuBBerdem kann eine
vorschnelle Identifikation mit den Opfern dazu dienen, der Verant-
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Vgl. Pampel 2007, Kaiser 2002.
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wortung auszuweichen, der sich die Nachkommen der Tater und Mit-
laufer stellen miissen. Diese Problematik differenziert zu reflektieren
— ohne Schuldzuweisungen, aber auch ohne geschichtsblinde Beru-
fung auf ein scheinbar voraussetzungsloses Heute — gehort aber zu den
wichtigsten Aufgaben bei der Auseinandersetzung mit den national-
sozialistischen Verbrechen in Deutschland.">3

Die Vermittlung historischen Wissens und die Moglichkeit, iiber die Par-
teinahme fiir die Opfer der NS-Verfolgung sowie die Griinde fiir eben jene
Parteinahme zu sprechen und diese damit zu reflektieren, kdnnen zu einer
Haltung der Empathie fiihren, die sich einerseits auf Emotionen und ande-
rerseits auf den Intellekt stiitzt.

Die Bedeutung einer Empathie in die Tater und Mitldufer/Zuschauer der
NS-Zeit ist Pampel zufolge bisher wenig thematisiert worden. Er hilt es
aus padagogischer Sichtweise fiir sinnvoll, ,,die Fihigkeit auszubilden,
sich gezielt in die Lebenswelt nicht nur von Opfern, sondern von Men-
schen hineinzudenken, die Verantwortung fiir das Unrecht trugen.“># Ein
solcher Perspektivenwechsel ermdgliche es, Antworten zu finden auf Fra-
gen nach den Ursachen des Geschehenen, die aus der Opferperspektive
allein nur schwer zu finden seien. Erst in der Auseinandersetzung mit den
Tatern wiirden demnach ,,strukturelle Bedingungen (Hierarchien, funktio-
nale Arbeitsteilung, Fehlen institutioneller Sicherungen) und subjektive
Dispositionen (Anpassung, ideologische Verblendung) veranschaulicht,
die nicht nur in diktatorischen Regime vorhanden sind.“>> Empathie also
sowohl in die Opfer als auch in die Téter sollte Ziel einer Gedenkstétten-
padagogik sein, denn so kann der Blick auf heutige Verhéltnisse — auf die
Lebensumstinde und das Alltagserleben der Besucher — gelenkt werden,
wodurch diese dazu veranlasst werden konnen, iiber diese alltiglichen
Dinge nachzudenken.

Nachdenken iiber die Gegenwart anregen und fiir Gefihrdungen der Men-
schenrechte sensibilisieren: Gedenkstétten zielen darauf ab, bei den Besu-
chern die Einsicht zu wecken, dass die Geschehnisse der NS-Zeit nicht
etwas notwendigerweise Einmaliges war, das sich nie wiederholen kann.
Sie wollen auf die ,,Unselbstverstindlichkeit des Guten, gefafit etwa als
Unselbstverstiandlichkeit von Freiheit, Menschenwirde, Toleranz und De-
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Ebd., S. 107.
Ebd., S. 56f.
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mokratie“>® aufmerksam machen und damit auch eine Sensibilisierung fiir
die Gegenwart erreichen. Dabei geht es um die Entwicklung einer ,,Emp-
findsamkeit und Wachsamkeit gegeniiber allen Formen von Intoleranz,
Xenophobie und anderen fiir die Demokratie geféhrlichen Tendenzen. 7

Demokratische Einstellungen und Kompetenzen fordern — Handeln beein-
flussen: Gedenkstétten und Gedenkstéttenpddagogik konnen vermutlich
nicht gezielt das Verhalten der Besucher steuern®®, sie konnen aber den
Besuchern sehr wohl eine Orientierung fiir ein bestimmtes Handeln geben,
die diese zu der Uberzeugung bringt, durch ,,ihr eigenes Leben zu einer
Welt beizutragen, in der ein Schrecken von der Art des Erinnerten sich
nicht mehr ereignen darf und kann.“3° Es geht also mit den Worten Peter
Steinbachs, dem Leiter der Gedenkstitte Deutscher Widerstand, gespro-
chen nicht darum die ,,vergangene Wirklichkeit [zu] rekonstruieren, son-
dern [...] durch die Auseinandersetzung mit der Vergangenheit dazu bei-
[zu]tragen, daB sich Koordinaten des Verhaltens und des Handelns, da3
sich MaBstibe bilden.“60 Um dieses Ziel zu erreichen sollen in den Ge-
denkstitten demokratische Kompetenzen und Einstellungen entwickelt
und/oder gefordert werden. Es geht aber auch darum, ,selbstindig zu
denken, gegeniiber einfachen Erklarungen und Handlungsweisen misstrau-
isch zu sein und sich ein eigenes politisch-moralisches Urteil“¢! zu bilden
—und dies tliber die Geschichte ebenso wie iiber die Gegenwart.

Selbstreflektion anregen: Um die eben genannten Ziele erreichen zu kon-
nen, miissen Gedenkstitten die Geschichte so vermitteln, dass die Besu-
cher durch die Auseinandersetzung mit der Geschichte zu einer kritischen
Selbstreflektion, zu einem Nachdenken iiber eigene heutige Lebensfragen
und sozial-politische Probleme angeregt werden. Damit eine solche Selbst-
reflektion moglich wird, miissen die Pddagogen in den Gedenkstitten die
Perspektiven, Wahrnehmungsmuster und die mitgebrachten ,Bilder im
Kopf* beriicksichtigen, Ankniipfungspunkte daran finden und anbieten und
eine Auseinandersetzung mit ihnen anregen.
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Knigge 1999, zit. nach Pampel 2007, S. 57.

Reemtsma 2004, zit. nach Pampel 2007, S. 58.
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In diesem Zusammenhang bleibt oftmals eine Frage zu diskutieren: Was
soll im Zentrum eben jenes Bildungs- und Reflexionsprozesses stehen —
die Frage, wie ich mich damals verhalten hitte oder die Frage, wie ich
mich heute verhalte?62

9.3 Besonderheiten und spezifische Probleme einer
Gedenkstittenpidagogik

Gedenkstéttenpddagogik als ein Praxisfeld padagogischer Arbeit hat — wie
die meisten padagogischen Bereiche — mit ganz spezifischen Problemen und
Besonderheiten zu tun. Diese sollen hier kurz angerissen werden — ohne dass
sie ausfiihrlich diskutiert werden konnten.

9.3.1  Begriffliche und sprachliche Probleme

Auf ein grundlegendes Problem sei gleich zu Beginn dieses Kapitels verwie-
sen: Im Kontext der Gedenkstitten und der Gedenkstéttenpadagogik geht es
immer wieder um die Thematisierung des Genozids an den Juden und den
anderen Opfern der Nationalsozialisten. Hier wird schnell ein Begriffsprob-
lem deutlich: Es gibt kein deutsches Wort fiir dieses Verbrechen. Das Wort
Shoa stammt aus dem hebréischen, das Wort Holocaust aus dem griechischen
Sprachgebrauch. Beides sind also Fremdworter ohne deutsche Entspre-
chung.63 Wolffsohn stellt zu dieser Problematik fest: ,,Die Untaten werden
fremd durch das Fremdwort.“%4 Fliigel stellt das Paradox heraus, dass es aus-
gerechnet im deutschen Sprachgebrauch keinen Namen, keine Bezeichnung
fiir dieses millionenfache Téten gibt, das doch durch Deutsche in Namen des
Dritten Reiches geschehen sei. Annegret Ehmann thematisiert weitere Prob-
leme, die bei der Verwendung dieser Begriffe auftreten, so bspw., dass beide
sich zunichst einmal auf den Massenmord an den Juden bezdgen und damit
andere Opfergruppen aus der Erinnerung ausgeschlossen wiirden. Gleichzei-
tig entstehe durch die Verwendung der Begriffe Holocaust und/oder Shoa
eine Hierarchisierung der Opfergruppen, die ebenfalls problematisch sei:
»Die Verwendung dieser Begriffe schliet nicht nur das Gedenken an die
anderen Opfer des Nationalsozialismus aus [...], sondern bewirkt auch eine

62 Pampel verweist hier lediglich auf die kontroversen Antworten auf jene Frage.

63 Die Ubersetzungen wiren ,Brandopfer bzw. ,Katastrophe, die einerseits das Spezifische
des Mordes an Millionen von Menschen verwischen und andererseits nicht die addquate
Bezeichnung fiir diese Morde sind, denn ,,das Bild von den Juden als Gott dargebrachtem
Opfer ist ebenso geféhrlich falsch wie die Vorstellung, der industrielle Massenmord wére
als schicksalhafte Katastrophe iiber sie gekommen* (Ehmann 2002, S. 34).

64  Wolffsohn 1995, zit. nach Fliigel 1999, S. 11.
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moralisch problematische Hierarchisierung der Opfer.“> Sie plidiert daher
schlieBlich ,,fiir die Verwendung der Begriffe ,Massen- und Voélkermord* statt
,Holocaust* oder ,Shoah‘“06 Beide Begriffe weisen noch weitere, auf ihrer
sprachlichen Herkunft aufbauende Problematiken auf, die hier nicht weiter
thematisiert werden konnen.67

Begriffliche Schwierigkeiten ergeben sich auch jenseits der Diskussion um
die angemessene Bezeichnung des nationalsozialistischen Massen- und Vol-
kermordes: Wie macht man bspw. deutlich, dass jeder Haftling ein Mensch
war, wenn gleichzeitig verdeutlicht werden soll bzw. muss, dass die Haftlinge
fiir die SS eben gerade keine Menschen, sondern nur ,Un(ter)menschen‘ und
nach der als rechtmifig angesehenen Inhaftierung in den Konzentrations-
lagern nur noch eine Nummer waren?® Wie beschreibt man die SS-Wach-
mannschaften so, dass das Unmenschliche ihrer Taten deutlich wird, gleich-
zeitig aber auch, dass sie sich nach Dienstende wie ganz normale Menschen
verhielten? Bei jedem Versuch einer Darstellung der Geschichte ist also eine
groBe Sensibilitit fiir die benutzte Sprache notig.

9.3.2  Emotionale Belastung der Besucher und der pddagogische Umgang
mit dieser

,.Gedenkstitten sind Einrichtungen, die besondere Empfindungen auslosen. 69
Diese trivial klingende Feststellung Wolf Kaisers verweist auf eine komplexe
Problematik im Kontext der Gedenkstéttenpddagogik. Die Gedenktdtten an
den Orten ehemaliger Konzentrationslager sind in mehrfacher Hinicht emo-
tional fordernd, denn sie verlangen vom Besucher eine Auseinandersetzung
sowohl mit den Opfern als auch mit den Tétern. Vor allem die Beschiftigung
mit den Schicksalen der Opfer bedeutet fiir viele eine grofe emotionale
Belastung, aber auch das Wissen, in einer Gesellschaft zu leben, in der eben
diese Verbrechen moglich waren, ist fiir Besucher oftmals nicht einfach zu
verarbeiten. Die Konfrontation mit der Geschichte in einer Gedenkstétte mit
der ihr eigenen Atmosphire ist dabei ein weiterer belastender Faktor:

,,Oft geraten die Besucher in eine bedriickte Stimmung, die dem, wo-
ran der Ort gemahnt, ja durchaus adédquat ist. Sie kann ldhmend wir-

65 Ehmann 2002, S. 34.

66 Ebd., S. 35.

67 Diese Probleme basieren auf dem biblischen Ursprung der Worte. Fiir eine genauere Thema-
tisierung dieses Komplexes vgl. bspw. Fliigel 1999 oder www.shoa.de/content/section/2/46.

68  Nicht umsonst wird die Aufnahmeprozedur in ein KL auch zusammengefasst mit dem Satz
,Vom Namen zur Nummer*.

69 Kaiser 2001, S. 110.
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ken, die gedankliche Beweglichkeit und Kommunikation beeintrach-
tigen.«70

Diese bedriickte Stimmung ist einerseits verstidndlich, andererseits aber auch
problematisch fiir die pddagogische Arbeit:

,Damit [mit der bedriickten Stimmung der Besucher, K.B.] ist pada-
gogisch schwer umzugehen. Versuche, die Bedriickung mit fréhlichen
Bemerkungen aufzuldsen, wiirden gerade die Sensibleren unter den
Besuchern zu Recht als dem Ort und seiner Geschichte unangemessen
empfinden. Versinken die Besucher aber immer tiefer in einer solchen
Stimmung, sind denkbar ungiinstige Voraussetzungen fiir Lern- und
Diskussionsprozesse gegeben.*7!

Um diese Problematik aufzuldsen, regt Kaiser eine rdumliche und zeitliche
Trennung ,,zwischen der physischen und psychischen Konfrontation mit dem
Ort einerseits und der Reflexion oder dem Gespréch iiber seine historische
und aktuelle Bedeutung andererseits“72 an. Dieser Vorschlag — so sinnvoll er
aus padagogischer Sicht ist — trifft auf ein weiteres Problem, das bei vielen
Gedenkstitten und Gedenkstéttenbesuchen eine Rolle spielt: ,,Leider sind
dafiir geeignete Seminar- und Arbeitsriume nicht in allen Gedenkstétten vor-
handen, und Besuchergruppen kommen oft mit einem allzu knapp bemesse-
nen Zeitbudget.“73 Beide Faktoren stehen einer zeitlichen wie rdumlichen
Trennung von Erleben und Diskussion entgegen. Es bleibt also Aufgabe des
betreuenden Piddagogen, abzuschétzen, wie er eine solche Stimmung auf-
lockert, um Reflexionen zu ermoglichen, gleichzeitig aber auch Raum fiir
Emotionen und deren Verarbeitung ldsst. Eine Mdglichkeit, die entstehenden
Emotionen zu bearbeiten besteht darin, deutlich zu machen, dass es sich eben
nicht mehr um ein Konzentrationslager handelt, sondern um eine Gedenk-
stitte, die auf bestimmte Art und Weise versucht, Zugidnge zur Geschichte
und dem historischen Ort zu schaffen. Hierdurch wird einerseits deutlich,
dass der Ort eine gewisse Authentizitdt aufweist, andererseits aber auch, dass
sich die Gedenkstitte selbst im Laufe der Geschichte wandelt, dass auch die
heutige Priasentation abhingig ist vom aktuellen gesellschaftlichen und politi-
schen Kontext. Die Thematisierung der Entwicklung der Gedenkstitte ver-
weist bereits auf ein anderes Thema, welches im Kontext der Gedenkstatten-
padagogik kritisch betrachtet werden muss: die Gestaltung der Erinnerung.

70 Ebd., S. 109.
71 Ebd.
72 Ebd.
73 Ebd.
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9.3.3  Gestaltung von Erinnerung

In jeder Gedenkstitte ist die Erinnerung auf eine bestimmte Art und Weise
gestaltet. Zu Beginn des Kapitels stand ein fiktiver Dialog, in dem ein Lehrer
seinen Schiilern ein Konzentrationslager ,live® zeigen wollte und der Mitar-
beiter einer Gedenkstitte ihm sagte, dafiir komme er zu spit. Es gibt heute
kein Konzentrationslager mehr, das man besichtigen konnte. Alle ehemaligen
Lager, die heute Gedenkstitte sind, sind gestaltete Orte. Gestaltet durch die
Konzeptionen der jeweiligen Ausstellungen, durch die Beschilderung des Ge-
lindes, durch den Freischnitt, durch Ausgrabungen usw.’* Sie sind eben nicht
der ,,authentische Ort, sondern historisch vielfach iiberformt.“7> Ohne diese
Gestaltung wiére es kaum mdglich, sich der Geschichte der ehemaligen KL
anzundhern, denn oft ist eine Vielzahl der Gebdude abgerissen oder lingst
von der Natur iiberwachsen. Auch das Abreil3en der Gebaude, das vielfach in
den Jahren nach Kriegsende geschah, war eine Art der Gestaltung der Erinne-
rung. In der Deutschen Demokratischen Republik wie in der Bundesrepublik
wurden bestimmte Themen fiir erinnerungswiirdig gehalten und damit zu-
sammenhéingende Elemente der ehemaligen KL erhalten, wéhrend andere, als
weniger wichtig erachtete Bereiche abgerissen oder zumindest nicht erhalten
wurden.

Aus dieser Gestaltung ergibt sich fiir die Besucher ein weiteres Problem: das
Gelédnde bedarf einer Erklarung. Die Pddagogen miissen erkldren, wie das KL
aussah, welche Gebdude es gab, wo diese standen, welche Funktion sie hatten
und warum sie zum Teil heute nicht mehr existieren. Auch diese Erkldrungen
sind gleichbedeutend mit einer Gestaltung der Erinnerung, denn mit jedem
Punkt, der erwahnt wird, bleiben andere Punkte unbenannt. Es ist mithin
unmoglich alles zu erwéhnen, was theoretisch zu erwéhnen wire, sodass auch
die Ausfithrungen der Mitarbeiter der Gedenkstitten immer eine bestimmte
Auswahl der Fakten darstellt. Diese wurden zwar unter bestimmten Gesichts-
punkten bewusst ausgewihlt, um Besuchern einen Uber- bzw. Einblick zu ge-
ben, aber sie gestalten ebenso die Erinnerung wie die baulichen Maflnahmen
oder die Ausstattung der Museen.

9.3.4  Besonderes Lehr-Lernverhdltnis

Gedenkstitten sind auch Lernorte. Der in diesem Kontext verwendete Lern-
begriff kann jedoch nicht einfach aus dem schulischen Lernen bzw. dem
schulischen Lernprozess mit anschlieBender Lernzielkontrolle abgeleitet wer-

74 Vgl. Gaede 2000, S. 71.
75  Reif-Spirek 2000, S. 75.

80



den. Krause-Vilmar stellt finf Thesen zum Lehr-Lernverhiltnis im Kontext
der Gedenkstétten auf:

These 1: ,, Der Massenmord an den europdischen Juden bleibt unbegreifbar
und unaufkldrbar, deshalb kann er kein Gegenstand des Lehrens und Lernens
sein. 7% Es kann nicht um bloBes Vermitteln von Fakten im Sinne eines allge-
meinen Sachwissens gehen, welches durch einen Experten vermittelt wird.
Im Rahmen eines Lernprozesses in Gedenkstétten seien vielmehr ,,Dimensio-
nen des gemeinsamen Gespréchs, des Suchens nach Wahrheit und Wirklich-
keit, des Anerkennens von Ambivalenzen und der Infragestellung viel wichti-
ger als der Horizont gelernten und einsetzbaren Sachwissens.*’’

These 2: ,, Infragestellung und Meditation diirfen nicht verhindert werden. “78
»~Fundamental ist fiir diesen Horizont [die Losung von einem in diesem Kon-
text zu eng gefassten Lehr-Lernverstindnis des schulischen Lernens, K.B.]
die Einsicht, daf sich ein solches Bildungsgeschehen der Planbarkeit und
Verfugbarkeit der Lehrer oder der paddagogischen Mitarbeiter entzieht. Deren
Aufgabe besteht vielmehr darin, die Voraussetzungen hierfiir mitzugestalten,
d. h. der Reflexion, Meditation und dem Gespriach, dem Studium und der
Diskussion der Besucher Raum zu geben. Das kann z. B. auch bedeuten, daf3
man Fragen, die redlicherweise kaum, schwer oder gar nicht zu beantworten
sind, stehen 148t, daB man nicht als Experte auftritt, da8 man unvorhergese-
hene Fragen zulifBt, daB man kein Wort mehr als notwendig sagt."”?

These 3: ,, Die Unabhdngigkeit und Selbstindigkeit der Urteilsbildung ist bei
dieser Thematik in besonderer Weise gefordert.8" Den Besuchern sollten
keine vorgefertigten Losungen angeboten werden, sondern Gedenkstétten
sollten Wege der Verarbeitung anbieten, die sich aber an den Normen der
Gesellschaft orientieren. Daher sollen auch die Sichtweisen von anderen —
seien es nun die Mitarbeiter der Gedenkstitte, Freunde, Bekannte oder Fami-
lienmitglieder — nicht einfach iibernommen werden, sondern jeder Besucher
einer Gedenkstitte soll (s)eine Sichtweise entwickeln:

»Nicht um eine ,gelernte* Ubernahme der unter ganz anderen Um-
stinden entstandene Sichtweise Alterer durch jiingere Menschen

76  Krause-Vilmar 1995, S. 80.
77 Ebd.

78 Ebd, S. 81.

79 Ebd, S. 82.

80 Ebd.
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geht es, sondern um die selbsttitige und eigene Aneignung als erster
Voraussetzung tragfahigen Wissens.“8!

Auch wenn Besucher nicht die Sichtweise der Mitarbeiter einer Gedenkstitte
iibernehmen sollen, sollte es diesen moglich sein, bei den Besuchern vorhan-
dene Einstellungen in Frage zu stellen, um den Prozess der Reflexion bzgl.
der eigenen Einstellungen anzuregen und ggf. eine Neuorientierung zu
ermdglichen (oder aber die bestehende Haltung weiter zu verfestigen).

These 4: ,, Einer Emotionalisierung des Geschehens gilt es entgegenzuarbei-
ten. “82

Hiermit ist keinesfalls gemeint, dass Emotionen nicht gewollt seien. Es geht
vielmehr darum, Gefiihle nicht durch Inszenierungen in eine bestimmte Rich-
tung zu lenken oder zur Identifikation mit einer verfolgten Person aufzufor-
dern. Besucher sollen die Moglichkeit der Gestaltungsfieiheit der eigenen
Gefiihle/Empfindungen haben, da diese sich dann am besten entfalten kon-
nen, wenn sie nicht durch erwiinschtes/erwartetes Verhalten vorbestimmt
werden.

Dabei ist m. E. nach auch zu beachten, dass die bewusste Suche nach den
schrecklichsten Verbrechen, den unmenschlichsten Orten, die Fragen nach
den brutalsten SS-Wéchtern im Sinne einer Faszination des Schreckens, zwar
zu Betroffenheit und Entsetzen fiihrt, aber nicht zu einer echten Ver-/Bear-
beitung. Mit Emotionen und Betroffenheit allein kann kein lernen erfolgen.83

These 5: ,,Der Projektcharakter der Gedenkstitten ist zu erhalten. “84

Bei einem Besuch in einer Gedenkstitte ist der Prozess des Arbeitens, des
Forschens zu einem bestimmten Thema oder einer bestimmten Person(en-
gruppe) wichtig. Diese Beschéftigung kann echtes Interesse wecken und wei-
teres Engagement anregen:

,Wenn der Besuch einer Gedenkstitte z. B. allein eine bestimmte
Frage [...] ausgelost hat, und wenn diese Frage bis in den eigenen Ort
hinein anhilt, ist viel erreicht worden. 8>

81 Ebd.

82 Ebd, S. 84.

83 Hierbei bleibt offen, wie die genannten Superlative belegt werden (kdnnen), da sie sich auf
die subjektive Sichtweise eines jeden Einzelnen beziehen; fiir Besucher A mag die Erschie-
Bung der sowjetischen Kriegsgefangenen mittels der sogenannten Genickschussanlage das
schlimmste Verbrechen darstellen, wihrend Besucher B die Behandlung der Gefangenen
im Arrestzellenbau als solches bezeichnet. Insofern ist eine objektive Einschitzung unmog-
lich.

84 Krause-Vilmar 1995, S. 85.

85 Ebd, S. 86.
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Mit Projekt ist gleichzeitig immer auch Kommunikation gemeint. Es geht um
einen Offentlichen Gespriachszusammenhang, Kontroversitit, Prozesshaftig-
keit, Meinungsbildung, Diskussion. All dies erfordert eine personliche Aus-
einandersetzung und Positionierung des Einzelnen.

Mit Lernen in Gedenkstitten ist somit ein Lernen in einem sehr viel offene-
ren Kontext gemeint, als ihn die Schule als Institution mit den ihr eigenen
Macht-, Ausgrenzungs- und Notenformen bieten kann. Es geht um ein indi-
viduelles, entdeckendes Lernen, das auch Sprachlosigkeit und/oder Fassungs-
losigkeit zulassen kann, das Raum bietet fiir individuelle Auseinandersetzung
und Be- sowie Verarbeitung des Erlebten.86

9.3.5  Singularitit von ,, Auschwitz**?

Mit dieser Frage sind zwei Dinge angesprochen: einmal ,Auschwitz® als
Symbol fiir die systematischen Morde der Nationalsozialisten und gleichzei-
tig die Frage, ob eben dieses ,Auschwitz‘ als Symbol, d. h. nicht als der kon-
krete Ort, vergleichbar ist mit anderen Massenmorden. Mit der letztgenannten
Frage sieht sich die Gedenkstittenpddagogik immer wieder konfrontiert:
Kann man die Verbrechen der Nationalsozialisten mit anderen Genoziden
(z. B. den stalinistischen GULag, dem tiirkischen Genozid an den Armeniern,
den Opfern der Roten Khmer) vergleichen? Hier gibt es verschiedene Auffas-
sungen. Brumlik sieht einen solchen Vergleich als legitim an, wenn man
Adornos Forderung, dass Auschwitz sich nicht wiederhole, als moralische
Forderung betrachtet, die unabhédngig von Auschwitz als Ort ist, sondern sich
vielmehr verstehen ldsst als eine universelle Anforderung an alle Men-
schen.87 Fiir Brumlik ergeben sich aus dieser Forderung zwei Maximen der
Menschenrechte, die in ihrer Formulierung angelehnt sind an Kants Kategori-
schen Imperativ: ,,Du sollst unter keinen Umstdnden Menschenrechte verlet-
zen!*“ und ,,Handle so, daf} die Maxime deines Handelns einer im Entstehen
begriffenen Menschenrechtskultur zumindest nicht zuwiderlaufen!“88 In #hn-
licher Weise denkt auch Rita Siissmuth, wenn sie sagt: ,,Auschwitz mahnt uns
nachzudenken, wie geschehen konnte was geschehen ist, damit nicht dieses
oder dhnliches erneut geschehen kann. An Auschwitz fithrt kein Weg vor-
bei.“39 Auch Annegret Ehmann sieht einen Vergleich als moglich, wenn nicht

86 Vgl. Krause-Vilmar 1992 und Knigge-Tesche 1992. Siehe auch die Kapitel 10.2 Pddagogi-
sche Angebote der Gedenkstitte Buchenwald und 10.3 Konzeption der pddagogischen Ab-
teilung der vorliegenden Arbeit.

87 Vgl. Brumlik 1996.

88  Brumlik 1996, S. 25.

89 Rita Siissmuth 1989, zit. nach Nickolai 1996, S. 102.
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gar als nétig an, denn — so ihre Argumentation — wenn die nationalsozia-
listischen Verrechen einzigartig waren, so ist eine Wiederholung solcher oder
dhnlicher Taten unmoglich und damit werden alle Forderungen des Lernens
aus der Geschichte, damit diese sich nicht wiederhole, iiberfliissig. Fiir sie ist
die Frage nach der Wiederholbarkeit des Holocaust eine Frage nach der Wie-
derholbarkeit von Massen- und Voélkermorden, die unbestreitbar immer wie-
der geschehen.?0

Bei aller Vergleichbarkeit®! mit anderen Genoziden gilt es gleichzeitig aber
auch deutlich zu machen, dass die durch die Nationalsozialisten begangenen
Verbrechen einzigartig waren. ,Auschwitz* ist dabei gleichsam als ,,Symbol
fiir die Verbrechen des Nationalsozialismus*9? zu sehen, als ,Endpunkt eines
gewollten und in Teilstiicken geplanten Ausgrenzung-, Entwiirdigungs-, Ent-
rechtungs- und Totungsprozesses.“?3 Die ,nazistische Terrormaschine und
ihrer Steigerung zur industriellen Menschen-Vernichtungsanlage** muss in
ihrer Einzigartigkeit erkennbar bleiben. Dazu gehort auch die Thematisierung
der Tatsache, dass der nationalsozialistische Massen- und Voélkermord ,,durch
eine Staatsgewalt geplant und veriibt wurde, die die uneingeschriankte Defi-
nitionsmacht besall und ausiibte, indem sie Teile der Bevolkerung in ihrem
Machtbereich als ,ungeeignet‘, ,geféhrlich‘, ,unniitz* oder ,iberfliissig® aus-
grenzte, entrechtete und in letzter Konsequenz physisch vernichtete.“95 Es
geht also darum, ,,zu untersuchen, wer ihre Leiden verursacht hat und warum
die Titer absolute Macht iiber die Opfer gewinnen konnten*“®, wodurch wie-
derum die gesellschaftlichen und politischen Bedingungen in den Blick
genommen werden, die zu ,Auschwitz® fithrten. Mit der Betrachtung dieser
einher geht dann die Vergleichbarkeit mit anderen Massen- und Vélkermor-
den, wobei erst durch die Vergleiche die Einzigartigkeit der nationalsozialisti-
schen Verbrechen beschrieben werden kann.

90 Vgl. Ehmann 2002.

91 Hierbei sollte immer auch die Frage in den Blick geraten, wozu ein solcher Vergleich dient:
der (eigenen) Entlastung oder einer tieferen Erkenntnis bzgl. der von Menschen begangenen
Verbrechen? Ersteres ist als problematisch anzusehen, kann damit doch eine Relativierung
der Taten der Nationalsozialisten einhergehen. Letzteres hingegen kann positiv aufgefasst
werden, denn ein solcher Vergleich beinhaltet den Blick auf die jeweiligen (personlichen
wie gesellschaftlichen) Bedingungen und daraus resultierend auf mogliche Strategien der
Verhinderung weiterer Massen- und Volkermorde.

92  Zarusky 1989, zit. nach MPZ/ALP 1997, S. 11.

93  Brumlik 1996, S. 21.

94  Zarusky 1989, zit. nach MPZ/ALP 1997, S. 11.

95 Ehmann 2002, S. 35.

96 Kaiser 2002, S. 106.
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9.3.6  Alltagsmythen der Besucher

Die heutigen Gedenkstitten sind einerseits der Ort, an dem Konzentrations-
lager existierten und an dem noch heute Relikte dieser Zeit zu sehen sind. Sie
zeichnen sich damit durch eine gewisse Authentizitit aus, andererseits sind
sie aber — wie bereits deutlich wurde — keine authentischen, sondern histo-
risch tiberformte Orte. Daher muss man sich vergegenwirtigen, dass jeder
Besucher mit einem eigenen Bild, eigenen Vorstellungen in eine Gedenkstitte
kommt. Der Ort des ehemaligen Konzentrationslagers dient dann als Projekti-
onsfliche fiir die jeweiligen Vorstellungen von der Zeit des Nationalsozialis-
mus und dem System der Konzentrationslager. So verweist Reif-Spirek dar-
auf, dass bspw. Film wie ,Schindlers Liste‘, Biicher wie ,Nackt unter Wol-
fen‘ oder ,Tagebuch der Anne Frank‘ sowie Fernsehdokumentationen den
Besucher geprégt haben (konnen). Ebenso flieBen Informationen aus Gespra-
chen in der Familie sowie im Freundes- und Bekanntenkreis in die Erwartun-
gen an den Besuch einer Gedenkstétte mit ein. SchlieBlich sind es Bilder aus
Schulbiichern, die bestimmte Erwartungen an einen solchen Besuch wecken.
All diese Erwartungen festigen das ,Bild im Kopf*, das jeder Besucher mit in
eine Gedenkstitte bringt. Diese Bilder miissen nicht der historischen Realitét
entsprechen, gerade Filme und Romane konnen zwar ausgehend von der
Historie etwas darstellen, miissen sich aufgrund ihrer Form aber nicht an die
Realitdt halten. Aus eben solchen Abweichungen entstehen dann jene Alltags-
mythen, wie Reif-Spirek sie nennt, welche es zu dekonstruieren gelte, da sich
nur so die Spezifik des jeweiligen Ortes erarbeiten lasse.

9.3.7  Dreifache Distanz zur NS-Vergangenheit

Hella RoBiger weist in ihrer Arbeit darauf hin, dass die heutigen Besucher in
dreifacher Hinsicht eine Distanz zur Gedenkstitte, zur Thematik des Natio-
nalsozialismus und dem System der Konzentrationslager aufweisen. Sie be-
zeichnet diese als

— Biographische Distanz: Die Besucher der Gedenkstétten sind oftmals Ju-
gendliche, die keinerlei personliche, biographische Verbindung zur NS-
Zeit, dem Zweiten Weltkrieg und dem Holocaust haben.

— Dimensionale Distanz: Unter dimensionaler Distanz versteht man die Un-
vorstellbarkeit dessen, was in den ehemaligen KL geschehen ist, die
Unvorstellbarkeit dessen, was im gesamten System des Nationalsozialis-
mus geschehen ist. Heute sind diese Taten fiir den Einzelnen nicht fassbar,
nicht begreifbar.

— Erfahrungsdistanz: Bei der Erfahrungsdistanz spielen Faktoren wie die je-
weils personlichen Hintergriinde der Besucher eine wichtige Rolle. Es geht
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um die unterschiedlichen Wahrnehmungs- und Erlebnisformen, die Aus-
wirkungen, die verschiedene gesellschaftliche Strukturen auf das Erleben
des Einzelnen haben.%7

9.3.8 Verschiedene Zugdnge zur NS-Geschichte — auch unter dem
Gesichtspunkt Multikulturalitdt

Die eben beschriebenen Distanzen fithren dazu, dass fiir die heutigen Jugend-
lichen, die eine Gedenkstitte besuchen, im Vergleich zu élteren Besuchern
,zwangsliufig ein anderer Zugang zum Nationalsozialismus““8 entsteht, wie
Reif-Spirek schreibt. Dies gilt fiir Jugendliche ohne Migrationshintergrund
ebenso wie fiir Jugendliche mit Migrationshintergrund.”® Fiir Jugendliche mit
Migrationshintergrund ergeben sich haufig ganz andere Zuginge und Erleb-
nisse in den Gedenkstétten (etwa wenn sie selbst in ihren Herkunftslindern
Opfer von rassistischer Gewalt und/oder Verfolgung geworden sind). Viola
Georgi hat in einer Untersuchung verschiedene Wege der Verarbeitung der
gesehenen und gehorten Gréuel bei dieser Gruppe herausgearbeitet. So be-
tonte ein junges Miadchen, dass sie froh sei, ,, Tiirkin zu sein“ — also eben nicht
zum ,,Volk der Titer” zu gehoren.00 Gleichzeitig konstruierte diese junge
Frau einen Zusammenhang zwischen der deutschen Staatsbiirgerschaft und
ihrem muslimischen Glauben. Mit dem Wissen, dass in der NS-Zeit Deutsche
jiidischen Glaubens verfolgt wurden, dass also der Glauben der Grund fiir die
Verfolgung war, sieht sie es als Problem an, die deutsche Staatsbiirgerschaft
anzunehmen, da sie sich dann als ,,Deutsche mit anderem Glauben®“!0! defi-

97 Vgl. RoBiger 1999.

98 Reif-Spirek 2000, S. 76.

99  Bei der hier vorgenommenen Unterscheidung entlang des Kriteriums Kultur bzw. kulturelle
Herkunft soll auf das oft problematische Verstindnis von Kultur hingewiesen werden:
Kultur wird haufig aufgefasst als Kollektiv, welches homogen und statisch ist. Die Zugeho-
rigkeit eines Menschen zu einer bestimmten Kultur fithrt dann dazu, dass ihm ,,bestimmte
psycho-soziale Eigenschaften und Féhigkeiten™ (Leiprecht 2004, S. 13) zugeschrieben wer-
den, dass er als durch die Kultur in seinem ,,Denken, Fiihlen und Handeln determiniert
(ebd.) angesehen wird. Kennzeichen eines angemesseneren Kulturbegriffs (z. B. Verdnder-
lichkeit, Kultur als Repertoire von Bedeutungsmustern und Zeichensystemen einer Gesell-
schaft/Gruppe, Kultur ist nicht automatisch gleichzusetzen mit Nationalkultur, Existenz
verschiedener Subkulturen in einer nationalen Gemeinschaft, dominierende Kultur inner-
halb einer Gesellschaft/Gruppe etc.) finden sich bei Leiprecht (2004). Wichtig erscheint der
Hinweis darauf, dass Menschen durch die Zugehorigkeit zu einer bestimmten Kultur kei-
neswegs in ihrem Denken und Handeln determiniert sind; Trotzdem stehen sie in einem
bestimmten Verhaltnis zu dieser Kultur.

100 Georgi 1997, S. 47.

101 Ebd., S. 43.
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niert. Durch diese Identifikation mit den Opfern steht sie vor dem scheinbar
unaufldslichen Gegensatz gleichzeitig Muslima und Deutsche zu sein.

Andere Jugendliche wiederum identifizieren sich stirker mit den Opfern des
NS-Regimes, vergleichen eigene Rassismuserfahrungen mit denen derjeni-
gen, die wihrend der NS-Zeit ausgegrenzt, stigmatisiert wurden. Bei Amod,
einem Jugendlichen iranischer Herkunft, beobachtet Georgi, dass er zu der

,Erkenntnis [kommt], dal es sich bei den Phianomenen Diskriminie-
rung und Verfolgung von Menschengruppen — zumeist Minderheiten —
bis hin zum Genozid um ,zeitlose gesellschaftliche Erscheinungen
handelt, die bestidndig als menschliches Verhaltenspotential vorliegen
und deshalb auch nicht ausschlielich in der Vergangenheit platziert
werden konnen [...]. Fiir Amod steht fest, da Opfer austauschbar
sind und Menschen zu allen Zeiten Siindenbdcke suchen. 102

Wiederum andere beziechen die NS-Vergangenheit Deutschlands auf heutige
Verfolgung und Ausgrenzung von Menschen in ihren Herkunftsldndern. Ins-
gesamt hat Georgi verschiedenste Zugénge und Verarbeitungsstrategien bei
den Jugendlichen festgestellt, die interessante Einsichten in die unterschiedli-
chen Deutungs- und Verarbeitungsmuster der Jugendlichen bieten:

»Da ist Moussa, ein achtzehnjdhriger in Deutschland geborener und
aufgewachsener Iraner, der sich einen betrichtlichen Teil seines ,Ge-
schichtswissens® durch Gespriache mit den élteren deutschen Nachbarn
angeeignet hat. Auf seiner Suche nach deutschen Innenansichten ge-
langt er schlieBlich zu der Uberzeugung, daB das Bombardement auf
Dresden mit das schlimmste Kriegsverbrechen gewesen sei.

Da ist Goran, der als Kroate von sich sagt: ,Auch ich habe eine fa-
schistische Vergangenheit, mit der ich mich auseinandersetzen muf.
Und bei mir ist es noch keine 50 Jahre her.‘ Interessant erscheint auch
der Fall von Roberta, deren erste Begegnung mit dem Faschismus im
italienischen Muttersprachenunterricht stattgefunden hat und die lieber
iiber den ,Duce‘ als iiber Hitler reden will. Und schlieBlich ist da noch
Jussef, ein libanesischer Jugendlicher, den in der Auseinandersetzung
mit dem Nationalsozialismus einzig und allein die Frage beschiftigt,
wie die einstigen Opfer des Holocaust im Nahen Osten heute selbst
eine Ilr:)e;nschenverachtende Politik gegen die Moslems betreiben kon-
nen.*

102 Ebd., S. 46.
103 Ebd., S. 49.
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Auch Jugendliche ohne Migrationshintergrund sehen sich mit den Folgen
einer Ideologie konfrontiert, die schwer begreifbar sind. Bei ihnen sind z. T.
Abwehrreaktionen festzustellen, sie stduben sich gegen die NS-Zeit, wollen
nicht ,,in eine Gesellschaft [gehoren], wo so etwas moglich war, diese unség-
lichen Verbrechen.“!94 Durch die Konfrontation in der Gedenkstitte kann es
zu Schamgefithlen kommen oder aber zur Erschiitterung des Selbstbildes, da
Negativ-Aspekte der eigentlich meist positiv besetzen Bezugspunkte Familie,
Herkunft, Volk etc. auftauchen. Daher strduben sich viele Jugendliche gegen
diese Konfrontation. Krause-Vilmar sieht in eben diesen Abwehrreaktionen
aber auch etwas Positives: ,,Und gerade dieses Strauben und Sichwehren ist
ja etwas Gutes: Es driickt sich darin auch der Versuch aus, es anders zu ma-
chen oder anders machen zu wollen als die Viter und GroBviter.“105 Ab-
wehrhaltungen miissen also dabei nicht bedeuten, dass die NS-Vergangenheit
geleugnet oder verharmlost werden soll. Knigge stellt in diesem Zusammen-
hang sogar fest, dass im Kontext der Beschiftigung mit und dem Lernen aus
der NS-Zeit und den Massenmorden der Nationalsozialisten immer auch Ten-
denzen des ,,Sich-in-Sicherheit-Bringen(s)“10¢ verbunden seien, da niemand
mit der ,,Leere, der radikale(n) Differenz, der Verunméglichung jeder Gewil3-
heit auf zwischenmenschlich verbiirgtes (Uber-)Leben“197 anders umgehen
konne, als mit einer Umdeutung der historischen Ereignisse in etwas ,,ddmo-
nisches,“108 um fiir sich selbst einen Rest an ,,ZukunftsgewiBheit109 zu er-
halten.

Krause-Vilmar weist weiterhin zurecht darauf hin, dass die Jugendlichen
heute unter anderen kulturellen, politischen und gesellschaftlichen Bedingun-
gen leben als vorherige Generationen, sodass auch das Thema NS-Zeit fiir sie
eine andere Bedeutung, einen anderen Stellenwert und andere Bezugspunkte
hat. So kennen sie z. B. Terror, Verfolgung, Folter usw. aus den Medien im
Zusammenhang mit Kriegen in anderen Léindern oder in Verbindung mit
Namen wie Saddam Hussein, aber nicht unmittelbar aus der eigenen Lebens-
geschichte/den eigenen Lebenszusammenhéngen heraus.

104 Krause-Vilmar 1992, S. 28.
105 Ebd.

106 Knigge 1992, S. 62.

107 Ebd.

108 Ebd.

109 Ebd.
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94 Erinnern als pidagogisches Konzept
94.1 Grundlegende Uberlegungen zum Konzept der Erinnerunsgarbeit

Um eine wirkliche Auseinandersetzung mit Themen wie dem nationalsozia-
listischen Massenmorden anzuregen und dazu zu beféhigen, Konsequenzen
fiir das heutige Alltagsleben und -handeln zu ziehen, ist die bloe Vermittlung
geschichtlicher Ereignisse allein nicht ausreichend. Daher meint der Begriff
Erinnerungsarbeit mehr als reine Wissensvermittlung; er gilt als essentieller
Bestandteil kritischen Denkens.!10 Der Erinnerungsprozess wird von unter-
schiedlichen Faktoren beeinflusst, sodass er kein einheitlicher, gleichférmiger
Prozess ist, der bei jedem Individuum, in jeder Gesellschaft und zu jeder Zeit
gleich ablauft:

»Wie erinnerte Geschichte in der Gegenwart beansprucht wird und
welche Ausdrucksformen gefunden werden, um an geschichtliche Er-
eignisse zu erinnern, ist abhingig von den Interessen und Bediirfnis-
sen derer, die sich erinnern.“111

Wichtig ist hierbei zunéchst, dass die Tradierung von Wissen und Erfahrung
an die nichste Generation seitens der Jiingeren nicht durch bloBe Ubernahme,
sondern durch eigenstidndige Aneignung erfolgt; somit kann nicht vorhergese-
hen werden, was fiir die Jiingeren von Bedeutung ist und was sie mit den
tradierten Vorstellungen der Alteren anfangen. Im Kontext der Erinnerung an
die nationalsozialistischen Massenmorde ist es zudem wichtig, wie die NS-
Zeit durch die jeweilige Generation bewertet wird — wird sie geleugnet oder
verharmlost, steht die Leidensgeschichte der Opfer im Mittelpunkt oder et-
was anderes. Es ist ebenso moglich, dass diese Verbrechen aus der offentli-
chen wie der familidren Diskussion ausgegrenzt, dass sie verschwiegen wer-
den — ohne dass sie dadurch jedoch verschwinden wiirden.!!2

110 Knigge pladiert dafiir, die Bezeichnung ,,,Erinnerung der Vergangenheit® durch ,Auseinan-
dersetzung mit der Vergangenheit® zu ersetzen” (Knigge 2001, S. 140). Mit dem Ver-
schwinden der Zeitzeugen sei Erinnerung nicht mehr der addquate Begriff, denn erinnern
konne man nur das, was man personlich erlebt und dann im personlichen Gedéchtnis
bewahrt habe. Zudem sei die Forderung nach Erinnerung in den Nachkriegsjahren eng ver-
bunden gewesen mit der Forderung der Uberlebenden, dass die deutsche Bevélkerung sich
der eigenen Mitverantwortung stellen und die begangenen und geduldeten Verbrechen nicht
leugnen solle (vgl. Knigge 2001).

111 Messerschmidt 2003, S. 8.

112 Dies zeigte sich z. B. in der Nachkriegszeit, als die ,Tdtergeneration® es vielfach vermied,
die Nachkommen {iiber die veriibten oder geduldeten Verbrechen aufzukldren. Dennoch
(oder gerade deshalb?) entwickelten die Nachkommen ein eigenes Interesse an der NS-Ge-
schichte Deutschlands. Im Kontext der Aufarbeitung der Vergangenheit kam es zu einer
Distanzierung von den Tétern, wodurch diese als ,die Anderen‘ gesehen wurden, und zu
einer Identifikation mit den Opfern. Die dritte Nachkriegsgeneration hingegen konnte auch
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Bildung als Prozess der Bewusstwerdung kann Erinnerung fordern, fiir
Knigge sind Erinnerung und Gedenken immer auf historisches Wissen ange-
wiesen.! 13 Sie kann aber auch ,produktives Vergessen*!14 fordern. Diese Form
des Vergessens dient der Sicherung des eigenen Bewusstseins, da solche
Erinnerungen ausgeblendet werden, durch die die vorherrschende Ordnung in
Frage gestellt wiirde. Erinnerung(sprozesse) sind somit immer selektiv: Er-
innerungen, die die eigene Identitdt und deren Strukturen stirken, werden an-
genommen wihrend gegenteilige Erinnerungen, welche das eigene Selbstbild
destabilisieren wiirden, ausgeblendet werden. Daher ist Erinnerung immer
auch gebunden an die vorhandenen politischen Herrschaftszusammenhénge,
denn durch das Setzen von Fixpunkten der Erinnerung werden die jeweiligen
Machtverhéltnisse in der Gesellschaft widergespiegelt; hierdurch wird Er-
innerung(sarbeit) zu einem Teil der politischen Kultur. So hiangt von der Art
des Erinnerns ab, ob die Gegenwart bestétigt werden soll (weil sie grund-
legend anders ist als die erinnerte Geschichte) oder nicht. Die Erinnerung an
den Nationalsozialismus und die wéhrend dieser Zeit veriibten Verbrechen
sind heute fester Bestandteil des deutschen Bildungskanons und damit ein
selbstverstindlicher Teil der historischen Aufklarung und Bildung. Der Natio-
nalsozialismus mit seiner Ideologie des Antisemitismus und Rassismus, sei-
nen Begriindungszusammenhéngen und Folgen wird bearbeitet, was dazu
fithren soll, die aktuelle gesellschaftliche Situation dahingehend zu analysie-
ren, wie beispielsweise mit Minderheiten umgegangen wird, um darauf basie-
rend eine eigene Position zu entwickeln.

94.2  Anmerkungen zut Erinnerung an die Zeit des Nationalsozialismus

Die Zeit des Nationalsozialismus mit all seinen Folgen wird Messerschmidt
zufolge vornehmlich im deutschen und europdischen Kontext erforscht, aber
gleichzeitig universal erinnert und als universeller Wert institutionalisiert, wie
z. B. durch die Allgemeine Erklarung der Menschenrechte von 1948. Die Er-
innerung an die Entrechtung und Verfolgung von Menschen durch die Natio-
nalsozialisten wird gleichsam als Anlass genommen, weltweite Standards zu
etablieren, die sich gegen die Entrechtung von Menschen richten. Diese Stan-

den Personenkreis der Téter als ,historisches Wir® annehmen. Auch hier gab es aber aus
einem Gefiihl der Loyalitdt gegeniiber den eigenen GroBeltern heraus Tendenzen diese zu
entlasten, z. B. durch eine Umdeutung der Geschichte (vgl. Messerschmidt 2003).

113 Vgl. Knigge 2001.

114 ,Produktiv® bezieht sich in diesem Zusammenhang auf den Betroffenen und sein Selbst-
bzw. Weltbild. Aus seiner Perspektive ist es produktiv fiir das weitere Bestehen der eigenen
Ansichten, bestimmte Aspekte, die von auflen an ihn herangetragen werden, auszublenden
und andere anzunehmen.
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dards wiederum finden Anwendung bei verschiedenen Verbrechen, die sich
gegen die Menschlichkeit richten wie etwa Sklaverei, Massentdtungen oder
die Ungleichbehandlung von Menschen aufgrund ihrer Zugehorigkeit zu be-
stimmten Gruppen.!13

Wihrend die NS-Zeit — meist unter dem Schlagwort ,Holocaust® — einen gro-
Ben Raum im kollektiven Gedéchtnis einnimmt, werden andere Aspekte (z. B.
der Kolonialismus) weitgehend aus der Erinnerung ausgeblendet. Hieran lisst
sich die unterschiedliche Bewertung historischen Geschehens und der daraus
resultierende Eingang ins kollektive Erinnern einer Gesellschaft erkennen. In
diesem Kontext soll auf einen problematischen Aspekt verwiesen werden:
Durch das Nicht-Thematisieren bestimmter historischer Ereignisse auf der
einen Seite und das Nicht- bzw. Weniger-Thematisieren bestimmter Opfer-
gruppen zur Zeit des Nationalsozialismus (das Hauptaugenmerk liegt meist
auf der Gruppe der jiidischen Opfer, wihrend andere Gruppen wie etwa Men-
schen mit Behinderung, Sinti und Roma, Zeugen Jehovas, politische Haft-
linge und andere Gruppen Gefahr laufen aus dem Blick zu geraten) auf der
anderen Seite wird erneut eine Hierarchisierung der Opfer vorgenommen,
durch die eine unterschiedliche Bewertung der Menschen reproduziert wird.

Im Kontext der Erinnerung an die Zeit des Nationalsozialismus und die be-
gangenen Verbrechen bleibt Messerschmidt zufolge zweierlei zu beméngeln:
Erstens, dass das Erinnern an diese Geschehnisse ,,in den Rang eines Garan-
ten fiir die moralische Stabilitit unseres Gemeinwesens versetzt worden*!16
ist und zweitens,

,dass die NS-Erinnerung zwar Bestandteil von Bildungsarbeit und
Unterricht geworden ist, dies aber offensichtlich hiufig keine Entspre-
chung in der familidren Kommunikation findet. Fiir die dritte Genera-
tion ist die Thematik eher ein o6ffentlicher Gegenstand als einer, der
sich auch im privaten Raum der Familie wieder findet.«!17

Eine ablehnende oder abwehrende Haltung gegeniiber der geschichtlichen
Verantwortung fungiert Ehmann zufolge dabei oft als stabilisierendes Merk-
mal des Kommunikationszusammenhangs in der Familie. Die Entlastungsten-
denzen in der Familie stehen dabei kontrér zur 6ffentlichen Auseinanderset-
zung mit und der Anerkennung der Schuld, was zu einem widerspriichlichen
Umgang mit Erinnerung fiihrt.

115 Vgl. Messerschmidt 2003.
116 Messerschmidt 2003, S. 10.
117 Ebd., S. 34.
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Weiterhin besteht die Gefahr, dass durch die Selbstverstindlichkeit der Erin-
nerung an den Holocaust (dies duf3ert sich bspw. dadurch, dass dieses Thema
fester Bestandteil des deutschen Bildungswesens ist) ein sekunddrer Anti-
semitismus gefordert wird: die Nachkommen der Tater stilisieren sich selbst
zu ,,Opfern der Geschichte,“!18 an die sie sich stindig erinnern miissten, wo-
fiir die einstigen Opfer verantwortlich gemacht werden. Die Erinnerung wird
also dahingehend umgedeutet, dass Opfer und Tater ausgetauscht werden.
Die Erinnerung wird damit zur Last und als von anderen aufgezwungen emp-
funden und nicht mehr als eine eigene Aufgabe angesehen. Die Uberlebenden
der nationalsozialistischen Verfolgung sowie deren Nachkommen werden fiir
diese Last verantwortlich gemacht.

In der heutigen multikulturellen Gesellschaft ist ein weiterer Punkt betrach-
tenswert: Die Jugendlichen, die in der Schule mit dem Thema Nationalsozia-
lismus und all seinen Folgen konfrontiert werden, haben, wie Hormel und
Scherr feststellen, oftmals Eltern oder GroBeltern, die nach Deutschland ein-
gewandert sind.!!® Diesen Jugendlichen wird in dem Moment, in dem der
Nationalsozialismus, der im deutschen Bildungswesen als Bezugspunkt fiir
die Konstruktion der heutigen nationalen Identitdt stark beansprucht wird, mit
der Absicht einer kritischen Verantwortungsiibernahme behandelt wird, eine
Sonderstellung zugeschoben: Sie werden in gewisser Hinsicht davon befreit
sich mit dieser Geschichte zu befassen, denn sie sind nicht Mitglieder einer
,durch Abstammung begriindete[n] deutsche[n] Schicksals-, Verantwortungs-
oder Haftungsgemeinschaft.“120 Dies geschieht besonders dann, wenn der
nationalsozialistische Massenmord auf eine bloBe Auseinandersetzung mit
nationaler Geschichte reduziert wird. Dabei werden Jugendliche mit Migrati-
onshintergrund einerseits ausgeklammert, andererseits bietet sich fiir die
Jugendlichen die Moglichkeit eines Selbstausschlusses, wenn sie sich frei
fithlen von der Verpflichtung, sich mit der Geschichte des Nationalsozialis-
mus und all seiner Folgen auseinanderzusetzen.

Die ausbleibende Auseinandersetzung wiederum bedingt zweierlei: Einerseits
wird im padagogischen Kontext die Beschiftigung mit der NS-Vergangenheit
Deutschlands von allen Schiiler gleichermaBlen erwartet, so dass sich dies auf
das Zugehorigkeitsgefiihl der Jugendlichen zur deutschen Gesellschaft aus-
wirkt. Es konnte festgestellt werden, dass die Mehrheit der Jugendlichen an
der Erinnerung des Landes, in dem sie leben, teilhaben wollen, denn dies bil-

118 Ebd., S. 208.
119 Vgl. Hormel/Scherr 2004
120 Viola Georgi 2000, zit. nach Hormel/Scherr 2004, S. 248.
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det ihren eigenen, aktuellen gesellschaftlichen Kontext.!2! Bleibt hier also
die Auseinandersetzung aus, fiihrt dies zu einer widerspriichlichen Konstella-
tion. Andererseits wird durch das Nicht-Thematisieren ausgeblendet, dass es
bei der Auseinandersetzung mit NS-Zeit und Holocaust eben nicht nur um
rein geschichtliches Wissen geht, sondern dass dies auch Ausgangspunkt ist
fiir die oben erwéhnte universelle Thematik der Menschenrechte und (aktuel-
ler) Menschenrechtsverletzungen. Diese zu betrachten ist aber als fiir alle
Jugendlichen gleichermaflen wichtig anzusehen.

Bei Jugendlichen mit Migrationshintergrund ist zudem auf eines hinzuwei-
sen, was bereits angedeutet wurde: die Jugendlichen haben oft eigene Be-
zugspunkte der Erinnerung, die sich aus der Herkunft (der eigenen oder der-
jenigen der Eltern) ergeben.!22 Dies konnen Familiengeschichten sein, etwa
wenn Vorfahren der Jugendlichen selbst Opfer der Nationalsozialisten waren
oder aber wenn sie selbst Erfahrungen der Verfolgung, Vernichtung oder Aus-
beutung im Herkunftsland gemacht haben. Diese Erinnerungen finden aller-
dings in der Erinnerungskultur der Mehrheitsgesellschaft kaum eine Ent-
sprechung und werden oft nicht thematisiert. Wiirden diese fiir das jeweilige
Individuum wichtigen Erinnerungen thematisiert, konnten sie die nationale
Erinnerungskultur erweitern und bereichern.

121 Vgl. Hormel/Scherr 2004.
122 Vgl. Kapitel 9.3.8 Verschiedene Zugénge zur NS-Geschichte — auch unter dem Gesichts-
punkt Multikulturalitéit der vorliegenden Arbeit.
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10 Die Gedenkstitte Buchenwald

10.1 Geschichte der Lager und der Gedenkstiitte

Die Geschichte Buchenwalds kann und soll hier nicht ausfiihrlich dargestellt
werden — dies ist Aufgabe der Historiker. Da die historischen Bedingungen
aber, wie bereits angedeutet wurde, Auswirkungen auf die pddagogischen
Moglichkeiten und damit auf die Angebote der heutigen Gedenkstitte haben,
soll zumindest ein kurzer historischer Abriss gegeben werden: Auf dem
Ettersberg bei Weimar wurde ab 1937 das Konzentrationslager Buchenwald
errichtet. Das Lager war kein Vernichtungslager wie etwa Auschwitz, sondern
ein Arbeitslager, in dem die Haftlinge durch harte korperliche Arbeit ausge-
beutet wurden. Gleichwohl war Buchenwald Teil des Vernichtungsapparates
der Nationalsozialisten, denn auch hier kam es zu Massentdtungen, starben
die Menschen an den Folgen von harter korperlicher Arbeit, mangelhafter
Erndhrung und fehlender oder unzureichender medizinischer Versorgung,
kamen Menschen bei medizinischen Versuchen um oder wurden durch die
SS-Mannschaften aus reiner Willkiir getotet. Zudem erfolgten Selektionen,
bei denen all jene, die als nicht mehr arbeitsfihig angesehen wurden, in die
Vernichtungslager deportiert wurden. Bis das Lager am 11. April 1945 von
,innen und auflen‘ befreit wurde, starben etwa 56.000 Menschen in Buchen-
wald.123 Die Geschichte Buchenwalds endete nicht mit der Befreiung des
Konzentrationslagers. Nach dem Ende des Zweiten Weltkrieges wurde das
Geldnde des ehemaligen Konzentrationslagers von der sowjetischen Besat-
zungsmacht als Internierungslager genutzt (Speziallager Nr. 2). In der Zeit
von 1945 bis 1950 wurden dort etwa 28.500 Menschen interniert, rund 7.000
von ihnen starben.

»Nach den heutigen Zahlen waren die Insassen zum groften Teil
(kleine) NS-Funktionire (ca. 75-85 %), der geringere Teil der Inter-
nierten bestand aus willkiirlich der Spionage Verdichtigten (,Wer-
wolf-Verdacht‘) und beliebig Verhafteten oder Gegnern der sowjeti-
schen Neuordnungspolitik.«124

Die in den Speziallagern der Sowjetischen Besatzungszone Internierten wa-
ren im Gegensatz zu den in den anderen Besatzungszonen Internierten nie vor

123 Vgl. Gedenkstitte Buchenwald 2005 und Thillm 2000. Mit der Bezeichnung ,Befreiung
von innen und auBen‘ wird ausgedriickt, dass das Lager durch die US-Armee befreit wurde,
nachdem die SS-Wachmannschaften vor den vorriickenden Truppenverbénden geflohen
waren und eine illegale Lagerorganisation die Kontrolle iiber das Lager iibernommen und
die Wachtiirme besetzt hatte.

124 Zimmer 1999, S. 69.
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Gericht gestellt, nie verurteilt worden; die Existenz der Lager wurde wahrend
des Bestehens der SBZ und auch der DDR nicht 6ffentlich thematisiert. Das
Speziallager Nr. 2 wurde schlieBlich 1950 aufgeldst.!2> Ab 1951 wurden die
Gebidude der ehemaligen Lager in weiten Teilen abgerissen, 1958 die Natio-
nale Mahn- und Gedenkstitte eingeweiht.126 Diese war durch das Leitmotiv
,,durch Sterben und Kampfen zum Sieg*127 geprigt und sollte das KL als den
Ort darstellen, an dem durch das Martyrium der politischen Haftlinge und
deren Sieg iiber den Faschismus das ,,bessere, sozialistische Deutschland*128
geboren wurde. Durch die Fokussierung auf die politischen Héftlinge des
Konzentrationslagers und die Glorifizierung dieser fehlte sowohl die Erinne-
rung an das sowjetische Speziallager als auch ein differenziertes Bild des
ehemaligen KL Buchenwald, in das auch andere Héftlingsgruppen mit einbe-
zogen wurden oder in dem z. B. die Rolle der Funktionshiftlinge kritisch be-
leuchtet werden konnte. 129

Im Zuge der Wiedervereinigung und den Empfehlungen der Historikerkom-
mission zur Neugestaltung der Gedenkstitten!30 wurde die Gedenkstitte
Buchenwald neugestaltet. Die heutige Gedenkstitte thematisiert die drei
historischen Abschnitte des Geldndes: die Geschichte des nationalsozialisti-
schen Konzentrationslagers, die Geschichte des sowjetischen Speziallagers
sowie die Geschichte der Gedenkstitte selbst. Das Hauptaugenmerk liegt aber
in der Erinnerung an das ehemalige Konzentrationslager.!3!

10.2 Pidagogische Angebote der Gedenkstitte Buchenwald

Die péddagogischen Angebote der Gedenkstitte Buchenwald erstrecken sich
von der Bereitstellung von Informationsmaterial bis hin zu padagogisch be-
treuten mehrtdgigen Programmen fiir angemeldete Gruppen in der Jugendbe-
gegnungsstitte (JBS). Zudem gibt es einen 30miniitigen Einfithrungsfilm, der
stiindlich gezeigt wird und einen Uberblick iiber die Geschichte des KL Bu-

125 Vgl. Thillm 2000.

126 Der Errichtung der Mahnmalsanlage (Glockenturm) und der Gestaltung des Gelandes wa-
ren kontroverse Diskussionen vorausgegangen, die hier nicht dargestellt werden kdnnen. Zu
diesem Komplex siche bspw. das Begleitheft zur Ausstellung zur Geschichte der Gedenk-
stitte.

127 Stiftung Gedenkstitten Buchenwald und Mittelbau-Dora 2007, S. 25.

128 Ebd.

129 Vgl. auch Kapitel 9.1 Zur Entstehung und Entwicklung der Gedenkstitten.

130 Vgl. ebd.

131 Stiftung Gedenkstitten Buchenwald und Mittelbau-Dora 2007.
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chenwald geben soll.!132 Weiterhin ermoglichen vier stindige Ausstellungen!33
eine weitergehende Auseinandersetzung mit der Geschichte Buchenwalds.!34
Gruppen haben die Mdglichkeit, sich durch einen Padagogen der Gedenk-
stitte Buchenwald betreuen zu lassen. Dieses Angebot richtet sich

,vorrangig an Schulklassen (ab Klasse 9), Jugendgruppen und junge
Erwachsene, die im Rahmen der Schule und der politischen Bildung
ihren Gedenkstittenbesuch vorbereitet haben. Das Mindestalter be-
tragt 15 Jahre, die Gruppe kann aus 15 bis maximal 30 Personen be-
stehen. 135

Diese Betreuung kann im Rahmen einer etwa 90miniitigen Uberblicksfiih-
rung geschehen oder in einer zwei- bis dreistiindigen ausfiihrlichen Gelande-
fithrung. Daran anschlieBend sollten die einzelnen Gruppenmitglieder ausrei-
chend Zeit haben, um die Ausstellungen besuchen und dort fiir sie interes-
sante Themen vertiefend betrachten zu kénnen oder sich selbststindig auf
dem Geldnde zu bewegen. Ebenso konnen sich interessierte Gruppen fiir ein
Tagesprogramm anmelden. Diese Programme sind auf einen sechs- bis acht-
stiindigen Aufenthalt in der Gedenkstétte ausgelegt und kdnnen auf ein brei-
teres Spektrum an Methoden zuriickgreifen als dies bei Fithrungen moglich
ist. Voraussetzung fiir die Teilnahme an einem Tagesprogramm

,,sind eine klare thematische Entscheidung und eine intensive Vorbe-
reitung der Gruppe. Es ist empfehlenswert, den inhaltlichen Schwer-
punkt mit Bezug zum Lebens- und Arbeitsumfeld der Teilnehmer zu
wihlen. Um den Tag in Buchenwald moglichst gut auf die Gruppe ab-
zustimmen, wird das Programm flexibel gestaltet. Moglich sind u. a.:
selbstdndige Rundgénge, Fihrungen, Filmvorfiihrungen, Besuch der
Ausstellungen, Arbeit mit Dokumenten (Kopien) und Handbibliothek
sowie Fundgegenstinden.*136

132 Ebenso gibt es einen Einfithrungsfilm zur Geschichte des Speziallagers Nr. 2, der auf An-
frage gezeigt werden kann.

133 Die vier Ausstellungen Dauerausstellung zur Geschichte des Konzentrationslager Buchen-
wald, Dauerausstellung zur Geschichte des sowjetischen Speziallagers Nr. 2, Kunstausstel-
lung sowie die Dauerausstellung zur Geschichte der Gedenkstétte werden durch wechselnde
Ausstellungen erginzt [z. Zt. die Fotoausstellung Schwarz auf Weifl mit Fotographien aus der
Lagerzeit (SS-Fotos, Privataufnahmen der SS-Minner, Propagandaaufnahmen, heimlich
angefertigte Fotos von Héftlingen) sowie Bildern der US-Armee nach der Befreiung].

134 Fiir eine Ubersicht {iber die pidagogischen Angebotes. das Faltblatt Pidagogische Ange-
bote der Gedenkstitte. Fiir Einzelbesucher bieten sich verschiedene Moglichkeiten, den
Besuch der Gedenkstitte zu gestalten, auf die hier nicht ndher eingegangen werden soll.
Weitere Informationen diesbeziiglich liefert die Homepage der Gedenkstitte.

135 www.buchenwald.de.

136 Stiftung Gedenkstitten Buchenwald und Mittelbau-Dora 2001.
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Die methodischen Moglichkeiten sind somit breiter gefachert als dies bei den
Fithrungen der Fall ist. Durch die Arbeit mit den verschiedenen Materialien
eroffnen sich so fiir die Gruppen verschiedenste Moglichkeiten, die Lager-
geschichte zu erschlieen und eigenes Wissen zu vertiefen.

Des Weiteren gibt es die Moglichkeit, fiir einige Tage in der Gedenkstétte zu
bleiben. Die JBS bietet hierzu sowohl Ubernachtungsméglichkeiten als auch
die Rdumlichkeiten und Materialien, die fiir eine intensive Auseinanderset-
zung mit dem Ort Buchenwald und seinen verschiedenen historischen Bedeu-
tungen notig sind. Im Rahmen der hier stattfindenden Programme bzw. Semi-
nare geht es besonders um

— ,.die Konfrontation mit den materiellen Zeugnissen der Geschichte
am Ort: Gebiude, Fundamente, iiberwachsene Orte, Fundstiicke und
Dokumente,

— die Darstellung des historischen Kontextes von Konzentrations-
lager, sowjetischem Speziallager und der Gedenkstétte selbst,

— die Frage nach dem Beziehungsgeflecht Weimar-Buchenwald zur
Zeit des Nationalsozialismus,

— der Umgang mit Buchenwald wihrend der DDR-Zeit bis heute,

— die Auseinandersetzung mit Uberzeugungen, Verhalten und Gefiih-
len der Menschen an diesem Ort,

— die Begegnung mit anderen Menschen und damit auch die Aus-
einandersetzung mit eigenen Denk- und Verhaltensmustern, Angs-
ten und Hoffnungen.*137

In der JBS steht eine handlungs- und prozessorientierte Arbeit im Vorder-
grund, d. h. neben der Erschliefung des Ortes sowie den Gesprichen und der
Arbeit mit den vorhandenen Dokumenten ist ein wesentlicher Aspekt derje-
nige der Verarbeitung der in der Gedenkstétte gemachten Erfahrungen. Diese
Verarbeitung kann auf verschiedenen Wegen erreicht werden, so z. B. in
Form von Pflege- und Freilegungsarbeiten, Ausstellungen, kiinstlerischen
Arbeiten, Interviews, Fotografien oder Videos. Die emotionale Anndherung
ist der intellektuellen dabei keinesfalls nachgeordnet, sondern beide werden
als gleichwertig angesehen.

137 Ebd.
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10.3 Konzeption der padagogischen Abteilung

Die Gedenkstitte Buchenwald ist Teil der Stiftung Gedenkstdtten Buchenwald
und Mittelbau-Dora. Der Zweck dieser Stiftung ist,

,».die Gedenkstitten als Ort der Trauer und der Erinnerung an die dort
veriibten Verbrechen zu bewahren, wissenschaftlich begriindet zu ge-
stalten und sie in geeigneter Weise der Offentlichkeit zuginglich zu
machen, sowie die Vermittlung und Erforschung historischer Vor-
ginge zu fordern. Dabei ist in der Gedenkstétte Buchenwald die Ge-
schichte des nationalsozialistischen Konzentrationslagers mit Vorrang
zu behandeln. Die Geschichte des sowjetischen Internierungslagers ist
in angemessener Form in die wissenschaftliche und museale Arbeit
einzubeziehen [...]. Ferner ist die Geschichte der politischen Instru-
mentalisierung der Gedenkstitte zu Zeiten der Deutschen Demokrati-
schen Republik darzustellen.*!38

All diese Aspekte flieBen ein in die padagogische Konzeption der Gedenk-
stitte. Die paddagogische Abteilung hat das Ziel, die Besucher ,,bei der Ent-
wicklung eines selbststindigen und reflektierten Geschichtsbildes zu unter-
stiitzen.“13% Die Pidagogen handeln dabei nicht wertneutral, die Basis der
Arbeit bilden die

,LAblehnung von Rassismus, Antisemitismus und der Ausgrenzung von
Minderheiten, die Orientierung an den Menschenrechten sowie die
Forderung demokratischer Einstellungen. 140

Die padagogischen Angebote sind dabei breit gefiachert, um den Besuchern
ein eigenstindiges Erkunden und Aneignen von Wissen entsprechend der
eigenen Interessen zu ermoglichen. Bewusst sind es deshalb Angebote, die
gemacht werden — es geht um die Beriicksichtigung der jeweils individuellen
Erfahrungen, Lebensumstinde, ,Bilder im Kopf*, Stimmungen usw. der
Besucher, die in die Gedenkstitte kommen: diese sollen beachtet werden,
sind sie doch zu einem groflen Teil mit verantwortlich fiir das Bild, das durch
den Besuch der Gedenkstétte entsteht. Dabei steht immer auch im Hinter-
grund, dass es nicht das eine KL Buchenwald gab, sondern dass es von ver-
schiedenen Faktoren abhing, wie jeder Einzelne — egal ob Héftling oder SS-
Mann — das Lager wahrgenommen hat. Entsprechend ist das Bild, das heute
von Buchenwald vermittelt werden kann, kein geschlossenes, widerspruchs-
freies. Daher gilt es, diese breitgefdcherten Angebote zu machen, Angebote,

138 Gaede 2000, S. 71.
139 Ebd.
140 Ebd.
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die auf verschiedene Weise Zuginge zur Geschichte Buchenwalds ermogli-
chen — iiber den Film, Dokumente, Fiihrungen, Gesprache mit Zeitzeugen,
Fundstiicke, die Ausstellungen, die Arbeit im Geldnde, im Archiv oder der
Bibliothek. Dabei geht es immer auch darum, offen mit den Besuchern zu
reden, sich mit ihnen und ihren mitgebrachten Bildern auseinanderzusetzen —
und nicht zuletzt eine Auseinandersetzung der Besucher mit sich selbst anzu-
regen. Da nicht fertige Lehrsétze geliefert werden, sind die Besucher gleich-
sam gezwungen, sich selbst ein Bild zu machen, aufgefordert, selbst heraus-
zufinden, was der Gedenkstittebesuch fiir sie personlich bedeutet.

Nicht nur die Angebote zur Aneignung der Geschichte sollten den Besuchern
verschiedene Mdoglichkeiten anbieten. Auch hinsichtlich der Reflexionsmog-
lichkeiten gilt es moglichst unterschiedliche Methoden angeboten werden. So
konnen eine kiinstlerische Auseinandersetzung, Fotos, Videos, Collagen, Thea-
terstiicke Moglichkeiten ein, die Sprachlosigkeit zu iiberwinden.!4! SchlieB-
lich geht es auch darum, die Geschichte Buchenwalds auf eine Art zu vermit-
teln, die ,,sie bei aller Schwere nicht als aufgetragene, erdriickend Belastung,
sondern als angebotene, ermutigende Bereicherung aufgenommen142 wer-
den kann.

141 Fiinf Beispiele, wie dies aussehen kann, finden sich im Thillm-Heft Nr. 43 auf den Seiten
84-97.
142 Gaede 2000, S. 72.
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Teil C

Empirischer Teil zur padagogischen Arbeit mit
rechtsextremen Jugendlichen in Gedenkstitten
fiir die Opfer des Nationalsozialismus

,»Es darf nicht nur Ziel von diesem Programm sein, diesen Ju-
gendlichen zu belehren, in der Geschichte und moralisch, son-
dern es muss wirklich in diesem Programm alles rangenommen
werden.“!

11 Das Thiiringer Trainings- und Bildungsprogramm (TTB)

Das Thiiringer Trainings- und Bildungsprogramm — kurz TTB — ist ein zwei-
wochiges Programm, das seit 2004 monatlich in der Jugendarrestanstalt Wei-
mar durchgefiihrt wird.2 Das TTB ist in zwei Bausteinen aufgebaut: Im ersten
Schritt sollen nach der Methode des Gruppendynamischen Aggressions-
schwellentrainings (GAT) bei den Teilnehmern Aggressionsschwellen gesetzt,
im zweiten Schritt Bildungsdefizite ausgeglichen werden. Das TTB entwi-
ckelte sich aus dem GAT, das bereits seit 1999 in der Praxis durchgefiihrt
wird. Die hier gesammelten Erfahrungen liefen es sinnvoll erscheinen, das
Aggressionsschwellentraining um den Baustein der Wissensvermittlung zu
erweitern, denn bei den Jugendlichen waren Defizite in diesem Bereich fest-
gestellt worden.

Das GAT als erster Teil des TTB ist eine Form der sozialen Gruppenarbeit
(nach § 29 SGB VIII) bzw. ein sozialer Trainingskurs. Ziel eines solchen
Kurses ist es ,,einem spezifischen Mangel an sozialer Handlungskompetenz
in bestimmten Lebensbereichen ... ab[zu]helfen“.3 Ein sozialer Trainingskurs
gilt als sehr ,eingriffsintensive MaBinahme und soll bei mittelschweren bis

1 Interview 4, Zeile 376-378
Das Programm wird auch in einer Jugendstrafanstalt durchgefiihrt, dort mit einer Dauer von
drei Wochen.

3 Hinrichs o0.J., zit. nach Jende 2000, S. 3.
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schweren Straftaten oder in Wiederholungsfillen ausgeurteilt werden“.4 Das
Gruppendynamische Aggressionsschwellentraining hat das Ziel

nwdie Wahrnehmung der Teilnehmer zu schulen, ihre Einstellung zur
Gewaltanwendung zu verandern und ihre Aggressionsschwellen zu er-
hohen, damit sie spéter in Konfliktsituationen ihr Verhalten besser
kontrollieren kdnnen. Das geschieht z. B. durch Vermittlung von Wis-
sen, durch Beobachtungslernen und durch Konditionieren. Das ge-
samte Lernprogramm wird auf den Gruppenprozess zugeschnitten.*

Um dies zu erreichen, miissen die Jugendlichen Straftéter sich intensiv mit
ihrer Straftat auseinandersetzen, wobei diese z. B. aus Tater- und Opfersicht
bewertet werden muss, typische Rechtfertigungen aufgezeigt und bearbeitet,
korperliche wie psychische Folgen der Taten betrachtet, die notwendige
medizinische Behandlung der Opfer aufgezeigt, langfristige Belastungen der
Opfer und deren Umfeld sowie die Kosten der medizinische Behandlungen
thematisiert werden.

Im Bildungsprogramm soll vorrangig Wissen vermittelt werden — strafrechtli-
ches aber auch zivilrechtliches Wissen. Zudem liegt ein Schwerpunkt auf der
Vermittlung demokratischer Grundwerte, um zivilgesellschaftliches Engage-
ment der Jugendlichen zu férdern. Im Rahmen des Bildungsprogramms sol-
len Defizite in diesem Bereich aufgefangen und ausgeglichen werden, denn
viele der Teilnehmer haben die Schule abgebrochen, eine Sonderschule be-
sucht oder die Regelschule ohne Abschluss verlassen. Neben der Wissensver-
mittlung sollen die Jugendlichen lernen, ihre Arbeitsergebnisse zu prisentie-
ren. Die in diesem Rahmen erzielten Lernerfolge tragen dazu bei Selbstwert-
gefiihl und Selbstwirksamkeitserwartungen der Jugendlichen zu stiarken. In
den Kontext dieses Bildungsprogramms féllt auch der Besuch der Gedenk-
stitte Buchenwald, der damit in der zweiten Woche des TTBs stattfindet.®

Am Thiiringer Trainings- und Bildungsprogramm nehmen Jugendliche teil,
die zu einem Dauerarrest von zwei bis vier Wochen verurteilt worden sind.
Die Jugendlichen werden zu Beginn des Arrestes aufgrund eines aus der
Aktenlage festgestellten Gewaltproblems und/oder Bildungsdefizits fiir das
Programm geworben. In einigen Fillen sind die Jugendlichen per richterli-
cher Weisung zur Teilnahme an diesem Trainingskurs verpflichtet.

4 Jende 2000, S. 3. Hervorhebungen im Original.

5  Ebd., S. 5. Hervorhebungen im Original.

6  Wenn das Programm in der Jugendstrafanstalt durchgefiihrt wird, kommen die Pddagogen
der Gedenkstitte Buchenwald fiir einen Tag dorthin, da die Jugendlichen dort keinen Frei-
gang bekommen.

102



In jeder Trainingsgruppe sind sechs Plédtze zu vergeben — im Idealfall nehmen
drei Jugendliche mit Problemen hinsichtlich vorurteilsbezogener Gewalt und
drei Jugendliche mit Bildungsdefizit(en) oder anderen Problemlagen (Heim-
erziehung, Psychiatrieaufenthalt etc.) teil. Bei einzelnen Teilnehmern kénnen
auch beide Problemlagen vorhanden sein. Um die Teilnehmenden zu skizzie-
ren wird hier auf statistische Angaben der am GAT teilnehmenden Jugendli-
chen aus dem Jahr 2000 zuriickgegriffen. Demnach haben 48 % der Teilneh-
menden die Schule vor der 9.Klasse abgebrochen, 16 % besuchten ein
Forderzentrum, 24 % die Hauptschule. 12 % der Teilnehmer erreichten einen
Realschulabschluss, Gymnasiasten absolvierten dieses Training bisher nicht.
96 % der Jugendlichen waren ménnlich, 84 % begingen ihre Tat in einer
Gruppe.” 80 % der am GAT teilnehmenden Jugendlichen gaben eine rechts-
extreme Einstellung als Motiv der Straftat an, aufgrund derer sie dem Pro-
gramm zugewiesen wurden.3

7  Jende 2000, S. 5.
8  Ebd, S. 4. Es handelt sich somit in der Mehrheit um Jugendliche, die sowohl aufgrund ihrer
Einstellungen und als auch ihres Verhaltens als rechtsextrem eingestuft wurden.
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12 Forschungsgegenstand und Forschungsverlauf

Gedenkstitten fiir die Opfer des Nationalsozialismus auf der einen und
rechtsextreme Jugendliche auf der anderen Seite — zwei Dinge, die unverein-
bar scheinen. Auf der einen Seite die Gedenkstétten, die dafiir Sorge tragen
wollen, dass den Opfern des nationalsozialistischen Regimes in einem wiir-
digen Rahmen gedacht werden kann, die aber auch ein Ort des Lernens sein
wollen, sodass — wie Adorno es formulierte — ,,Auschwitz nicht noch einmal
sei.“? Auf der anderen Seite Jugendliche, die einen Teil ihrer Einstellung aus
eben jener Ideologie herleiten, welche ursdchlich war fiir die Ermordung von
Millionen Menschen durch die Nationalsozialisten, die ,Groen‘ der NS-Zeit
glorifizieren und die begangenen Verbrechen rechtfertigen oder relativieren
(wollen) bzw. die dhnliche Einstellungs- und Argumentationsmuster zeigen,
wie sie durch die Nationalsozialisten vertreten wurden. Doch sind dies wirk-
lich zwei unvereinbare Gegensitze und ist es demnach unmdglich im Rah-
men von Gedenkstéttenpddagogik mit Gruppen rechtsextremer Jugendlicher
sinnvoll zu arbeiten?

Es gibt die Auffassung, dass dies nicht mdglich ist,!0 es gibt aber auch Pro-
jekte, die eben dies versuchen!! — mit rechtsextremen Jugendlichen in eine
Gedenkstitte fahren und dort padagogisch arbeiten. Aus diesen Projekten gibt
es z. T. negative Erfahrungen, es mussten bspw. einzelne Jugendliche auf-
grund ihres Verhaltens in der Gedenkstitte von den Programmen ausge-
schlossen werden.!2 Aber kann und sollte man von einzelnen Projekten, die
keinesfalls als Ganzes gescheitert sind, darauf schlieen, dass diese Art der
Programme generell nicht durchfiihrbar ist? Padagogik im Allgemeinen steht
immer vor dem Problem, dass das Erreichen eines zuvor definierten Zieles
nicht garantiert werden kann.!3 Warum also sollte es gerade bei der Arbeit

9  Adorno 1966, S. 92.

10 Vgl. Brumlik 2002.

11 Vgl. Nickolai, Werner/Lehmann, Henry (2002): Grenzen der Gedenkstéttenpddagogik mit
rechten Jugendlichen. Freiburg im Breisgau. Oder Nickolai, Werner (1996): Gedenkstétten-
padagogik mit sozial benachteiligten Jugendlichen. Freiburg im Breisgau.

12 Vgl. Nickolai 2002.

13 So beschreibt etwa Brezinka Erziehung als Versuch eines Menschen, ,,das Gefiige der psy-
chischen Dispositionen anderer Menschen in irgendeiner Hinsicht dauerhaft zu verbessern
oder seine als wertvoll beurteilten Konsequenzen zu erhalten” (Brezinka 1990, zit. nach
Gudjons 1995, S. 173). Dass er dies als Versuch beschreibt, deutet an, dass Erziechung auch
misslingen kann, dass die angestrebte Verdnderung nicht erreicht wird, denn es ist der Ler-
nende, der die eigentliche Leistung erbringt. Der Erziehende kann lediglich Hilfestellung
geben. Diese Einschétzung kann fiir alle Bereiche der sozialpddagogischen Arbeit ange-
nommen werden. Durch die entwickelten Konzepte kann mit einer gewissen Wahrschein-
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mit rechtsextremen Jugendlichen so sein, dass jedes Programm gelingt?
Sicher steht diese Arbeit unter besonderer Beobachtung der Offentlichkeit
(wenngleich diese Aufmerksamkeit periodischen Schwankungen unterliegt),
wobei die Einschdtzung der Wirksamkeit padagogischer Intervention wie im
Rahmen der theoretischen Uberlegungen zu Rechtsextremismus angedeutet,
zwischen ,sinnlos‘ und , Allheilmittel* schwankt.!4 Entsprechend ist mit nega-
tiver Resonanz zu rechnen, wenn péadagogische Programme (vermutet oder
tatsdchlich) nicht den gewiinschten Erfolg zeigen — wobei zu fragen wire,
inwieweit ein Erfolg tiberhaupt nachpriifbar ist. Verlagert man diese Arbeit
nun noch in eine Gedenkstitte fiir die Opfer des Nationalsozialismus, so
werden die Stimmen lauter, die der Ansicht sind, dass diese Arbeit dort nicht
sinnvoll ist. Diese Sichtweise ist hdufig begriindet in der Annahme, eine sol-
che padagogische Arbeit treffe auf Ablehnung bei den Jugendlichen, kdnne
Rechtsextreme nicht zum Ausstieg aus der rechtsextremen Szene bewegen
und sei daher nicht sinnvoll. Kommen Auswertungen von in Teilen geschei-
terten Projekten hinzu, scheint sich diese Ansicht zu bestétigen. Es gibt je-
doch auch Programme, in deren Rahmen mit rechtsextremen Jugendlichen in
einer Gedenkstitte padagogisch gearbeitet wird, bei denen bisher positive
Erfahrungen gemacht wurden, die als ,gelungen‘ bewertet werden. Daher
sollte der Blick nicht nur auf gescheiterte Programme gerichtet werden, um
eine entsprechende Arbeit als grundséitzlich sinnlos zu bewerten; Es sollten
vielmehr auch jene Programme in den Fokus genommen werden, die nicht
scheiterten. Wenn es gelingt, die Besonderheit(en) dieser Projekte herauszu-
arbeiten, konnen sich daraus Vorschlidge herleiten lassen, die fiir die Gestal-
tung anderer Programme hilfreich sein kdnnen. Der Blick auf Probleme, die
im Rahmen anderer Programme aufgetreten sind, ist dabei hilfreich, um
bereits bei der konzeptionellen Ausarbeitung neuer Programme mdgliche
Schwierigkeiten nicht auszublenden und iiber entsprechende Gegenstrategien
nachzudenken.

Bisher gibt es keine wissenschaftliche Arbeit, die basierend auf einer empiri-
schen Erhebungen der Frage nachgeht, ob pddagogische Arbeit mit rechts-
extremen Jugendlichen in einer Gedenkstitte fiir die Opfer des Nationalsozia-
lismus sinnvoll ist bzw. ob und wie sie sinnvoll gestaltet werden kann. Es gibt
auf der einen Seite eine Vielzahl von Untersuchungen zum Thema Rechts-

lichkeit ein bestimmtes Ziel erreicht werden, eine absolute Sicherheit dafiir kann es auf-
grund der komplexen Einflussfaktoren auf menschliches Verhalten aber nicht geben. Inso-
fern kann es nicht verwundern, dass auch pédagogische Arbeit mit rechtsextremen Jugend-
lichen nicht in jedem Fall erfolgreich verlauft.

14 Vgl Kapitel 5 Pddagogische Verantwortung im Umgang mit Rechtsextremismus der vorlie-
genden Arbeit.
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extremismus, den (mdglichen) Ursachen, verschiedenen Erscheinungsfor-
men, Entwicklungen einzelner Elemente des Phinomens sowie moglichen
Gegenstrategien. Diese Untersuchungen beschrinken sich dabei nicht auf
eine padagogische Sichtweise, auch andere Disziplinen wie Psychologie oder
Politikwissenschaft widmen sich diesem Themenbereich.

Auf der anderen Seite gibt es im Bereich der Gedenkstétten/Gedenkstétten-
padagogik eine Vielzahl von Arbeiten, die sich mit verschiedenen Aspekten
einer Gedenkstittenpddagogik und den spezifischen Anforderungen und
Spannungsfeldern der Gedenkstitten fiir die Opfer des Nationalsozialismus
befassen. So gibt es Handreichungen fiir Gruppenbetreuer, wie sie einen Ge-
denkstittenbesuch gestalten konnen, Abhandlungen zu Moglichkeiten und
Grenzen der Gedenkstittenpddagogik, zu verschiedenen methodischen Vorge-
hensweisen, thematischen Schwerpunktsetzungen, Untersuchungen zur Wir-
kungsweise eines Gedenkstittenbesuchs auf die Besucher etc. Auch gibt es
Arbeiten aus den Bereichen auBerschulische Bildung bzw. historisch-politi-
sche Bildung, denen Gedenkstittenpadagogik zugeordnet wird.

Arbeiten, die Rechtsextremismus und Gedenkstétten fiir die Opfer des Natio-
nalsozialismus bzw. Gedenkstittenpddagogik zusammenzubringen, gibt es
wenige. Es gibt einige Projektbeschreibungen, die Gruppenzusammensetzun-
gen, Projektverldufe und Ergebnisse von padagogischer Arbeit mit rechts-
extremen Jugendlichen in einer Gedenkstitte dokumentieren, auf in dem
jeweiligen Fall aufgetretene Schwierigkeiten oder Besonderheiten aufmerk-
sam machen sowie mogliche Ursachen dieser beleuchten.!> Ebenso gibt es
Aufsitze, welche die Einschitzung der Autoren bzgl. der Frage wiedergeben,
ob es sinnvoll ist, mit rechtsextremen Jugendlichen in einer Gedenkstétte zu
arbeiten; diese basieren jedoch nicht auf empirischen Untersuchungen, son-
dern beleuchten diese Fragestallung vor einem theoretischen Hintergrund.!©
Es fehlt jedoch eine Arbeit, die basierend auf einer empirischer Untersuchung
der Frage nachgeht, wie padagogische Arbeit mit rechtsextremen Jugendli-
chen in einer Gedenkstitte fiir die Opfer des Nationalsozialismus sinnvoll
gestaltet werden konnte, die versucht, Chancen einer solchen padagogischen
Arbeit zu beleuchten, dabei aber auch mdogliche Schwierigkeiten nicht aus
dem Blick verliert. Genau dies soll im Rahmen dieser Arbeit mittels einer

15 Vgl. etwa Nickolai, Werner (2002): Grenzen der Gedenkstittenpadagogik mit rechten Ju-
gendlichen. Freiburg im Breisgau., ders. (1996): Gedenkstittenpddagogik mit sozial be-
nachteiligten Jugendlichen. Freiburg im Breisgau oder Dolker, Frank/Regnery, Michael
(2001): Skins go Buchenwald — ein Streetwork-Projekt mit rechten Jugendlichen aus Fulda.
In Thiiringer Justizministerium et al. 2001.

16 Vgl. etwa die Beitrdge von Helmut Rook und Dietfried Krause-Vilamar in: Thiiringer
Justizministerium et al. 2001 oder Brumlik 2002.
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explorativen Untersuchung versucht werden. Es gilt, erste Antworten auf die
Frage zu finden, ob piddagogische Arbeit in einer Gedenkstitte es erlaubt,
auch mit Jugendlichen zu arbeiten, die einen rechtsextremen Hintergrund auf-
weisen. Die Grundannahme ist, dass dies mdglich ist, denn als Basis der
Erhebung dienen Erfahrungen, die mit Gruppen gemacht wurden, die im
Rahmen des Thiiringer Trainings- und Bildungsprogramms in der Gedenk-
stitte Buchenwald padagogisch betreut wurden und in denen auch Jugendli-
che mit rechtsextremem Hintergrund betreut werden. Entsprechend dieser
Grundannahme geht es weiter darum, jene Bedingungen herauszuarbeiten,
die dazu beitragen, dass diese Art der padagogische Arbeit positiv gestaltet
werden konnte und kann.

Da das in der Gedenkstétte Buchenwald stattfindende Programm das einzige
dieser Art in einer deutschen Gedenkstitte ist, schien eine fallbasierte Erkla-
rungsstrategie fiir diese Untersuchung dieser Fragen sinnvoll. Als Erhebungs-
methode wurde das leitfadengestiitzte Experteninterview gewéhlt. Die Ent-
scheidung fiir diese Art der Erhebungsmethode liegt darin begriindet, dass es
notwendig erschien, den Verlauf dieser Arbeit ndher zu betrachten und Innen-
ansichten hiervon zu erlangen, was auf anderem Weg nicht moglich erschien.
Als Experten, die von Glaser und Laudel als ,,Menschen, die besonderes Wis-
sen iiber soziale Sachverhalte besitzen®,!” charakterisiert werden, kamen
dabei verschiedene Personengruppen in Frage: die Jugendlichen selbst, die
beteiligten Pddagogen, die verantwortlichen Richter sowie Mitarbeiter der
Jugendarrestanstalt, aus der die Jugendlichen in die Gedenkstétte fahren. Da
es bei der Untersuchung um die Frage geht, ob die pddagogische Arbeit sinn-
voll gestaltet werden kann, erscheinen die beteiligten Pddagogen die geeigne-
ten Interviewpartner zu sein, denn sie konnen Einblicke geben, die es erlau-
ben, Vergleiche zu anderen Tagesprojekten anzustellen und so herauszuarbei-
ten, ob die Arbeit mit den rechtsextremen Jugendlichen sich grundlegend von
derjenigen mit anderen Besuchergruppen unterscheidet. Weiterhin kénnen sie
beurteilen, unter welchen Bedingungen man mit rechtsextremen Jugendlichen
in einer Gedenkstitte arbeiten kann, welche Voraussetzungen geschaffen sein
miissen. SchlieBlich kénnen ihre Erfahrungen hilfreich sein, wenn es um die
Frage geht, ob die Gedenkstitte sich durch die Arbeit mit dieser Zielgruppe
mit besonderen Problemen konfrontiert sieht. Die Padagogen konnen also
breit gefdcherte Informationen bzgl. des interessierenden Bereiches geben,
weshalb diese als Interviewpartner gewdhlt wurden.

17 Laudel/Glaser 2004, S. 10.
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Nachdem die Entscheidung fiir diese Personengruppe als Interviewpartner
getroffen wurde, ergab sich die mogliche Anzahl der zu befragenden Perso-
nen automatisch, da an der Durchfiihrung des Programms nur eine geringe
Zahl Padagogen beteiligt sind. So wurden schlieBlich drei Interviews mit den
beteiligten Pddagogen gefiihrt; Ergénzend sollte die Sichtweise der verant-
wortlichen Richter erhoben werden, um eine Einschidtzung zu bekommen,
wie seitens dieser Personengruppe die Arbeit der Pddagogen eingeschitzt
wird. In Frage kamen zwei Jugendrichter, in deren Zusténdigkeitsbereich die
Jugendarrestanstalt und damit die Jugendlichen bzw. deren Teilnahme am
Thiiringer Trainings- und Bildungsprogramm fallen. Aufgrund von Termin-
schwierigkeiten kam ein Interview jedoch nicht zustande; Das zweite Inter-
view wurde zwar gefiihrt, konnte aber nur sehr eingeschrinkt in die Auswer-
tung eingebracht werden. Dies liegt darin begriindet, dass der Befragte entge-
gen der urspriinglichen Informationen bisher nicht an dem Tagesprojekt
teilgenommen hatte, sondern lediglich die Riickmeldungen der Trainer und
der Jugendlichen selbst kennt. Daher konnten nur sehr wenige Passagen die-
ses Interviews genutzt werden, die sich zudem weniger auf das Tagesprojekt
in der Gedenkstitte beziehen als vielmehr auf das gesamte Trainingspro-
gramm bzw. dessen Zielsetzung. So wurden schlieBlich vier Interviews im
Oktober 2007 gefiihrt, auf Tonband aufgezeichnet und im Anschluss daran
transkribiert. Auf eine dabei aufgetretene Problematik soll an dieser Stelle
hingewiesen werden: Es konnte kein Test des Leitfadens erfolgen, da nur drei
Interviewpartner zur Verfiigung standen und keinerlei weitere Personen in
Frage kamen, um den Leitfaden zu testen. Daher beruht der Leitfaden ledig-
lich auf den theoretischen Voriiberlegungen und wurde erst im Laufe der
Erhebung weiterentwickelt und um einige Fragen erginzt.

Die Interviews anhand eines Leitfadens zu fiihren, erschien sinnvoll, da so
einerseits sichergestellt werden konnte, dass alle wesentlich erscheinenden
Bereiche in den einzelnen Interviews erfragt werden, andererseits aber auch
flexibel auf das Wissen der Experten reagiert werden konnte, da kein standar-
disierter Fragebogen verwendet wurde, der moglicherweise einzelne Themen-
bereiche von der Erhebung ausgeschlossen hétte. Durch die Interviews soll-
ten Informationen zu folgenden Bereichen erfragt werden:

— Entwicklung der Zusammenarbeit zwischen der Gedenkstdtte und den Ver-
antwortlichen des TTBs: Aus den in diesem Zusammenhang gegebenen
Informationen kénnen mogliche Schwierigkeiten und Hindernisse im Vor-
feld eines entsprechenden Programms benannt werden. Weiterhin sind zu-
kiinftige Planungen interessant, da sie Riickschliisse auf den Verlauf der
bisherigen Programme zulassen.
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— Erfahrungen aus den bisherigen Programmen: Die Erfahrungen aus den
bisherigen Projekten sind interessant, da sie geeignet sind, vorhandene ab-
lehnende Haltungen gegeniiber der Arbeit mit rechtsextremen Jugendli-
chen zu bestitigen oder zu entkréften.

— Voraussetzungen fiir gelingende Arbeit mit rechtsextremen Jugendlichen
in einer Gedenkstitte fiir die Opfer des Nationalsozialismus: Die Frage
nach Voraussetzungen fiir sinnvolles paddagogisches Arbeiten ermdglicht
es, eben solche zu benennen, was Kern der Untersuchung ist. Dies ist be-
sonders wichtig, wenn es darum geht, ob es grundsétzlich moglich ist, mit
diesen Jugendlichen in einer Gedenkstitte zu arbeiten oder ob dies mit be-
sonderen Anforderungen verbunden ist. Diese Frage kann gerade fiir an-
dere Gedenkstitten von Interesse sein, da sie eine Orientierungshilfe bie-
tet, wenn es darum geht, moglicherweise auch dort dhnliche Programme
zu entwickeln. Die in diesem Zusammenhang gegebenen Informationen
konnen helfen, der Frage nachzugehen, ob es sich hier um ein spezielles
Programm handelt, dass an anderen Orten nicht durchfiihrbar wire.

— Anregungen fiir andere Gedenkstdtten: Dies ist eng verkniipft mit der Frage
nach Voraussetzungen fiir diese Art der padagogische Arbeit. Es geht kon-
kret um die Frage, ob die Beteiligten es fiir moglich halten, dhnliche Pro-
gramme auch in anderen Gedenkstéitten durchzufiihren.

Die Interviews wurden nach der Methode der qualitativen Inhaltsanalyse
ausgewertet. Ausgehend von den Transkriptionen der Interviews wurden zu-
nichst die relevant erscheinenden Informationen extrahiert. Diese wurden
anschlieBend in ein Kategoriensystem eingeordnet, das sich an den genannten
Themenbereichen des Interviewleitfadens orientiert, das aber im Laufe der
Auswertung an das Material angepasst wurde. Die Kategorien sind

— Voraussetzungen fiir pddagogisches Arbeiten mit rechtsextremen Jugend-
lichen in einer Gedenkstitte fiir die Opfer des Nationalsozialismus. Diese
Kategorie wurde im Verlauf der Auswertung aufgrund einer Vielzahl ge-
nannter Faktoren untergliedert in die Bereiche Kooperation der professio-
nellen Aktreue, strukturelle Rahmenbedingungen, personelle sowie metho-
dische Voraussetzungen. Der Bereich der Kooperation der professionellen
Akteure beinhaltet dabei die Elemente, die im Leitfaden unter dem Themen-
bereich der Entwicklung der Zusammenarbeit gefasst waren. Entsprechend
taucht dieser Themenbereich in der Auswertung nicht mehr gesondert auf.

— Erfahrungen aus der bisherigen Arbeit mit der Zielgruppe. Die Griinde fiir
diese Kategorie sind bereits oben erldutert worden. Auch im Verlauf der
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Auswertung hat sich gezeigt, dass diese betrachtet werden sollte, auch
wenn einzelne Elemente bereits im Kontext der Voraussetzungen benannt
werden.

— Unterschiede zu anderen Tagesprojekten. Diese Kategorie wurde im Ver-
lauf der Auswertung hinzugefiigt. Es erschien sinnvoll, mogliche Unter-
schiede zwischen Tagesprojekten mit den Gruppen aus dem Thiiringer
Trainings- und Bildungsprogramm und solchen mit anderen Besucher-
gruppen in einer eigenen Kategorie zu betrachten, da sich hier die Frage
beantworten lésst, ob es sich bei den Projekten mit den Gruppen aus dem
TTB um ein konzeptionell eigenstindiges Projekt handelt, ob es ein Son-
derprogramm ist, welches spezielle Anforderungen an die Mitarbeiter der
Gedenkstitte stellt. Entlang dieser Kategorie kann das Besondere der pa-
dagogischen Arbeit mit rechtsextremen Jugendlichen in der Gedenkstitte
herausgearbeitet sowie der Frage nachgegangen werden, ob diese Gruppen
wirklich so besonders sind oder ob es sich nicht vielmehr bei jeder
Gruppe, die eine Gedenkstitte besucht, um eine besondere Gruppe han-
delt. Es gilt zu fragen, ob sich die Arbeit mit diesen Gruppen in wesentli-
chen Punkten von der Arbeit mit anderen Gruppen unterscheidet, wie
diese Unterschiede — so es sie gibt — aussehen und welche Auswirkungen
sie auf die Arbeit der Pddagogen haben.

Entlang dieser Kategorien soll in den folgenden Kapiteln versucht werden
herauszuarbeiten, unter welchen konkreten Bedingungen diese Arbeit erfolgen
sollte, wie die Voraussetzungen aussehen miissen, damit sie gelingen kann,
wobei auch zu fragen ist, was ,gelingen‘ in diesem Kontext bedeutet, was das
Ziel einer solchen Arbeit ist — und sein kann. Weiterhin sollen die gemachten
Erfahrungen dargestellt werden sowie die Frage nach Unterschieden zwi-
schen diesem Tagesprojekt und anderen beantwortet werden.

Als Zielgruppe der padagogischen Arbeit werden dabei nicht einzelne rechts-
extreme Jugendliche angenommen, die alleine oder in kleinen Gruppen unan-
gemeldet und selbststandig eine Gedenkstétte besuchen, sondern angemeldete
Gruppen, die durch die Pddagogen der Gedenkstitte im Rahmen eines Tages-
projektes betreut werden. Insofern wird im Anschluss an die Darstellung der
Ergebnisse danach zu fragen sein, inwieweit sich die dargestellten Vorausset-
zungen auf andere Konstellationen iibertragen lassen.
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13 Ergebnisse

Entsprechend der Voriiberlegungen und der Gestaltung des Interviewleit-
fadens konnten die Ergebnisse in die genannten Bereiche eingeteilt werden.
Entsprechend sollen nun zunichst Voraussetzungen aufgezeigt werden, die
fiir sinnvolles padagogisches Arbeiten mit den Gruppen im Kontext der Ge-
denkstétte erfiillt sein sollten. Damit in Zusammenhang steht die Frage, warum
man mit diesen Gruppen in die Gedenkstitte kommt, was also Ziel dieser
Arbeit ist und wann von ,gelingender Arbeit® gesprochen werden kann. Da
dies sehr komplex ist, soll nach der Betrachtung der Voraussetzungen ein
erstes Fazit gezogen werden, bevor die bisherigen Erfahrungen der beteilig-
ten Pddagogen betrachtet werden. SchliefSlich kann es aufschlussreich sein zu
betrachten, inwieweit das Tagesprojekt mit den Gruppen aus dem TTB
Unterschiede aufweist zu denjenigen mit ,normalen‘ Besuchergruppen, d. h.
ob es eine besondere Vorgehensweise oder spezielle Anforderungen inhaltli-
cher wie professioneller Art gibt, welche zusdtzliche Belastung bzw. Arbeits-
aufwand fiir die Padagogen bedeuten wiirde. Auch dies soll daher ndher
betrachtet werden. AbschlieBend gilt es einige kritische Anmerkungen zu
machen, die sich auf die Frage der Ubertragbarkeit der getroffenen Aussagen
auf andere Konstellationen (andere Gedenkstitten, andere Trainingsprogramme,
andere Gruppenkonstellationen etc.) bezichen.

13.1 Voraussetzungen fiir eine gelingende Arbeit mit der Zielgruppe
im Kontext Gedenkstiitte

Hinsichtlich der Frage, welche Voraussetzungen erfiillt sein sollten, damit
padagogische Arbeit mit rechtsextremen Jugendlichen in einer Gedenkstitte
fiir die Opfer des Nationalsozialismus sinnvoll gestaltet werden kann, wurden
aus den Interviews eine Vielzahl verschiedener Faktoren ersichtlich. Um
diese Vielzahl verstindlicher darstellen zu kdnnen, wird zwischen folgenden
Bereichen differenziert:

— Kooperation der professionellen Akteure,
— strukturelle Rahmenbedingungen,

— organisatorische Voraussetzungen,

— personelle Voraussetzungen sowie

— methodische Voraussetzungen.

Diese verschiedenen Aspekte umfassen jeweils weitere Unterpunkte. So fal-
len unter die strukturellen Rahmenbedingungen bspw. die riumliche Nihe der
Gedenkstitte zur Jugendarrestanstalt, Kontinuitit und Evaluation der Arbeit,
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eine gesicherte Finanzierung sowie die Frage nach der Tragerschaft eines sol-
chen Programms. Die organisatorischen Voraussetzungen beinhalten die
Zusammenarbeit der professionellen Akteure, das Kldren der Zielsetzung des
Programms sowie das Erkennen von Grenzen der Arbeit. Als personelle Vor-
aussetzung sind neben der fachlichen Qualifikation die Bereitschaft zur
Arbeit mit der Zielgruppe, die Auseinandersetzung mit eigenen Vorurteilen
sowie eine generelle Selbstreflektion seitens der Pddagogen zu sehen. Die
methodischen Voraussetzungen schlie§lich umfassen die Einbettung des Ge-
denkstéttenbesuchs in ein umfassenderes Gesamtprogramm, ein der Gruppe
angepasstes Niveau, das Menschenbild der beteiligten Pddagogen sowie der
daraus resultierende Umgang mit den Jugendlichen, eine personliche Ebene
in der Betreuung, ein hoher Betreuungsschliissel sowie der Versuch die Ge-
denkstitte fiir die Jugendlichen als Bereicherung, nicht als Belastung erlebbar
zu machen. Mithilfe der Abbildung auf der folgenden Seite sollen diese Fak-
toren zundchst graphisch dargestellt werden, bevor sie daran anschlieend
weiter ausdifferenziert und ausfiihrlicher begriindet werden.
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Abb. 2: Ubersicht Voraussetzungen

13.1.1

Kooperation der professionellen Akteure

Eine wesentliche Voraussetzung dafiir, dass Programme, bei denen mit rechts-
extremen Jugendlichen in einer Gedenkstétte gearbeitet werden soll, iiber-
haupt angeboten werden kdnnen und nicht bereits im Vorfeld an einer ableh-
nenden Haltung scheitern, sind Engagement und Kooperation aller professio-
nellen Akteure:

»Solche Dinger sind keine Selbstginger. Wir sto3en schnell auf Wider-
spruch. Um so wichtiger ist es, dass an den entscheidenden Stellen
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Leute dabei sind, die das Gefiihl haben, dass man mit diesen Program-
men etwas bewegt.“!8

Bei diesem konkreten Trainingsprogramm ist es zunédchst sehr wichtig, dass
die verantwortlichen Richter hinter dem Programm stehen.“!? Es gilt also,
diese zu iliberzeugen, dass mit entsprechenden Programmen Erfolge erzielt
werden konnen. Dariiber hinaus miissen die Pddagogen in der Gedenkstitte
fiir solche Programme gewonnen werden, denn hier kénnen ablehnende Hal-
tungen entsprechende Programme verhindern. Oftmals gibt es Vorbehalte
gegeniiber der Arbeit mit Rechtsextremen in einer Gedenkstitte, die auch in
diesem Fall zunédchst vorhanden waren:

,,Ich war sehr skeptisch, weil zu dem Zeitpunkt auch die Diskussionen
liefen ob es tiberhaupt Sinn macht mit rechtsorientierten Jugendlichen
oder auch Vorbestraften in der Richtung in einer Gedenkstitte zu
arbeiten, mit den iiblichen Vorbehalten, ein Ort des Gedenkens sollte
nicht als Schauplatz fiir mehr oder weniger gegliickte Programme mit
Rechten missbraucht werden. 20

Diese Skepsis erscheint nachvollziehbar, sind Gedenkstétten doch sensible
Orte, an denen rechtsextreme Parolen und/oder Symbolik noch unangebrach-
ter erscheinen als anderswo. Entsprechend ist es nachvollziehbar, wenn die
Verantwortlichen gerade mit Blick auf die Zielgruppe Rechtsextreme eher
ablehnend auftreten. Wenn aber deutlich gemacht werden kann, dass man kei-
nesfalls mit wenig durchdachten Konzepten und {iberzogenen Erwartungen in
die Gedenkstitte kommt, um dort zu experimentieren, kdnnen solche Vorbe-
halte ausgerdumt werden:

,,Wir haben es dann doch gemacht [...]. Es ist auf Zustimmung gesto-
Ben, weil sehr deutlich war, dass dieses Programm nicht — ich sag mal
in Anfiihrungszeichen — die antifaschistische Waschmaschine dar-
stellt, also die Rechten morgens rein und abends sauber raus, sondern
dass das Programm eben im Kontext des gesamten Trainings zu sehen
ist, wo wir nur einen Teil zu liefern und insofern waren die Erwartun-
gen ziemlich préizise und auf diesem Hintergrund habe ich gedacht,
das kénnen wir machen.“2!

18 Interview 3, Zeile 152-155.
19 Interview 3, Zeile 150-152.
20 Interview 3, Zeile 21-27.
21 Interview 3, Zeile 27-42-
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Das Gesamtkonzept mit dem klar definierten Zielen fiir das gesamte Pro-
gramm sowie den deutlichen Erwartungen?? an das Tagesprojekt in der Ge-
denkstétte waren entscheidend dafiir, dass die anfingliche Skepsis ausge-
rdumt werden konnte. Gleichwohl ist auch hier eine personelle Komponente
zu sehen, denn wenn der/die Entscheidungstriger trotz klarer Konzepte nicht
bereit ist/sind, sich auf ein solches Vorhaben einzulassen — sei es aufgrund
personlicher Griinde, negativen Erfahrungen mit wenig durchdachten Kon-
zepten oder aufgrund des trotz aller theoretischen Konzepte bestehenden
Risikos eines Scheiterns — miissen solche Programme bereits im Vorfeld
scheitern.

Neben den direkten Beteiligten, also den Padagogen der Gedenkstitte, die
mit den Gruppen arbeiten sollen, scheint es sinnvoll, auch die Leitung einer
Gedenkstitte mit einzubeziehen — gerade wenn es darum geht, Programme
mit Rechtsextremen durchzufiihren. Hierfiir gibt es zwei Griinde: Zum Einen
kann die Arbeit mit Rechtsextremen in einer Gedenkstétte auf Unversténdnis
und Vorbehalte in der Offentlichkeit stoBen, sodass die Mitarbeiter der
Gedenkstitte diese Programme legitimieren miissen. Dies fillt leichter, wenn
sowohl die Pddagogen hinter den Programmen stehen als auch die Leitung
der Gedenkstitte, wenn nach einer intensiven Auseinandersetzung mit dem
Gesamtprogramm, den Chancen, Mdglichkeiten, Zielsetzungen und Grenzen
alle Beteiligten dies als positiv bewerten. Zum Zweiten sollten die entspre-
chenden (kleinen) Gruppen sehr intensiv betreut werden,23 was im Rahmen
der pidagogischen Arbeit in der Gedenkstitte eher ungewdhnlich ist.24 Die-
ser hohe Personalaufwand sollte ebenfalls durch die Leitung abgesichert sein,
um Unstimmigkeiten zu vermeiden:

,»,Mir [war] wichtig, dass dieses Programm auch von der Leitung aus-
driicklich gewiinscht und unterstiitzt wird. Zum einen wegen dem Um-
gang mit den Rechten, zum anderen aber auch wegen des Aufwands
mit einer Gruppe von vier, fiinf, sechs Jugendlichen mit 1:1 Betreuung
einen ganzen Tag unterwegs sein, wenn man zur selben Zeit zwei
Gruppen & dreiBBig Schiilern fithren konnte, ist eine Ausnahmege-
schichte, bei der ich wollte, dass die Leitung das weiB und trigt.“2>

Gelingt es, die Entscheidungstriger an den ausschlaggebenden Stellen von
den Konzepten zu iiberzeugen und zeigen diese die Bereitschaft, sich auf

22 Bzgl. des Gesamtprogramms siehe auch den Punkt methodische Voraussetzungen, bzgl. der
Zielsetzung den Punkt organisatorische Voraussetzungen.

23 Vgl. die Punkte methodische Voraussetzungen und organisatorische Voraussetzungen.

24 Vgl. Kapitel 13.3 Unterschiede zu Tagesprojekten mit anderen Besuchergruppen.

25 Interview 3, Zeile 28-35.
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diese einzulassen, konnen Gedenkstitten fiir entsprechende Programme ge-
wonnen werden. In diesem Zusammenhang ist jedoch ein Punkt zu beachten:

,Ich denke, dass die Gedenkstitten die falschen Ansprechpartner fiir
solche Programmentwicklungen sind. Das miissten andere leisten.
Auch bei uns war es ja so, dass die Gedenkstitte das Gesamtprogramm
nicht entwickelt hat, sondern wir sind auf die Gedenkstétte zugegan-
gen und nutzten die Gedenkstitte fiir unsere Arbeit. Und so etwas ist
auch in anderen Gedenkstétten machbar, aber die Gedenkstétten kon-
nen nicht zwei- oder dreiwdchige Programme entwickeln, bei denen
ihr eigener Part nur ein eintdgiger Besuch ist. Also diesen Umfang hat
unser Programm ja, im Arrest bieten wir das Gruppentraining iiber
zwei Wochen [...] an und lediglich ein Tag davon ist der Gedenkstét-
tenbesuch. Aber wenn solche Programme vorhanden sind und die Ge-
denkstétten eingebunden werden und eine gute Absprache und Vorbe-
reitur216g erfolgt, kann eine Gedenkstétte einen sinnvollen Beitrag leis-
ten.*

Es gilt also deutlich zu machen, dass die Verantwortung fiir die Entwicklung
entsprechender Gesamtprogramme nicht bei den Gedenkstétten liegt, sondern
dass diese Entwicklung durch externe Einrichtungen geschehen muss. Sind
die Programme entwickelt, kann die Arbeit einer Gedenkstétte in diese einge-
bunden werden, wenn die Entscheidungstrager dazu bereit sind.

13.1.2  Strukturelle Rahmenbedingungen

Zu den strukturellen Rahmenbedingungen zdhlen die rdumliche Néhe der Ju-
gendarrestanstalt zur Gedenkstitte, die Kontinuitdt und Evaluation der Arbeit
sowie die Frage nach der finanziellen Absicherung und dem Tréager des Pro-
gramms. Bezieht man die Rahmenbedingungen explizit auf die Gruppen, die
im Rahmen des Thiiringer Trainings- und Bildungsprogramms die Gedenk-
stitte besuchen, kommt ein weiterer Aspekt hinzu: Uberlegungen bzgl. der
Sicherheit.

Die rdumliche Néihe der Jugendarrestanstalt Weimar zur Gedenkstitte Buchen-
wald sowie zum Triagerverein des TTBs in Jena war allen Befragten zufolge
ein (mit)entscheidender Aspekt dafiir, dass das Tagesprojekt in der Gedenk-
stitte in den Bildungsteil des Trainingsprogramms aufgenommen wurde:
»Das hat ganz viel damit zu tun, und jetzt nicht etwa mit der Geschichte der
Stadt. Das Gefingnis ist hier vor der Tiir.“2” Der praktische Vorteil dieser Niihe

26 Interview 1,Zeile 360-373.
27 Interview 3, Zeile 146f.
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ist darin zu sehen, dass lange Anfahrtswege und -zeiten vermieden werden,
die den zeitlichen Rahmen der Arbeit in der Gedenkstitte verkiirzen wiirden.
Aber auch inhaltlich ist es positiv zu bewerten, wenn die Jugendlichen aus
der ndheren Umgebung der Gedenkstitte kommen, denn so lassen sich evtl.
regionale Ankniipfungspunkte finden, die das Interesse der Jugendlichen
steigern konnen, sich mit dem Thema auseinanderzusetzen (etwa iiber das
Thema ,AuBlenkommandos‘ oder iiber namentlich bekannte Opfer aus den
Orten aus denen die Jugendlichen stammen). Weiterhin kennen die beteiligten
Pédagogen den regionalen Kontext der Jugendlichen, sodass sie einerseits
einschliagige Treffpunkte oder Gruppierungen kennen und andererseits Alter-
nativen aufzeigen oder Hilfsorganisationen benennen konnten. Insofern ist
die rdumliche Néhe als vorteilhaft anzusehen. Eine zwingend notwendige
Voraussetzung dafiir, dass die pddagogische Arbeit mit rechtsextremen
Jugendlichen in einer Gedenkstitte gelingt, ist sie indes nicht.

Weiterhin sind Kontinuitdit und Evaluation der Arbeit wichtige Faktoren. Im
Fokus sollten keine kurzfristigen MaBinahmen stehen, die dann medienwirk-
sam verkauft werden konnen: ,,Es geht nicht um schnelle Erfolge, es geht
nicht um die Medien, es geht nicht darum eine Sensation zu servieren: ,Wir
arbeiten auch mit rechtsextremen Jugendlichen‘.“?8 Vielmehr geht es darum,
diese Arbeit kontinuierlich zu betreiben und wissenschaftlich evaluieren zu
lassen. In diesem Fall erfolgte eine Evaluation des TTB als Gesamtpro-
gramm, die positive Ergebnisse geliefert hat:

,Die Evaluation zeigte, dass gewisse Einstellungsmuster vor und nach
dem Programm verdndert waren. Eine gesonderte Evaluation des Ge-
denkstéttenbesuches hat nicht stattgefunden. Aber mit der Gesamteva-
luation waren wir sehr zufrieden, deswegen mussten wir auch nichts
Wesentliches am Programm &ndern.*2?

Der Besuch der Gedenkstitte als ein Baustein des gesamten Programms ist
also bisher nicht einzeln betrachtet worden. Eine solche Evaluation, die da-
nach fragt, ob dieser auf Jugendliche mit rechtsextremem Hintergrund signi-
fikant anders wirkt als auf Jugendliche ohne entsprechenden Hintergrund, ob
sich bei rechtsextremen Jugendlichen besondere Bezugspunkte, Themen etc.
ergeben, wire sicherlich hilfreich. Hieraus konnen sich Erkenntnisse ergeben,
wie sich der Besuch noch besser gestalten ldsst. Erste Ansatzpunkte konnen
hier Studien liefern, welche die Wirkung eines Gedenkstéttenbesuchs auf die
Besucher zum Gegenstand haben, wobei auch diese nur sparlich vorhanden

28 Interview 3, Zeile 723.
29 Interview 1, Zeile 348-357.
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sind, wie Lutz feststellt: ,,Uber Gedenkstittenbesucher sind bisher keine
empirisch abgesicherten, sozialwissenschaftlichen Kriterien geniigenden Stu-
dien vorhanden.*30 Zur theoretischen Fundierung einer Gedenkstittenpida-
gogik wiren solche Studien wiinschenswert,3! wie auch in Zukunft bei den
Gruppen des Thiiringer Trainings- und Bildungsprogramms der Gedenkstat-
tenbesuch gesondert evaluiert werden sollte, um dessen Wirkung auf die
Jugendlichen und ihre Haltung zu diesem genauer zu hinterfragen.

Auch wenn bisher keine wissenschaftliche Evaluation des Tagesprojektes in
der Gedenkstitte erfolgte, so wurde der Tag doch durch die Beteiligten
reflektiert und basierend auf den gemachten Erfahrungen modifiziert. So
wurde bspw. die Strecke verdndert: Anfanglich begann der Tag in Ettersburg
auf dem Schloss, von wo aus die Gruppe iiber die so genannte Zeitschneise —
den Teil einer Jagdschneise aus dem 18. Jahrhundert, die wieder begehbar
gemacht wurde und das Schloss Ettersburg mit der Gedenkstitte Buchenwald
verbindet — zum Gelénde der Gedenkstitte gelaufen ist. Mittlerweile beginnt
der Tag an der Mahnmalsanlage, wofiir es nach Uberlegungen der Beteiligten

»ganz praktische Griinde [gab]: Mit was fiir Kleidung konnen die
Jugendlichen hier rauf kommen? Sie sind ins Geféngnis gekommen
mit ihren Turnschuhen und ihren sonstigen Klamotten und wenn’s
nass und kalt ist, dann miissen wir uns schon sehr gut iiberlegen, ob
man’s ihnen zumuten kann, dann durch den Wald zu laufen. Da hat
sich was verindert.*32

Nicht nur Erfahrungen mit den Gruppen des Thiiringer Trainings- und Bil-
dungsprogramms haben Einfluss auf die Gestaltung des Tagesprojekts, son-
dern auch Erfahrungen mit anderen Gruppen, neu entwickelte Methoden oder
zusitzliche Zugangsmdglichkeiten zur Gedenkstétte und der damit verbunde-
nen Thematik. Momentan entwickelt sich gerade eine solche neue Zugangs-
moglichkeit, die nach der inhaltlichen wie methodischen Fundierung auch fiir

30 Lutz 1998, zit. nach Pampel 2007. Pampel zéhlt in den letzten rund 25 Jahren ca. 30 Stu-
dien, die versuchen, Wissen iiber die Besucher der Gedenkstitten zu generieren (vgl. Pam-
pel 2007, S. 12 und S. 85-123). Fiir entsprechende Studien vgl. bspw. Pampel 2007 oder
Fischer/Anton (1992): Auswirkungen der Besuche von Gedenkstitten auf Schiilerinnen und
Schiiler. Breitenau — Hadamar- Buchenwald. Bericht iiber 40 Explorationen in Hessen und
Thiiringen. Wiesbaden, Erfurt.

31 Wobei Pampel zu Recht darauf hinweist, dass die Wirkung eines Gedenkstittenbesuches
sehr schwer empirisch messbar ist, denn hierzu miissten wahrnehmbare (Verhaltens-)Ver-
dnderungen eindeutig dem Gedenkstittenbesuch zugeordnet werden konnen, d. h. getrennt
von anderen Einflussfaktoren. Zudem hélt Pampel die Ziele historisch-politischer Bildung
generell fiir schwer operationalisierbar (Pampel 2007, S. 11).

32 Interview 3, Zeile 648-653.
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die Gruppen des Thiiringer Trainings- und Bildungsprogramms in Frage
kommen kann:

,Und jetzt — mit dem Gedenkweg iiber die Bahnstrecke33 — ist ein
weiterer Zugang geschaffen. Es wire zu iiberlegen, ob man das auch
mal testet, ob man den Weg geht und gar nicht erst hier rauf kommt,
sondern schon vorher aussteigt und auch das Mahnmal weglésst son-
dern auf diese Art den Einstieg macht. Auch das finde ich sinnvoll 34

Solche Erfahrungen konnen nur dann zu Verdnderungen und damit auch zur
qualitativen Verbesserung des Programms beitragen, wenn dieses dauerhaft
durchgefiihrt wird — und damit evtl. zu Beginn auftretende Probleme im wei-
teren Verlauf behoben bzw. neue methodische Mdglichkeiten mit einbezogen
werden konnen. Wichtig ist in diesem Zusammenhang, dass ein entwickeltes
Konzept nicht als endgiiltig angesehen wird, sondern die Bereitschaft besteht,
dieses zu modifizieren, wie es in diesem Fall ist:

,»Wir haben ja auch nicht das Gefiihl, dass wir jetzt ein Programm
hitten, dass wir die ndchsten zehn Jahre so einfach weiterlaufen lassen
konnen. Es wird ja auch modifiziert. Wir haben ja auch mit anderen
Wegstrecken und mit anderen Personen neue Konstellationen geschaf-
fen und die werden sich jedes Mal dndern.*35

Um eine dauerhafte Durchfithrung des Programms und damit die Moglichkeit
der Evaluation und Modifikation gewéhrleisten zu konnen, ist die Frage nach
dem durchfithrenden Triager sowie nach der Finanzierung wichtig. In diesem
Fall ist Drudel 11 e.V36 Triger des Programms, die Finanzierung erfolgt
durch Mittel des Justizministeriums. Diese Konstellation erlaubte es, dass das
Programm im Laufe der Zeit intensiviert werden konnte:

,,Das Programm ist im Laufe der Zeit ausgebaut worden, das hing jetzt
aber weniger an uns [der Gedenkstétte und dem Trigerverein; K.B.],
sondern an dem Geldgeber. Zurzeit [...] ist [...] das Programm finan-

33 Ein Teil der Bahnstrecke von Weimar bis zum Bahnhof Buchenwald ist begehbar gemacht
worden, sodass sich Besucher nun entlang des ehemaligen Gleisbettes der Gedenkstitte
ndhern konnen — mit der Perspektive der Héftlinge, die ab 1943 mit der Bahn in das Kon-
zentrationslager gebracht wurden.

34 Interview 3, Zeile 661-666.

35 Interview 3, Zeile 751-756.

36 Drudel 11 e.V. bietet verschiedene (erlebnis)pddagogische Projekte und Programme an. Der
Name entstand unter Betrachtung der eigenen Arbeit mit Bezug auf Drudel. Dies sind
kleine ,,Bilderritsel, die Gegenstidnde oder Situationen aus einer ungewohnten Perspektive
zeigen (www.drudelll.de). Dadurch regen sie an zu einem ,,Perspektivenwechsel und
neue Sichtweisen auf scheinbar Bekanntes” (www.drudelll.de), was auch durch die Pro-
gramme und Projekte des Vereins ermdglicht werden soll.
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ziert aus Mitteln des Justizministeriums, sodass von uns aus die Mog-
lichkeit bestand dann monatlich solche Programme durchzufiihren. So
wie es jetzt in diesem Jahr lauft ist es eigentlich zu Beginn nicht ge-
gangen, weil einfach dann wie gesagt die Frage war, wie viel Ressour-
cen gibt es um wie viele Jugendliche zu betreuen. Und es gibt einen
Ausbau auch seit diesem Jahr, dass wir eben nicht nur mit Arrestan-
ten, die fiir einen Tag frei kommen hier oben arbeiten, sondern T. und
ich sind auch schon im Gefédngnis gewesen und haben mit Leuten
gearbeitet, die fiir mehrere Jahre sitzen und eben nicht rauskommen.*37

Dieser quantitative Ausbau des Programms muss nicht abgeschlossen sein,
von Seiten der Pddagogen besteht durchaus Interesse, dieses weiter auszu-
bauen:

,,Jch habe damit kein Problem, wenn wir das noch intensivieren, weil
ich mir schon auch erhoffe, dass durch diese quantitative Ausweitung
dieses Projekt stirker wahrgenommen werden kann. Von der qualita-
tiven Seite her bin ich sehr davon iiberzeugt.«33

Eine Ausweitung des Programms wire aus Sicht der Beteiligten nicht nur
wiinschenswert, weil so eine groBere Zahl Jugendlicher betreut werden
konnte, sondern auch, weil man sich eine Art Signalwirkung erhofft, sodass
entsprechende Programme auch fiir andere Gedenkstitten interessant werden:

»Wenn man durch die Quantitit zeigt, dass ein Programm, was auf der
einen Seite die Gewalttitigkeit, die Aggressionen der Jugendlichen
zum Thema macht und auch die Rechtfertigung, die Legitimation etwa
durch rechte Argumente oder Ideologien, und wenn man zeigt, dass es
moglich ist auf verschiedene Weise [...] hier solche Themen auf-
zugreifen, dann konnte ich mir sehr wohl vorstellen, dass solche Pro-
gramme auch woanders stattfinden, was ich wiinschenswert finde.*3

Solch eine Wirkung ist nicht nur fiir Pddagogen in anderen Gedenkstitten
wiinschenswert, sondern auch fiir in anderen Zusammenhingen (piddago-
gisch) Handelnde:

»Wenn wir es schaffen, dass auch durch dieses Programm deutlich
wird, dass sich der Aufwand lohnt [...] dann 6ffnen wir damit viel-
leicht ein paar mehr Kollegen die Augen [...], dass sie sich auch die-
sen Personen zuwenden miissen und nicht einfach nach bestimmten
Mustern von vornherein zuordnen. Das ist schon ein Fortschritt. “40

37 Interview 3, Zeile 87-99.

38 Interview 3, Zeile 116-120.
39 Interview 3, Zeile 128-135.
40 Interview 3, Zeile 920-930.
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So kann es als Erfolg gewertet werden, dass bereits jetzt Erkenntnisse aus
dem TTB disziplineniibergreifend genutzt werden und auf breites Interesse
stoBen:

»In diesem Zusammenhang bin ich froh, dass wir unser Programm
[...] von den Erfahrungen her immer wieder einspielen konnen in ein
ganz anderes Seminar, ndmlich eins mit Sozialarbeitern, Lehrern,
Polizisten, Personen aus dem Justizbereich bis auch zu Aufsehern, und
das jetzt seit fiinf Jahren schon hier oben [in der Gedenkstitte Bu-
chenwald, K.B.] stattfindet und wo genau diese scharfe Beobachtung
von Jugendlichen hineingespielt wird. Das ist offensichtlich fiir Mit-
arbeiter aus den Geféngnissen eine sehr spannende Geschichte, weil
wir als erstes eigentlich regelmaflig von da [ei]lne Meldung kriegen,
dass wieder vier, fiinf, sechs Leute teilnechmen an dem Seminar, die
melden sich immer als erster. Sie sind ja auch in ‘ner gewissen Weise
in ‘ner ganz besonderen Art herausgefordert von diesem Thema.*4!

Insofern ist das Programm fiir verschiedene Personengruppen interessant.
Auch deshalb erscheint eine weitere Ausweitung sinnvoll. Allerdings sollten
die Beteiligten vorher genau abschitzen, ob der zu erwartende hohere Zeit-
aufwand durch die beiden z. Zt. an der Durchfiihrung des Programms betei-
ligten Padagogen der Gedenkstitte geleistet werden kann, oder ob weitere
Péddagogen fiir das Programm gewonnen werden sollten, um das qualitative
Niveau aufrecht erhalten zu kénnen. Die gleichen Uberlegungen miissen auch
auf Seiten des Tragervereins Thema sein, denn hier miissen zwei Trainer zwei
Wochen eine solche Gruppe betreuen, was ebenfalls einen hohen Personal-
aufwand bedeutet. Kann aber die Qualitdt sichergestellt werden, so kann eine
weitere quantitative Ausweitung nur als positiv bewertet werden.

Die wesentlich erscheinenden strukturellen Faktoren, die auch fiir entspre-
chende Programme in anderen Gedenkstétten wichtig erscheinen, wiren hier-
mit benannt. Bezogen auf die Gruppen, die aus dem Jugendarrest in die
Gedenkstitte kommen, ist aulerdem der Sicherheitsaspekt von grofer Bedeu-
tung. Von Beginn an war klar, ,,dass der Sicherheitsaspekt eine wesentliche
Rolle spielen wird.“4? Zu Beginn des Programms sind die Gruppen ,,mit einer
1:1 Betreuung von Polizeibeamten in der Gedenkstitte gewesen.“4> Dieses
anfanglich sehr hohe Aufgebot an Polizeibeamten, durch das die enge Bewa-
chung der jugendlichen Gewalttiter sichergestellt war, kann neben dem iiber-
zeugenden Gesamtkonzept als ein wichtiger Faktor gesehen werden, der dazu

41 Interview 3, Zeile 930-941.
42 Interview 1, Zeile 65f.
43 Interview 1, Zeile 82f.
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beigetragen hat, dass die Entscheidungstriger dem Tagesprojekt in der Ge-
denkstitte zugestimmt haben. Daher sollten solche Uberlegungen nicht ver-
nachldssigt werden, wenn dhnliche Programme entwickelt werden, sondern
im Vorfeld eines Gedenkstittenbesuchs immer betrachtet werden. Mittler-
weile konnte die anfanglich sehr enge Betreuungs- oder besser Bewachungs-
situation gelockert werden,** die Gruppen ,haben zwar immer noch Beamte
dabei, aber nicht mit diesem hohen Betreuungsschliissel.“45 Solche Anderun-
gen im Bezug auf den Sicherheitsaspekt sind im Verlauf eines Programms
moglich, anfanglich aber sollten hier keine Experimente erfolgen.

13.1.3  Personelle Voraussetzungen

Die personellen Voraussetzungen beziehen sich nicht vorrangig auf die fach-
liche Qualifikation der Pddagogen, denn diese kann als durch die Ausbildung
und die z. T. langjihrige pddagogische Arbeit in der Gedenkstitte gegeben
angesehen werden (wobei eine Ausbildung im padagogischen Bereich ebenso
als Voraussetzung gesehen werden muss wie fundiertes historisches Wissen).
So duBerte einer der Befragten bezogen auf die Befdhigung der Pddagogen,
solche Tagesprojekte durchzufiihren: ,,Fachlich wiirde ich das sofort jedem
zutrauen.*“4% Eine besondere Schulung scheint nicht nétig: ,,Fachlich muss ich
die Leute nicht extra noch schulen, sie wissen genug iiber diesen Ort, um das
Programm auch zu gestalten.“4” Die fachliche Qualifikation scheint also bei
den in der Gedenkstitte beschiftigten Pddagogen vorhanden zu sein — und
dies bezogen auf die Befihigung zum péadagogischen Arbeiten allgemein, auf
Wissen bzgl. der Moglichkeiten und Methoden einer Gedenkstittenpadagogik
im Speziellen sowie auf historische Kenntnisse bzgl. der Zeit des National-
sozialismus, des Ortes Buchenwald und der Gedenkstitte selbst.

Eine besondere Weiterbildung ist nach Einschidtzung der Beteiligten nicht
notwendig, um ein solches Programm zu gestalten. Allerdings halten sie es
fiir sinnvoll, wenn ,Neueinsteiger* zunichst an einem Tagesprojekt teilnehmen:
,»Also, wenn jemand mitmachen will, wiirde das iiber ‘ne Hospitation bei
diesen Veranstaltungen laufen [...] und dann steht dem nichts entgegen.*48
Diese Hospitation wiirde dazu dienen, dass derjenige, der ebenfalls mit den
Gruppen arbeiten mdchte, ,,auf die Weise die speziellen Bedingungen unter

44 Vgl. auch Kapitel 13.2 Erfahrungen aus der Arbeit mit rechtsextremen Jugendlichen in der
Gedenkstitte Buchenwald der vorliegenden Arbeit.

45 Interview 1, Zeile 84f.

46 Interview 3, Zeile 403f.

47 Interview 3, Zeile 479-481.

48 Interview 3, Zeile 469-471.
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denen das hier liuft, kennen lernt.“4% Als besondere Anforderung an die
Péadagogen kann dieses Vorgehen aber nicht bezeichnet werden. Die Fach-
kompetenz der in der Gedenkstitte beschiftigten Pddagogen scheint also nicht
der ausschlaggebende Punkt zu sein. Das Entscheidende ist vielmehr in der
personlichen Bereitschaft der Pddagogen zu sehen, es ,,ist ‘ne Frage von per-
sonlichem Interesse>? mit dieser Zielgruppe zu arbeiten. Die Pidagogen
miissen sich fragen,

,,ob sie sich auf das Klientel einlassen wollen. Wer selber Beriihrungs-
dngste hat oder mit solchen Jugendlichen nicht arbeiten will, konnte
nicht authentisch agieren. Also die Bereitschaft ist eine grole Voraus-
setzung.“31

Diese Frage muss sich jeder selbst stellen und fiir sich beantworten. Eine sol-
che Bereitschaft kann nicht von jedem Padagogen erwartet werden, dennoch
wire ,,es durchaus wiinschenswert, das mehr daran beteiligt sind*>2 auch,
weil es positiv ist ,,wenn man sich abwechseln kann, falls jemand ausfillt,
dass das ganze Programm [dann] nicht in Frage steht und nicht jemand rein-
springen muss, der bisher damit gar nichts zu tun hatte.“53 Trotzdem muss
man es akzeptieren, wenn Padagogen nicht mit der Zielgruppe arbeiten wol-
len. Diese dann zu einer solchen Arbeit zu zwingen wére kontraproduktiv,
denn unmotivierte Pddagogen, die ihre Ablehnung gegeniiber den Jugendli-
chen durch ihr Verhalten zum Ausdruck bringen, wiirden einen positiven Ver-
lauf des Tages stark beeintrdchtigen, wenn nicht génzlich verhindern. Durch
ihre Arbeit konnten die beteiligten Paddagogen dazu beitragen, dass Skepsis
und ablehnende Haltungen bei Kollegen abgemildert werden kdnnen und so
entsprechende Programme ausgebaut bzw. tiberhaupt erst ins Leben gerufen
werden konnen.>*

Nicht nur positive Erfahrungen Anderer kdnnen die Bereitschaft zu einer sol-
chen Arbeit steigern. Hierzu kann auch die Auseinandersetzung mit eigenen
Vorurteilen beitragen, denn gerade solche scheinen die Bereitschaft herabset-
zen zu kdnnen: ,,Man hat auch ein bisschen selber zu kimpfen mit diese Bil-

49 Interview 3, Zeile 478f.

50 Interview 3, Zeile 453.

51 Interview 1, Zeile 239-242.

52 Interview 3, Zeile 458f.

53 Interview 3, Zeile 466-469.

54 Wobei es begriindet in den Biographien der Pddagogen Griinde geben kann, die dazu fiih-
ren, nicht mit dieser Zielgruppe arbeiten zu wollen bzw. zu kdnnen. Dies zu benennen (und
zu akzeptieren) kann als Element der Professionalitit der Pddagogen bewertet werden.
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der, die wir im Kopf haben — ,Rechte‘.*>5 Vielfach scheinen gerade Vorstell-
ungen von ,typischen Rechten‘ eine Abwehrhaltung bei den Padagogen zu
bewirken — wobei diese Bilder aus verschiedenen Quellen entstehen koénnen.
Vielleicht sind es Bilder von Jugendlichen mit kahlgeschorenem Schédel, die
mit Bomberjacke und Springerstiefeln, mit NS-Parolen oder entsprechenden
Abzeichen ihre Haltung deutlich sichtbar zeigen. Vielleicht ist es die Be-
fiirchtung, dass die Jugendlichen auch mit diesem Erscheinungsbild in der
Gedenkstitte auftreten und dadurch andere Besucher beldstigen, befremden
und in ithrem Gedenken storen. Vielleicht sind es auch Erfahrungen mit ein-
zelnen jugendlichen (oder erwachsenen) Besuchern, die durch entsprechende
Handlungen in der Gedenkstitte aufgefallen sind.5® Wie diese Vorurteile aus-
sehen, wie sie entstanden sein mdgen und inwieweit sie sich mit der Realitit
decken, sollte zum Gegenstand einer Auseinandersetzung jedes Einzelnen mit
sich selbst werden, kann (und sollte) aber ggf. auch Gegenstand einer teamin-
ternen Fort- oder Weiterbildung sein. Dabei muss es nicht nur um Vorurteile
gegeniiber Rechtsextremen gehen. Auch die Entstehung und Wirkungsweise
von Vorurteilen und Stereotypen, das Vorhandensein von Alltagsrassismen
sowie Faktoren wie Eigen- und Fremdzuschreibung(en), Kategorisierungen
entlang verschiedener Dimensionen (z. B. Nationalitdt, Geschlecht, schuli-
sche Bildung, korperliche und/oder geistige Behinderungen) und die damit in
Verbindung stehende Frage nach der Definitionsmacht kdnnen hier in den
Fokus geriickt werden. Dies wire sowohl mit Blick auf die Auseinander-
setzung mit der Zeit des Nationalsozialismus positiv zu bewerten, als auch mit
Blick auf eine groBere Sensibilitiat der Pidagogen gegeniiber solchen Prozes-
sen in der heutigen Gesellschaft. Gerade bei den Padagogen ist eine Sensibili-
sierung fiir solche aktuellen Prozesse wichtig, denn wie im Rahmen der Dar-
stellung der Ziele einer Gedenkstéttenpadagogik deutlich wurde, gehort hier-
zu auch die Sensibilisierung der Besucher fiir die aktuelle gesellschaftliche
Situation, also etwa den Umgang mit Minderheiten oder Prozesse der Ausgren-
zung,>’ was ohne eine entsprechende Wachsamkeit der Pidagogen schwer
moglich sein diirfte. Daher sind entsprechende Reflexionen zu begriifien.

55 Interview 4, Zeile 32-39.

56 Entsprechende Handlungsweisen werden keineswegs nur durch Jugendliche gezeigt. Wah-
rend der Fiihrungen wird auch bei manch erwachsenen Besucher durch AuBerungen deut-
lich, dass er Ansichten der nationalsozialistischen Weltanschauung teilt — etwa als ein
Mann in mittleren Jahren wihrend einer 6ffentlichen Fithrung zu einem der ehrenamtlichen
Mitarbeiter sagte, wenn solche Lager endlich wieder existierten, wére er (der Mitarbeiter)
einer der ersten, der eingeliefert wiirde, denn er verbreite nur Liigen {iber den Nationalsozi-
alismus, Hitlers Ansichten seien gar nicht so falsch gewesen und ein konsequentes Vorge-
hen gegen Auslinder sei als positiv zu bewerten.

57 Vgl. Kapitel 9.2 Ziele einer Gedenkstdttenpddagogik der vorliegenden Arbeit.
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Neben der Auseinandersetzung mit eigenen Vorurteilen, die zweifelsohne
wichtig ist, z&hlt zu den personellen Voraussetzungen auch eine allgemeine
Selbstreflektion der Pddagogen. Diese betrifft — neben der bereits angespro-
chenen kritischen Reflektion der eigenen padagogischen Arbeit, welche not-
wendig ist um die Arbeit dauerhaft auf einem qualitativ hohen Niveau zu hal-
ten, was gerade (aber nicht nur) im Umgang mit rechtsextremen Jugendlichen
entscheidend ist — im Wesentlichen zwei Bereiche: einerseits sollte man sich
dartiber klar sein, warum man diese Gruppen betreuen mochte, andererseits
ist es wichtig, ,,dass man sich selbst reflektiert hat, also wie sehe ich mich
selbst, wie sehen mich die anderen.“>8 Ersteres beinhaltet die Auseinander-
setzung mit der Frage, was die eigenen Motive fiir die angestrebte Arbeit mit
den Jugendlichen aus dem TTB sind: ,,Voraussetzung ist dabei, dass man
vielleicht noch mal iiberlegt ,Warum will ich das eigentlich?‘ Das muss [...]
fiir ihn klar sein.*>? Letzteres — also die Notwendigkeit, ,,dass man sich selbst
reflektiert hat, also wie sehe ich mich selbst, wie sehen mich die anderen*60 —
ist wichtig, da jeder einen personlichen Hintergrund hat, mit dem jeweils an-
dere Themen verkniipft sind. Dies betrifft sowohl (thematische) Interessen als
auch in der personlichen Entwicklung verankerte Eigenschaften bzw. Person-
lichkeitsmerkmale. In diesem konkreten Fall gibt es zundchst zwei grofle
Themen, welche die beteiligten Pddagogen betreffen. So ist es Gegenstand
der Selbstreflektion des einen Pddagogen, dass er sich mit folgender Frage
beschéftigt:

»Sprech ich an, dass ich sehbehindert bin oder nicht und dass dieser
Verlust eines Auges etwas mit einem Anschlag zu tun hat — kann ich
dartiber reden oder nicht. Und da halte ich es fiir sehr wichtig, dass ich
diese Dinge so nennen kann vor den Jugendlichen, dass sie da nicht
irgendwie jetzt einen Schreck kriegen und sich nicht mehr wagen was
zu fragen, sondern die Ernsthaftigkeit des Programms dadurch ent-
sprochen wird: Thema Gewalt und Erfahrungen damit und zum ande-
ren deutlich wird, es gibt aber eine Auseinandersetzung wo wir auch
miteinander reden miissen. !

Der zweite Pddagoge, der die Gruppen des Thiiringer Trainings- und Bil-
dungsprogramms betreut, muss sich im Rahmen der Selbstreflektion mit dem
Thema Migrationshintergrund auseinandersetzen:

58 Interview 3, Zeile 368f.

59 Interview 3, Zeile 460-462.
60 Interview 3, Zeile 366.

61 Interview 3, Zeile 369-378.
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,Dasselbe betrifft sicherlich auch T., wo mitunter die Bemerkung ge-
fallen ist, wie denn eine Chilenin dazu kdme, ihnen die deutsche Ge-
schichte zu verklickern, vielleicht sollte sie sich doch mal um ihre
eigene Geschichte kiilmmern. Also ich glaube, dass ist ganz wichtig,
dass sie auf so ‘ne Bemerkung reagieren kann und ich reagieren kann
auf Bemerkungen, die etwa was mit Behinderung zu tun haben oder
mit Opfern, was ja auch als Schimpfwort bei einigen gilt, um dann
parieren zu konnen, falls es entsprechende oberflachliche Bemerkun-
gen geben konnte. 62

So konnen sich auch fiir andere Padagogen Bereiche ergeben, bei denen
selbstreflektiertes Auftreten erforderlich ist. Dabei muss es sich nicht nur
Merkmale wie einen Migrationshintergrund oder persdnliche Erfahrungen
mit Gewalt als Opfer mit schwerwiegenden gesundheitlichen Folgen handeln
wie in diesem konkreten Fall. Auch andere Merkmale haben Einfluss darauf,
wie man sich selbst wahrnimmt und wie man von den Besuchern wahrge-
nommen wird. Dies kdnnen Merkmale wie Geschlecht, Alter oder korperliche
Merkmale sein, aber auch z. B. die soziale Herkunft, die schulische Ausbil-
dung oder die Religionszugehdrigkeit:

,und da steckt wieder die Frage drin [...] wie werden wir wahrge-
nommen. Also, wenn ich jetzt [...] einen Kollegen nehme, der bald
zwei Kopfe groBer war, Handballer usw., der wird natiirlich von Jun-
gen ganz anders wahrgenommen und auch darauf muss man dann im
Zweifelsfall eingehen. 63

Fiir jeden sollte deutlich sein, dass solche Faktoren Auswirkungen darauf
haben, wie man selbst sich sieht und vor welchem Hintergrund man selbst
Dinge aufnimmt, reflektiert und speichert, aber auch darauf, wie man von
anderen wahrgenommen wird und auf welche Vorbehalte man stoflen konnte.
Entsprechend sollten die Pddagogen darauf vorbereitet sein, mit etwaigen
Bemerkungen seitens der Jugendlichen umgehen zu kénnen.

13.1.4  Organisatorische Voraussetzungen

Unter organisatorische Voraussetzungen fallen die Notwendigkeit einer engen
Zusammenarbeit zwischen den Trainern des Gesamtprogramms und den
Pédagogen der Gedenkstitte, die Klarung der Zielsetzung des Tagesprojektes
in der Gedenkstétte sowie das Erkennen der Grenzen dieser Arbeit.

62 Interview 3, Zeile 378-387.
63 Interview 3, Zeile 806-811.
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Die enge Zusammenarbeit zwischen den Trainern des Thiiringer Trainings-
und Bildungsprogramms und den Piddagogen der Gedenkstitte Buchenwald
wird von allen Befragten als wichtiger Aspekt betont. Im Rahmen dieser
Zusammenarbeit werden bereits vor dem Besuch der Gruppe in der Gedenk-
statte — meist am Tag vor dem Gedenkstéttenbesuch in einem langeren Tele-
fonat zwischen Trainern und Pddagogen — Informationen iiber die Jugendli-
chen an die Pddagogen weitergegeben, sodass diese sich auf die Gruppe ein-
stellen kdnnen. Die Informationen beziehen sich auf verschiedene Bereiche.
Zum Einen werden den Pidagogen die Gruppengrofie sowie die Verteilung in
A- und B-Kandidaten® sowie die durch die Jugendlichen veriibten Straftaten
mitgeteilt:

,»Wir sprechen immer ein Tag davor, bevor er zu mir kommt und er
erzéhlt mir wer in diese Gruppe kommt, wer was getan hat, das ist
sehr wichtig, wie viele sind, wie viele A-Kandidaten, wie viele B-
Kandidaten. Also er informiert mich in diesem Fall sehr ausfiihrlich,
damit ich weiB, wer werde ich nichsten Tag haben.“03

Auflerdem werden spezifische Defizite der Jugendlichen an die Péddagogen
weitergeleitet, wobei die Defizitlagen im Bereich der schulischen (Aus)Bil-
dung sowie Lernprobleme besonders im Fokus stehen. Viele der an diesem
Programm teilnehmenden Jugendlichen sind ,,Schulverweigerer, teilweise
sind Schiiler, die in der 6. Klasse, 7. Klasse die Schule verlassen haben ...
viele von denen haben ADHS, viele [...] konnen sich nicht lange konzent-
rieren, viele [...] haben Lese-Schreibe-Schwiiche.“?® Das Wissen um solche
Probleme ist fiir die Pddagogen in der Gedenkstétte wichtig, denn so kdnnen
sie das Programm entsprechend gestalten, z. B. indem auf schriftliche Quel-
len weitgehend verzichtet und stattdessen eher visuell gearbeitet wird. Eben-
so wie bestimmte Defizite haben Interessenlagen der Jugendliche Einfluss auf
die Gestaltung des Tages, da diese im Verlauf des Tages aufgegriffen werden
konnen, um die Motivation der Jugendlichen zur Mitarbeit zu steigern. Daher
werden den Pddagogen neben den spezifischen Defizitlagen der Gruppenmit-
glieder auch thematische Interessen mitgeteilt, sofern diese bereits im Vorfeld
ersichtlich wurden:

,,Die Pddagogen werden vorher auf [...] bestimmte Interessen vorbe-
reitet. Die Pddagogen der Gedenkstitte wissen also vorher, da ist mei-
netwegen jemand der interessiert sich speziell fiir Sinti und Roma oder

64 A-Kandidaten sind jene Jugendliche mit rechtsextremem Hintergrund, B-Kandidaten Ju-
gendliche mit anderen Problemlagen.

65 Interview 4, Zeile 394-399.

66 Interview 4, Zeile 331-334.
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da ist jemand, der hat diesen Hintergrund oder will sich mit einem
Thema néher beschiftigen. So etwas sprechen wir natiirlich vorher ab
und die Pddagogen der Gedenkstétte konnen ihren Part noch etwas
spezifischer gestalten und noch intensiver auf bestimmte Bediirfnisse
oder Erwartungen eingehen. 07

SchlieBlich sind auch Informationen iiber etwaige ideologische Schulungen
der Teilnehmer von Bedeutung und werden im Vorfeld abgesprochen:

,,Die Informationen, die ich ... bekomme, sollen mir deutlich machen:
Bei dem musst du damit rechnen, weil er ideologisch von der NPD
geschult worden ist z. B., dass er auf der Ebene reden wird und Fragen
haben wird und das, was ich ihm berichte, so abspeichert. Und bei
dem, der bei ‘ner Schldgerei beteiligt war, muss man nicht davon aus-
gehen, dass der inhaltlich besonders fit ist, also da ist ‘ne ganz andere
Ebene des Gesprichs angesagt. Die Information ist fiir mich natiirlich
zentral wichtig — auf welchem Kanal sozusagen liuft das Gesprich.*08

Diese ideologischen Hintergriinde und vorhandenes Vorwissen — sei es nun
historisch korrekt oder verzerrt durch die Auslegung rechtsextremerer Orga-
nisationen — der Jugendlichen sind wichtig, da einzelne Elemente im Rahmen
des Tagesprojektes aufgegriffen und bestétigt werden kdnnen oder bei denen
im Falle einer verzerrten Ansicht der Versuch unternommen werden kann,
diese zu modifizieren.

Das Wissen, dass einzelne Jugendliche ideologische Schulungen durchlaufen
haben, ist auch insofern wichtig, als dass die Péddagogen sich so darauf ein-
stellen konnen, hier bestimmte Argumentationsmuster vorzufinden. Da ent-
sprechende Argumentationszusammenhéinge meist bekannt sind, kénnen so
gezielt Gegenstrategien vorbereitet werden, z. B. durch das gezielte Benen-
nen historisch belegter Tatsachen, die entsprechende Argumente widerlegen.
Ob ein ideologisch geschulter Jugendlicher diese Informationen annimmt, ist
dabei nicht der allein entscheidende Aspekt. Es geht auch darum zu verhin-
dern, dass andere Jugendliche den Eindruck bekommen, die Padagogen hat-
ten mit ihren Ausfilhrungen Unrecht, wenn sie solchen Argumenten nichts
entgegenzusetzen haben. Aber nicht nur in dieser Hinsicht ist es wichtig, dass
die Padagogen Informationen iiber den ideologischen Hintergrund der
Jugendlichen bekommen. Es ist ebenfalls deshalb wichtig, da das ideologisch
eingefirbte Vorwissen die Projektionsfliche fiir die Informationen bildet, die
in der Gedenkstitte vermittelt werden. Die neuen Informationen werden mit

67 Interview 1, Zeile 250-259.
68 Interview 3, Zeile 209-217.
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vorhandenen abgeglichen und vor diesem Hintergrund bewertet. Daher be-
steht auch die Gefahr, dass einzelne Informationen verzerrt abgespeichert
werden oder génzlich als Liige abgelehnt werden. Insofern sind solche Infor-
mationen fiir die Pddagogen und ihre Vorbereitung auf die Gruppe von groB3er
Bedeutung.

Der Informationsaustausch hat aber auch Grenzen. Es wird nicht die gesamte
Aktenlage abgesprochen, es geht nicht darum, die Pddagogen ,,vorweg zu
orientieren [...] und voreingenommen zu machen.“%® Wichtig ist nur, dass

,ich mich darauf verlassen kénnen muss, dass er mich in dem Sinn
vollstindig informiert, dass ich alle Informationen hab, die fiir den
Tag wichtig sind. Also: gibt es Spannungen zwischen den Jugendli-
chen, hat es schon Konflikte gegeben, die wir aufbrechen kénnen, gibt
es welche, die ‘ne besondere Zuwendung brauchen, weil sie sich ein-
fach schwer tun mit konzentrieren, wer kann lesen wer nicht, wer hat
bestimmte Themen bereits angesprochen oder gibt’s einen personli-
chen Bezug wie bei dem einen, dessen Grof3vater hier oben gewesen
ist — das sind Dinge, die [...] fiir das Programm wichtig sind.*/0

Gute Kooperation und Kommunikation zwischen den beteiligten Paddagogen
ist somit die Basis fiir die sinnvolle Gestaltung des Gedenkstittenbesuchs.
Informationen iiber Defizite der Jugendlichen helfen dabei, diesen so zu ge-
stalten, dass niemand tiberfordert oder bloBgestellt wird. Thematische Inte-
ressen, die im Verlauf des Tages aufgegriffen werden, konnen dafiir sorgen,
dass die Jugendlichen eher motiviert sind, sich auf die Gedenkstitte einzulas-
sen. Das Wissen um ideologische Schulungen ist wichtig, um abschétzen zu
konnen, wie Informationen, die im Laufe des Tages gegeben werden, abge-
speichert werden und um ggf. auf entsprechende Argumentationen angemes-
sen reagieren zu konnen. Die Zusammenarbeit der Trainer und Padagogen
bzgl. dieses Informationsaustausches bildet dabei auch einen Teil der Basis
fiir die methodische Vorgehensweise wihrend des Gedenkstittenbesuchs. Da-
her werden die genannten Punkte z. T. unter dem Punkt methodische Voraus-
setzungen noch niher betrachtet.

Die enge Zusammenarbeit ist somit als eine wesentliche Voraussetzung fiir
produktive Arbeit in der Gedenkstétte anzusehen, aber nicht als einzig ent-
scheidende. Ebenso wichtig ist das Kldren der Zielsetzung des Tagesprojek-
tes. Diejenigen, die das Gesamtprogramm entwickeln und einen Gedenkstit-
tenbesuch einbeziehen mochten, miissen sich fragen: ,,Welche Ziele sind mit

69 Interview 3, Zeile 207.
70 Interview 3, Zeile 356-365.
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dem Programm verkniipft?*’! Die Kldrung der Zielsetzung selbst ist als orga-
nisatorische Voraussetzung anzusehen. Die nun folgenden Ausfiihrungen sind
jedoch nicht als Voraussetzung zu verstehen, sondern als Antwort auf eben
jene Frage, welche Ziele durch das Programm erreicht werden sollen. Ob-
wohl es sich hierbei also nicht um die konkreten Voraussetzungen handelt,
sollen an dieser Stelle die in den Interviews benannten Ziele aufgegriffen
werden, da dies thematisch sinnvoll erscheint.

Aus den Interviews ergeben sich als Antwort auf die Frage nach den allge-
meinen Zielen des Tagesprojekts verschiedene Zielsetzungen, an denen sich
auch die Frage nach ,gelingender Arbeit messen lassen kann und muss. Zu-
nichst geht es darum, dass die teilnehmenden Jugendlichen ,.einen histori-
schen Uberblick bekommen sollten“72 und dabei auch solche Informationen
bekommen, ,,die sie vorher nicht hatten und die nétig sind, um sich ein allge-
mein umfassendes Bild machen zu koénnen.“73 Weiterhin haben sie die Mog-
lichkeit ,,zu horen, zu reflektieren, nachzufragen, nach Dingen, die sie viel-
leicht schon als Frage hatten oder als Information gekriegt haben und das
noch mal genauer wissen mochten.“’4 Neben die Vermittlung eines Uber-
blicks tiber die Geschichte des Konzentrationslagers und die Zeit des Natio-
nalsozialismus und/oder die Vertiefung bereits vorhandenen Wissens tritt eine
tiefergehende Auseinandersetzung mit einem konkreten Thema, das auch Teil
der Vor- und Nachbereitung des Gedenkstittenbesuchs ist.”>

Der Gedenkstittenbesuch dient aber nicht nur einer reinen Wissensvermitt-
lung, sondern soll auch eine Auseinandersetzung der Jugendlichen mit sich
selbst und den eigenen Einstellungen anregen. Die Pddagogen der Gedenk-
stitte konnen dabei zunichst bei historischem Wissen ansetzen und versu-
chen, das ,,was sie [die Jugendlichen, K.B.] im Vorfeld {iber KZ und {iber die
NS-Zeit denken und wissen — diese Einstellungen in Irritationen [zu] bringen
und dann [zu] bearbeiten.“7¢ Auf diese Weise konnen weitergehende Denk-
prozesse der Jugendlichen angestof3en werden. Aber nicht nur Irritationen des
bisherigen Wissens konnen Ausgangspunkt fiir eine solche Auseinanderset-
zung sein. Auch der Bezug zur Lebenswelt der Jugendlichen kann hierfiir
forderlich sein — dazu zdhlt sowohl das Aufgreifen von Interessen der
Jugendlichen als auch der Versuch, Ankniipfungspunkte an die Realitét, die

71 Interview 3, Zeile 674f.

72 Interview 4, Zeile 94f.

73 Interview 1, Zeile 163-165.

74 Interview 3, Zeile 222-225.

75 Vgl hierzu die methodischen Voraussetzungen.
76 Interview 3, Zeile 727-729.
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Lebensumstinde und -welten der Jugendlichen zu schaffen. Dies wird im
Rahmen der methodischen Voraussetzungen noch niher zu betrachten sein. In
diesem Fall ist der Besuch des Bunkers’’ hiufig der Moment, in dem die
Jugendlichen einerseits durch die Arrestzellen den direkten Bezug zu ihrem
momentanen Alltag erleben, andererseits aber auch merken, wie unmensch-
lich die Zellen des Konzentrationslagers im Vergleich zu den heutigen Zellen
waren, obwohl der vorgeschriebene Standard sich kaum verdndert hat.
Gerade dieser Moment kann als AnstoB3 zu einer weitergehenden Auseinan-
dersetzung dienen. Im Rahmen der Thematisierung der bisherigen Erfahrun-
gen mit den Gruppen aus dem TTB wird dies noch ndher zu betrachten sein.

Neben der Auseinandersetzung mit sich selbst und eigenen Einstellungsmus-
tern geht es auch darum, den Jugendlichen Handlungsalternativen anzubie-
ten. Die Péddagogen versuchen, den Jugendlichen die Chance zu geben, ,,dass
jemand aus seinem festgesetzten Rahmen noch mal einen Schritt raus tritt
und auch feststellt, dass er anders mit sich und seiner Umgebung umgehen
kann.“78 Dazu sollte eine Atmosphire geschaffen werden, in der ,,diese Ba-
lance zwischen Anspannung — es geht um etwas — und gleichzeitig Locker-
heit — du kannst dich auch anders verhalten als das von dir bisher vielleicht
erwartet worden ist oder wie du dich bisher verhalten hast7° fiir die Jugend-
lichen deutlich wird. Solche neuen Handlungsmdglichkeiten beginnen mit
dem Annehmen des demokratischen Fithrungsstils der Pddagogen, zeigt sich
aber — gerade bei Schulverweigerern — auch in der selbststindigen Erarbei-
tung eines bestimmten Themas mithilfe eines Arbeitsblattes in der Daueraus-
stellung oder darin, dass die Jugendlichen um Unterstiitzung und Hilfestel-
lung bitten, wenn z. B. bei der Arbeit in der Ausstellung Dinge unklar sind
oder wihrend der Fiihrung Fragen auftauchen. Dabei sollte deutlich sein, dass
die Padagogen ein Angebot machen, es aber in der Verantwortung der
Jugendlichen selbst liegt, dieses anzunehmen. Auch das Ubernehmen der Ver-
antwortung fiir den Umgang mit dem Programm kann als Handlungsalterna-
tive verstanden werden, gerade dann, wenn die Jugendlichen bisher anderen
die Verantwortung fiir ihr Handeln gegeben haben — etwa, wenn Gewalttaten
durch Alkoholkonsum oder den Druck innerhalb einer Gruppe gerechtfertigt
oder Lehrer fiir Scheitern in der Schule verantwortlich gemacht werden. Die
Ubernahme der Verantwortung fiir eigenes Handeln kann somit als ein Ziel
des Gesamtprogramms gesehen werden, das aber im Rahmen des Tagespro-
jektes erprobt werden kann.

77  Als Bunker wird der Arrestzellenbau im linken Fliigel des Tores bezeichnet.
78 Interview 3, Zeile 306-308.
79 Interview 3, Zeile 312-0159.
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Im Rahmen des gesamten Trainings gibt es dariiber hinaus ein weiteres Ziel:
Es wird eine konkrete Verhaltensdnderung bei den Jugendlichen angestrebt,
die sich zundchst auf den (strafrechtlich relevanten) Bereich der Gewalt-
anwendung bezieht. Wie bereits bei der Vorstellung des TTBs deutlich
wurde,89 soll erreicht werden, ,,dass der Jugendliche oder Heranwachsende
nicht mehr strafrechtlich in Erscheinung tritt.“8! Das Programm ist dann
erfolgreich, ,,wenn nicht mehr zugeschlagen wird [...]. Wir arbeiten ja mit
Jugendlichen [...], die im Arrest (sind) wegen gewisser Straftaten. Wenn sol-
che Straftaten zukiinftig nicht mehr begangen werden*82 wiirden die Trainer
und der verantwortliche Richter das Programm als erfolgreich beurteilen.
Dariiber hinaus ist es

,hatiirlich wiinschens- und begriiBenswert, wenn sich Jugendliche
z. B. von einem Umfeld 16sen, welches Straftaten begiinstigt. Weil das
natiirlich fiir ein gewaltfreies Leben sehr hilfreich wiire.*83

SchlieBlich ist es erfreulich, wenn ,,auch eine Integration erfolgt z. B. in Bil-
dungsmafBnahmen.“84 All dies kann und soll aber nicht im Rahmen des Ge-
denkstittenbesuches geleistet werden, sondern im Rahmen des Gesamtpro-
gramms.

Zusammenfassend ldsst sich also festhalten, dass sich das Ziel des Pro-
gramms auf folgende Bereiche bezieht: es werden eine Wissensvermittlung
bzgl. der Zeit des Nationalsozialismus, eine Auseinandersetzung der Jugend-
lichen mit sich selbst und den eigenen Einstellungen sowie die Vermittlung
von neuen Perspektiven des Handelns angestrebt. Im Kontext des Gesamt-
programms wird dariiber hinaus eine konkrete Verhaltensdinderung ange-
strebt.

Die mit einem Tagesprojekt verkniipften Ziele sollten vor Beginn eines sol-
chen mit den Pddagogen in der Gedenkstitte abgesprochen werden, denn es
stellt sich nicht nur die Frage, welche Ziele mit dem Tagesprojekt erreicht
werden sollen, sondern auch, ob dies ,,realistisch zu schaffen [ist] oder nicht.
Werden da Jugendliche iiberfordert oder wird der Besuch auch véllig falsch
eingeschiitzt?*83 Die Benennung der Ziele geht damit einher mit dem letzten
eingangs genannten Punkt der organisatorischen Voraussetzungen: Grenzen

80 Vgl. Kapitel 11 Thiiringer Trainings- und Bildungsprogramm (TTB) der vorliegenden Arbeit.
81 Interview 2, Zeile 52-54.

82 Interview 1, Zeile 140-146.

83 Interview 1, Zeile 147-150.

84 Interview 2, Zeile 55f.

85 Interview 3, Zeile 675-677.
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der Arbeit erkennen. Man darf nicht erwarten, dass sich die Jugendlichen
nach dem Gedenkstittenbesuch sofort in der Weise duBlern, ihre bisherigen
Ansichten seien falsch und sie wiirden sich sofort aus ihrem bisherigen Um-
feld 16sen: ,,Das kann ich hier oben in der Form gar nicht leisten, das ist auch
nicht die Aufgabe dieses Tages.“8¢ Eine solche Verhaltens- und Einstellungs-
anderung ist zu weitreichend, als dass sie durch einen Tag erreicht werden
konnte. Hierzu ist eine intensivere, langerfristige Betreuung der Jugendlichen
notwendig und — abhingig davon, wie weit diese in der rechtsextremen Szene
involviert und integriert sind — im Falle eines Ausstiegs eine weitergehende
Unterstiitzung bspw. falls Wohnortswechsel notwendig werden. Eine so weit-
reichende Betreuung ist durch die Gedenkstitte selbstverstindlich nicht zu
leisten. Hinzu kommt, dass

,es nicht zuerst der Inhalt (ist), der Leute aus der rechten Szene
rausbringt, es ist erstmal ‘ne Frage der Haltung. Die kann man durch
Informationen stiarken, aber rein durch Fakten wird man niemanden
umstimmen [...]. Da soll man sich glaub ich nichts vormachen, son-
dern man hat’s immer mit ‘ner Mischung von Logik, von Vernunft
und von Gefiihl zu tun.*87

Insofern ist klar, dass das Tagesprojekt in der Gedenkstétte nicht dazu dient,
die Jugendlichen sofort aus ihrem bisherigen Umfeld zu l6sen, dass es sich
hierbei nicht um ,,die antifaschistische Waschmaschine*88 handelt.

Eine weitere Grenze sehen die Beteiligten darin, dass nicht alle Jugendliche
durch solche Programme gleichermafBen erreicht werden konnen. Sie sind
sich der Tatsache bewusst, dass ,,man nicht von einer hundertprozentige Er-
folg sprechen8? kann, dass es ,natiirlich immer Jugendliche [gibt], die man
nicht erreicht.“99 Dies scheint aber eine Grenze zu sein, die bei allen (sozial)
padagogischen Angeboten vorhanden ist. Auch einer der Befragten duflerte
sich in dieser Richtung: ,,Das gilt ja eigentlich fiir alle Bereiche der Sozialen
Arbeit.“9! Dies zu akzeptieren mag nicht leicht sein, nachvollziehbar ist es
allemal. Nicht umsonst gibt es verschiedenste Konzepte und Angebote im
Bereich der Sozialpddagogik (aber auch in anderen Bereichen, in denen Men-
schen unterstiitzen werden sollen), um mit vorhandenen Problemen, Schwie-
rigkeiten und Notlagen umzugehen. Insofern kann es nicht verwundern, wenn

86 Interview 3, Zeile 230f.

87 Interview 3, Zeile 914-919.
88 Interview 3, Zeile 37.

89 Interview 4, Zeile 36.

90 Interview 1, Zeile 78.

91 Interview 1, Zeile 79.
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auch dieses Programm nicht bei allen Jugendlichen zum gewiinschten Erfolg
fiihrt.

SchlieBlich wirken auch die Gegebenheiten in der jeweiligen Gedenkstitte als
Grenze der Arbeit. Entscheidend sind hier Faktoren wie die historische Be-
deutung des Ortes in der Zeit des Nationalsozialismus, die evtl. erfolgte wei-
tere Nutzung durch die Alliierten in den Jahren nach 1945 sowie die Ge-
schichte der Gedenkstitte selbst.2 Die Frage nach solchen Grenzen aber auch
Maoglichkeiten der Arbeit ist besonders dann wichtig, wenn es um die Frage
geht, ob entsprechende Programme in anderen Gedenkstétten angeboten wer-
den konn(t)en:

,Hier haben wir die Gedenkstitte von einem ehemaligen Konzentrati-
ons-/Arbeitslager. Natiirlich eine andere Geschichte ist es in Ausch-
witz oder [...] Mittelbau-Dora mit den Tunnels. Ich denke, dass muss
man immer wieder absprechen, ich denke man muss nicht einfach
pauschalisieren und eine Methode fiir alle Gedenkstétten. Ich denke,
da muss man sich mit den Betreuern von diesen Gruppen [...] und die
Piadagogen und die Gedenkstitte ein bisschen auseinandersetzen und
sagen ,Okay, was konnen wir hier entwickeln? Was kann diese Ge-
denkstiitte anbieten?*93

Wie hier deutlich wird, muss bei jeder Gedenkstétte nach den jeweils dort zu
beachtenden Grenzen gefragt werden, wenn bereits vorhandene Programme
an anderen Orten mit anderen personellen Konstellationen angeboten oder
aber génzlich neue Programme entwickelt werden sollen.

13.1.5 Methodische Voraussetzungen

Die methodischen Voraussetzungen sind eng verkniipft mit den bereits be-
nannten organisatorischen Voraussetzungen sowie den Zielen des Gesamtpro-
gramms und des Tagesprojektes. Trotzdem wurde hier eine analytische Tren-
nung vorgenommen, um die einzelnen Punkte besser darstellen zu kdnnen.
So fallen unter die methodischen Voraussetzungen folgende Aspekte: Die
Einbettung des Tagesprojektes in das gesamte Trainingsprogramm, ein den
Besonderheiten der Gruppe angepasstes Niveau, das der Arbeit zugrunde lie-
gende Menschenbild der beteiligten Pddagogen und der daraus resultierende
Umgang mit den Jugendlichen, eine personliche Ebene in der Betreuung der
Gruppe, ein hoher Betreuungsschliissel sowie der Versuch, den Gedenkstat-

92 Vgl .hierzu auch das Kapitel 7.3 Arten der Gedenkstdtten der vorliegenden Arbeit.
93 Interview 4, Zeile 493-502.
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tenbesuch als Bereicherung, nicht als Belastung erlebbar zu machen. Die ge-
nannten Aspekte sollen nun ausfiihrlich betrachtet werden.

Einbettung in ein Gesamtprogramm

Die Einbettung in ein Gesamtprogramm ist ein wichtiger Aspekt, der zur er-
folgreichen Arbeit in der Gedenkstétte beitragt: ,,Das Programm [ist] im Kon-
text des gesamten Trainings zu sehen, wo wir nur einen Teil zu liefern.<94
Dies erscheint sinnvoll, denn gerade wenn es um Jugendliche geht, die durch
rechtsextreme Einstellungen und entsprechendes Verhalten auffallen bzw.
aufgefallen sind, wird der alleinige Besuch einer Gedenkstitte nicht dazu
geeignet sein, diese in der Art und Weise zum Nachdenken anzuregen, wie es
hier geschieht. Trotzdem kommt es vor, dass Jugendrichter Jugendlichen aus
der rechtsextremen Szene die Auflage erteilen, eine Gedenkstétte zu besu-
chen. Eine solche Auflage kann zu Situationen fiithren, wie sie einer der Be-
fragten schildert:

,,Ich hatte hier am Tresen in der Besucherinformation mitgekriegt, wie
dann jemand kam, leicht angetrunken, und sagte er briduchte ‘ne Un-
terschrift, dass er hier in der Gedenkstitte gewesen ist. Und das war
genau so ‘ne richterliche Auflage — er sollte mit der Unterschrift zei-

gen, dass er hier oben gewesen ist. Das ist vielleicht gut gemeint, aber
nicht durchdacht.*93

Solche gut gemeinten aber wenig durchdachten Bewéhrungsauflagen oder
richterliche Weisungen sind — ebenso wie entsprechende Ansichten in der Of-
fentlichkeit, den Medien oder der Politik — aus (gedenkstétten)pddagogischer
Sicht wenig hilfreich in der Bekdmpfung rechtsextremer Einstellungen, denn
so bleibt eine intensive Auseinandersetzung mit den Vertretern entsprechen-
der Ansichten aus. Allein iiber eine solche aber kdnnen Verdnderungen der
Einstellung angeregt werden. Um eben diese Auseinandersetzung zu ermogli-
chen, ist ein umfassenderes Gesamtprogramm erforderlich, denn dadurch

kommen [die Jugendlichen] nicht alleine hergelatscht, sie schlieBen
sich nicht einfach irgendeiner Besuchergruppe an, wo der Betreuer
keine Ahnung hat, wer sich da grade mit dazugesellt hat, und dann
natiirlich auch gar nicht darauf eingehen kann.*%¢

94 Interview 3, Zeile 39f.
95 Interview 3, Zeile 1007-1012.
96 Interview 3, Zeile 1025-1028.
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Durch das Gesamtprogramm wird somit ,,das, was eigentlich wichtig [ist],
nimlich die Auseinandersetzung“®7 sichergestellt. Diese Auseinandersetzung
beschrankt sich nicht auf das Handeln der Pddagogen in der Gedenkstitte
selbst, sondern bezieht sich auch auf den Rahmen des Gedenkstéttenbesuchs.
Ersteres wird spéter genauer zu betrachten sein, an dieser Stelle soll zunichst
letzteres thematisiert werden. Die Auseinandersetzung beginnt bereits mit
einer intensiven Vorbereitung des Gedenkstittenbesuchs und wird mit einer
entsprechenden Nachbereitung weitergefiihrt; Beides wird durch das
Gesamtprogramm sichergestellt:

,Das [Tagesprojekt] ist nicht umsonst in der Mitte der Tage angesie-
delt und nicht am Ende oder am Anfang, sodass es vorbereitet werden
kann und auch das, was hier in Andeutungen oder zwischen den Zei-
len aufgetaucht ist, noch mal behandelt werden kann. Ich glaub, das ist
ganz zentral wichtig. Ohne diese Einbettung wiirde dieser Tag herz-
lich wenig bringen.**8

Die Vorbereitung auf den Tag in der Gedenkstitte erfolgt auf zwei Ebenen:
Einerseits werden Einstellungs- und Handlungsmuster der Jugendlichen bear-
beitet und fiir den Tag in der Gedenkstitte klare Verhaltensregeln festgelegt,
andererseits wird der Besuch inhaltlich vorbereitet.

Die Bearbeitung von Einstellungs- und Verhaltensmustern erfolgt v. a. im
Rahmen des Gruppendynamischen Aggressionsschwellentrainings in der ers-
ten Woche des Trainingsprogramms und stellt eine entscheidende Vorausset-
zung dafiir dar, dass das Tagesprojekt nicht bereits im Vorfeld an einer ableh-
nenden, desinteressierten Haltung der Jugendlichen scheitert. Die angestreb-
ten Verdnderungen beziehen sich sowohl auf vorhandene Abwehrhaltungen
als auch Rechtfertigungsstrategien der Jugendlichen fiir ihre Taten. So wer-
den ,Neutralisierungstechniken von Gewalttitern wie Abwehrreaktionen,
Rechtfertigungen und Verharmlosungen, im Programm bearbeitet.“%° Vorran-
gig geht es hierbei um Einstellungen und Verhalten bzgl. Gewaltakzeptanz
und -anwendung. Da ein grofler Teil der Jugendlichen aber rechtsextreme
Einstellungen zeigen, die (mit)urséchlich fiir ihre Gewalttaten waren, werden
solche Ansichten im Zuge der Bearbeitung von Rechtfertigungsstrategien
aufgearbeitet. Zu diesem Zeitpunkt bestehen meist noch Abwehrhaltungen
gegeniiber dem Gesamtprogramm mit seinen einzelnen Inhalten, also auch
gegeniiber dem Tagesprojekt in der Gedenkstitte Buchenwald. Im Verlauf des
Gesamtprogramms sollte es gelingen, diese Abwehrhaltung abzubauen und

97 Interview 3, Zeile 1036f.
98 Interview 3, Zeile 293-299.
99 Interview 1, Zeile 126-128.
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gleichzeitig Interesse fiir das Tagesprojekt zu wecken. Bisher scheint dies den
Trainern gelungen zu sein:

»Also in der Regel ist es so, dass sie sehr interessiert sind und sehr
interessiert auch in die Gedenkstétte mit wollen [...]. Es ist eher so,
dass sie schon gespannt sind auf die Gedenkstétte und das auch im
Nachhinein positiv sehen. Selbst die, bei denen wir den Eindruck
hatten, dass sie vielleicht noch nicht soweit sind.*100

Wenn jedoch einzelne Teilnehmer nicht erreicht werden konnen, ,,wenn die
Jugendlichen den Gedenkstittenbesuch im Rahmen des Programms verwei-
gern wiirden, dann wiirden wir sie nicht mitnehmen.*10! Gelingt es also nicht,
die Abwehrhaltungen der Jugendlichen abzubauen, werden sie nicht gezwun-
gen, mit in die Gedenkstitte zu fahren, denn dies widerspréche einerseits der
MaBgabe der Freiwilligkeit, die fiir einen Gedenkstittenbesuch gelten
sollte,102 andererseits wiirde sich dies negativ auf die gesamte Gruppe aus-
wirken, wenn Einzelne sich der Auseinandersetzung in der Gedenkstitte ver-
weigern. Im Normalfall ist es aber, wie das obige Zitat zeigt, gelungen, die
Abwehr der Jugendlichen zu liberwinden und sie fiir das Tagesprojekt zu ge-
winnen, sodass wihrend des Gedenkstéttenbesuchs selbst keine Widerstinde
gegeniiber der Gedenkstitte, dem Tagesprojekt und der damit behandelten
Thematik mehr auftreten.!93 Ein gewisses Maf} an Vorbehalten und Abwehr
gegeniiber der Auseinandersetzung mit der Zeit des Nationalsozialismus darf
zudem als normal angesehen werden, was mit der oben beschriebenen emo-
tionalen Belastung zusammenhéngt und bei vielen Besuchern von Gedenk-
stitten auftreten diirfte.!%4 Insofern darf kaum erwartet werden, dass solche
Vorbehalte restlos ausgerdumt werden konnen.

Neben den Einstellungs- und Verhaltensanderungen bzgl. Gewalt und deren
Rechtfertigung sowie der Bearbeitung von Abwehrhaltungen gegeniiber dem
gesamten Trainingsprogramm mit seinen einzelnen Elementen geht es in der

100 Interview 1, Zeile 98—-105.

101 Interview 1, Zeile 100-102.

102 Die Frage nach der Freiwilligkeit des Gedenkstittenbesuchs im Rahmen des Thiiringer
Trainings- und Bildungsprogramms ist schwierig zu beantworten — einerseits ist das Trai-
ningsprogramm gekennzeichnet durch eine gewisse Zwangssituation, andererseits miissen
die Jugendlichen wie gezeigt nicht mit in die Gedenkstédtte fahren, wenn sie sich verwei-
gern. Insofern ist ein gewisses Mal3 an Freiwilligkeit gegeben, wenngleich dies nicht in dem
Umfang der Fall ist wie bei Besuchern, die von sich aus eine Gedenkstitte besuchen.

103 Dies wird im Kontext des Kapitels 13.2 Erfahrungen aus der Arbeit mit rechtsextremen
Jugendlichen in der Gedenkstitte Buchenwald noch néher zu betrachten sein.

104 Vgl. Kapitel 9.3.2 Emotionale Belastung der Besucher sowie der padagogische Umgang
mit dieser der vorliegenden Arbeit.
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Vorbereitung auch darum, dass die Trainer versuchen, bei den Jugendlichen
eine Verdnderung hervorzurufen, die darauf abzielt, ,,dass sie Informationen
von Leuten annehmen, die nicht nur autoritér auftreten™,!195 denn

,,das Grundproblem ist meines Erachtens, dass die Jugendlichen, mit
denen wir arbeiten, sehr autoritdtshorig sind, sie reagieren also nur auf
starke Personlichkeiten und das macht eine péadagogische Arbeit
schwer. Wenn man sofort mit ithnen demokratisch arbeiten wiirde,
wiirden die meisten nicht mitmachen, sie wiirden sich verweigern und
wiirden versuchen, andere von der Arbeit abzuhalten.*100

Die Piddagogen der Gedenkstitte treten aber nicht autoritir auf, sondern pfle-
gen einen demokratischen Fiithrungsstil. Daher ist es zentral wichtig, dass es
den Trainern gelingt, die Jugendlichen fiir einen solchen zu gewinnen, denn
nur wenn dies gelingt, konnen die ,,Mitarbeiter der Gedenkstitte einen demo-
kratischen Fiihrungsstil anwenden, also dass die Jugendlichen auf diesen
demokratischen Fiihrungsstil positiv reagieren.“197 Um diese Akzeptanz bei
den Jugendlichen zu erreichen, ist das Programm so konzipiert, dass sich der

,.Fuhrungsstil von uns dndert, d. h. wir treten zu Beginn autoritirer auf
als am Ende. Am Ende wird der Fiihrungsstil demokratischer und wir
bieten den Jugendlichen auch wihrend des Trainings andere Fiih-
rungsstile an. Zum Beispiel treten unsere Referenten immer demokra-
tischer auf als die Trainer zu Beginn (..). Die Jugendlichen reagieren
positiv auf demokratische Fiihrungsstile, weil sie prinzipiell unter ei-
nem demokratischen Fiihrungsstil natiirlich besser lernen konnen.«108

Gerade die externen Fachleute, die im Verlauf des Trainings mit einbezogen
werden,!09 vertreten einen demokratischeren Fiihrungsstil als die Trainer. Die
Jugendlichen sollen erleben, dass es fiir sie positiv ist, wenn eine Gruppe
nicht autoritidr gefiihrt ist, dass andere Fiihrungsstile sich positiv auf ihre
eigenen Leistungen auswirken konnen. Das Erleben von personlichen (Lern-)
Erfolgen bei nicht-autoritir auftretenden Gruppenleitern fiihrt dazu, dass die
Jugendlichen ab ,einem gewissen Zeitpunkt im Training offen (sind) fiir

105 Interview 1, Zeile 178-180.

106 Interview 1, Zeile 171-177.

107 Interview 1, Zeile 168-171.

108 Interview 1, Zeile 107-114.

109 Dies sind z. B. Mitarbeiter des Deutschen Roten Kreuzes, die den Jugendlichen die medizi-
nischen Folgen ihrer Gewalttaten verdeutlichen.
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andere Fiihrungsstile.“110 Ist dies erreicht, kann ,,die Gedenkstitte so arbeiten
wie sie mit anderen Jugendlichen auch arbeitet.«!11

Im Rahmen des Gesamtprogramms werden nicht nur die Einstellungs- und
Verhaltensmuster der Jugendlichen bearbeitet, sondern es ,,wird natiirlich der
Gedenkstittenbesuch vorbereitet.“!12 Im Rahmen dieser Vorbereitung wird
z. B. dariiber gesprochen ,,wie man sich in einer Gedenkstétte benimmt, wir
besprechen also Verhaltensregeln. Also im Grunde genommen Sachen, die
eigentlich klar sein sollten, die aber bei unserem Klientel nicht vorausgesetzt
werden kénnen.“!13 Den Jugendlichen werden dabei klare Verhaltensregeln
vermittelt, die nicht verhandelbar sind:

,,Der Unterschied zu anderen Formen der Gruppenarbeit ist vielleicht
der, dass wir die Regeln nicht aushandeln, sondern dass wir sie vorge-
ben, aber dabei immer erkldren. So erkldren wir den Jugendlichen,
dass wir uns auf einer Art Friedhof befinden werden und wir sprechen
mit ihnen die Normen durch, die auf einem Friedhof gelten. Wenn
aber jemand der Meinung ist, dass man auf einem Friedhof auch auf
den Boden spucken kann, dann wiirden wir das nicht akzeptieren.«!14

Den Teilnehmern wird hierbei einerseits vermittelt, welches Verhalten von ih-
nen erwartet wird, andererseits wird auch deutlich, dass jedes Nicht-Befolgen
der Regeln Konsequenzen haben wird. So kann bspw. ,,wenn [jemand] durch
nicht-addquates Verhalten wihrend dieses Programms in Erscheinung treten
wiirde, eine Freizeitsperre festgesetzt werden, was auch schon gemacht wor-
den ist.“115 Auch solche moglichen Konsequenzen, die sich unter Umstéinden
negativ auf den weiteren Verlauf des Arrestes auswirken kdnnen, sind fiir die
Jugendlichen deutlich.

Die klaren Regeln betreffen nicht nur das konkrete Verhalten in der Gedenk-
stitte, sondern haben bspw. auch Einfluss auf die Kleidung der Jugendlichen.
So ,,gibt es im Vorfeld auch Diskussionen mit welcher Kleidung sie kommen,
was sie anhaben.“!16 Dies ist ein wichtiger Faktor, denn gerade iiber be-
stimmte Bekleidungsmarken und/oder Accessoires kdnnen die Jugendlichen
ihre rechtsextreme Einstellung zeigen. Hier ist die Regelung fiir den Gedenk-

110 Interview 1, Zeile 117.
111 Interview 1, Zeile 181f. Vgl. auch Kapitel /3.3 Unterschiede zu Tagesprojekten mit ande-
ren Besuchergruppen der vorliegenden Arbeit.

112 Interview 1, Zeile 192.

113 Interview 1, Zeile 193-196.

114 Interview 1, Zeile 196-203.

115 Interview 2, Zeile 110-113.

116 Interview 3, S. 3, Zeile 184f.
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stattenbesuch eindeutig: entsprechende Marken/Accessoires werden in der
Gedenkstitte nicht getragen.!17 Die Trainer gehen denn auch bezogen auf
diesen Punkt ,sehr strikt vor und [sind] auch nicht sehr kompromissbereit
—,Ja gut, wenn du kein anderes T-Shirt hast, dann kommst du eben mit Lons-
dale rauf* — bis dahin, dass ‘ne Jacke oder was umgedreht getragen werden
muss.“!18 Zum Teil war es auch so, dass

,,im Rahmen eines Programms von den Jugendlichen erwartet [worden
ist], dass sie Materialien oder Symbole oder so etwas oder Kleidung
mit Symbolen vorher abgeben oder die Stiefel abgeben und sie auf
diese Weise auch deutlich machen, dass sie da bereit sind, diese
Schritte raus aus der rechten Szene zu gehen. <119

Solche Forderungen sind gerade ,.fiir Jugendliche, die das als Zeichen der
Zugehorigkeit zu einer Gruppe brauchen dann schon ein ganz schéner Schritt,
also das ist kein leichter.“!20 Gerade deshalb machen die Trainer aber auch
deutlich, dass ,,das hier keine SpaBveranstaltung ist, sondern dass die Dinge
sehr ernst genommen werden.“!2! Es wird also die Ernsthaftigkeit des Tages-
projektes verdeutlicht — es geht nicht nur darum, fiir einen Tag aus dem Arrest
zu kommen und ein gewisses Mal} an Freiheit zu erleben, sondern es gibt
eine klare Erwartungshaltung der Trainer gegeniiber der Gruppe. Diese Ernst-
haftigkeit wird im Verlauf des Tages in der Gedenkstétte durch das Verhalten
der Pddagogen und die Gestaltung des Tages weiter deutlich, z. B. dadurch,
dass den Jugendlichen Einblicke ermoglicht werden, die bei normalen Fiih-
rungen nicht moglich sind. Dies wird spéter noch niher zu betrachten sein.

Die inhaltlichen Vorbereitung beinhaltet die Auseinandersetzung mit dem
historischen Kontext, ,,die Jugendlichen beschiftigen sich mit der NS-Zeit,
arbeiten bspw. mit Arbeitsbléttern zu der Thematik, halten im Vorfeld Vor-
tridge iiber Themen wie Euthanasie.“!22 Diese allgemeine Beschiftigung mit
der Zeit des Nationalsozialismus bildet den Rahmen fiir die genauere Thema-
tisierung der Geschichte des Konzentrationslagers Buchenwald, was wie-
derum Ausgangspunkt flir die tiefergehende Bearbeitung eines konkreten

117 Um dies durchsetzen zu konnen, sollten die Trainer iiber Kenntnisse bzgl. der entsprechen-
den Symbolik und Bekleidungsmarken, aber auch der Argumentationsmuster innerhalb der
Szene, verfiigen, um diese iiberhaupt erkennen zu kdnnen — ein Anspruch, der angesichts
der Undurchsichtigkeit der rechtsextremen Szene mit ihren Stromungen und standigen Ver-
dnderungen nicht leicht zu erfiillen ist.

118 Interview 3, Zeile 186-189.

119 Interview 3, Zeile 193-198.

120 Interview 3, Zeile 198-200.

121 Interview 3, Zeile 190-192.

122 Interview 1, Zeile 210-212.
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Themas ist.123 Dabei ,,gibt [es] zwei Themen, die die Jugendlichen [be]ar-
beiten miissen, das ist das Thema ,Kinder und Jugendliche® und ,Juden‘ in
Konzentrationslagern.“124 Jeder der Jugendlichen bearbeitet in Zusammen-
arbeit mit einem weiteren Jugendlichen (sollte es die Gruppenkonstellation
erfordern werden zwei Dreiergruppen gebildet) ein Thema. Dafiir stehen
Arbeitsblitter zur Verfiigung, die kurze Informationstexte sowie einige Fra-
gen enthalten. Diese werden bereits zur Vorbereitung genutzt, aber auch mit
in die Gedenkstétte genommen, um dort weiter bearbeitet zu werden. Somit
,beschiftigen sich (die Jugendlichen) bereits vorher mit der Thematik, lesen
sich ein, miissen auf den Arbeitsblittern einige Aufgaben 16sen.“12> Durch
die inhaltliche Vorbereitung wird sichergestellt, dass es ,,nicht so [ist], dass
sie zum ersten Mal in der Gedenkstétte mit der Thematik konfrontiert wer-
den.«126

Die konkrete inhaltlich-thematische Vorbereitung ist dabei verkniipft mit ei-
ner klaren Aufgabenstellung fiir den Gedenkstittenbesuch selbst:

,»Sie kommen mit diesen Auftragen und sie miissen dann natiirlich in
der Fiithrung richtig zuhdren und Fragen stellen. Und dann ein zweiter
Teil von diesem Projekt hier in Buchenwald ist die Bearbeitung in
dem Museum, also in der Ausstellung. Da miissen sie ihre Themen
[be]arbeiten.«!27

Die Jugendlichen ,,vertiefen ihr Wissen in der Ausstellung, suchen also in der
Ausstellung gezielt zu ihrem Thema, zu ihrem Arbeitsblatt Informatio-
nen.“!28 Die Suche nach Informationen zu ihrem Thema bildet damit einer-
seits den thematischen Rahmen fiir den Tag in der Gedenkstétte, andererseits
leitet sie bereits die Nachbereitung des Tages ein. Diese besteht zum Einen
aus der Reflektion des Tagesprojektes und dem erneuten Aufgreifen von hier
aufgetauchten AuBerungen und zum Anderen aus einem inhaltlichen Vortrag,
den die Teilnehmer vor anderen Jugendlichen halten miissen und in dem sie

123 Die Auseinandersetzung bezieht sich vorrangig auf die Geschichte Buchenwalds als natio-
nalsozialistisches Konzentrationslager. Die Geschichte des Ortes als sowjetisches Spezial-
lager wird i.d.R. im Rahmen eines Uberblicks iiber die Geschichte des Ortes erwihnt, aber
im Kontext des Thiiringer Trainings- und Bildungsprogramms — wie auch im Rahmen der
allgemeinen Uberblicksfiihrungen bei anderen Besuchergruppen — nicht intensiver themati-
siert (es sei denn, es besteht seitens der Gruppenmitglieder besonderes Interesse daran).

124 Interview 4, Zeile 96-98.

125 Interview 1, Zeile 308-310.

126 Interview 1, Zeile 213-215.

127 Interview 4, Zeile 99-103.

128 Interview 1, Zeile 310-312.
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die Arbeitsergebnisse bzgl. ihres Themas vorstellen sowie allgemein von dem
Tag in der Gedenkstitte berichten.

Eine erste Auswertungsrunde findet dabei bereits in der Gedenkstitte statt:
»Nach dem Museum kommen wir wieder in die JBS [Jugendbegegnungs-
stitte, K.B.] und da machen wir die Auswertungsrunde. Also, wir reflektieren
ein bisschen, machen ein bisschen Reflexion iiber den Tag.“!2° Im Rahmen
dieser ersten Reflexionsrunde

frag [ich] sie [...], ob die Erwartungen erfiillt worden sind und ob sie
einen Besuch in der Gedenkstitte z. B. den Kumpels empfehlen wiir-
den oder ihren Familien empfehlen wiirden [...]. Und sie diirfen mir
auch sagen, was das Beste des Tages war und was nicht so gut war.*130

Aber nicht nur die Jugendlichen selbst reflektieren iiber den Verlauf des
Tages, sondern auch der Trainer des Gesamtprogramms, wobei dieser

,,durchaus auch kritisch nachhakt und auch deutlich macht: ,Du hast
da abwesend geguckt oder dich nicht gekiimmert.* Er belobt sie nicht
einfach, sondern er versucht schon sehr deutlich zu machen: Das, was
hier getan wird, wird kritisch angeguckt, was gut ist, wird benannt und
wenn Leute ihre Chancen nicht nutzen, wird das auch benannt.*131

Kritische Anmerkungen kdnnen dabei gezielt eingesetzt werden, etwa wenn
einer der Trainer den Eindruck hat,

,»1ch muss jetzt hier in der Auswertung bspw. viel hirter auftreten und
mich kritisch duflern, obwohl ich eigentlich begeistert bin von dem
Tag, damit hier erstmal dieses Nachdenken nicht wieder abbricht, ‘132

Neben dieser Reflexionsrunde in der Gedenkstétte bietet sich auch im weite-
ren Verlauf des Programms die Mdglichkeit, den Tag tiefergehend zu analy-
sieren und ,,auch das, was [im Verlauf des Tagesprojektes, K.B.] in Andeu-
tungen oder zwischen den Zeilen aufgetaucht ist, dann noch mal [zu behan-
deln].“133 Der zeitliche und rdumliche Abstand zwischen dem unmittelbaren
Erleben in der Gedenkstitte und der Reflexion kann dabei forderlich fiir die
Auseinandersetzung sein, wie bereits im Rahmen der Thematisierung der
emotionalen Belastung der Gedenkstéttenbesucher deutlich wurde. Daher

129 Interview 4, Zeile 311-314.
130 Interview 4, Zeile 314-321.
131 Interview 3, Zeile 597-601.
132 Interview 3, Zeile 882-885.
133 Interview 3, Zeile 295-297.
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,reflektieren wir auch noch einmal diesen gesamten Tag. Das Pro-
gramm endet ja nicht am néchsten Tag, sondern geht noch weiter und
die Erfahrungen, die in der Gedenkstitte gesammelt wurden, werden
noch verarbeitet, [...] die Thematik weiter besprochen.“134

Insofern ermdglicht das Gesamtprogramm, dass die Auseinandersetzung nicht
mit dem Verlassen der Gedenkstitte beendet ist, sondern dariiber hinaus wei-
tergeht. Die Jugendlichen werden nicht mit dem Erlebten allein gelassen,
sondern bekommen einerseits die Moglichkeit, nachzufragen, wenn im Nach-
hinein Unklarheiten auftauchen sollten, andererseits ermdglicht es das erneute
Gespréch iiber die historische, aber auch aktuelle Bedeutung des Erlebten,
Beziige zur eigenen Situation bzw. den heutigen gesellschaftlichen Bedingun-
gen zu entdecken und ggf. Anst6Be fiir zukiinftiges Handeln zu bekommen.

Neben diesen Auswertungsrunden gibt es eine inhaltliche Aufarbeitung des
Tages, denn die Jugendlichen

,haben den Auftrag am Tag danach etwas zu berichten {iber das, was
sie im Lauf des Tages erfahren haben. Sie kriegen auch Auftrige er-
teilt, in der Ausstellung bestimmte Dinge herauszufinden und dann zu
prisentieren.“!35

Diese klare Anforderungen, die seitens der Trainer gestellt werden, fithren
dazu, dass die Jugendlichen nicht durch desinteressiertes Verhalten auffallen
koénnen, sondern vielmehr mitarbeiten miissen, um ihre Arbeitsblétter auszu-
fiillen und damit den Grundstein fiir den Vortrag vor anderen Jugendlichen
am folgenden Tag zu legen, denn ,,der muss natiirlich auch vorbereitet wer-
den, 136

Zusammenfassend lisst sich festhalten, dass beide erwidhnten Punkte — die
reflektierende Auswertung des Tages sowie der inhaltliche Vortrag der Ju-
gendlichen — wichtig sind, damit die Erlebnisse des Tages emotional und
intellektuell verarbeitet und verfestigt werden konnen. Entsprechend sind
beide Punkte als wichtig im Rahmen der Nachbereitung anzusehen.

Angepasstes Niveau

Eine weitere Voraussetzung dafiir, dass das Tagesprojekt positiv verlduft, ist,
dass die Beteiligten auf beiden Seiten wissen,

134 Interview 1, Zeile 321-324.
135 Interview 3, Zeile 174-178.
136 Interview 1, Zeile 320.
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,,wie wichtig es methodisch und inhaltlich ist, zu {iberlegen, mit wel-
chen Fragestellungen, mit welchem Niveau kann ich auf die Jugend-
lichen zugehen, damit das moglichst dicht an ihren Fahigkeiten und
Fertigkeiten andockt.«137

Dies ist von Bedeutung, da bereits bei der Darstellung des Thiiringer Trai-
nings- und Bildungsprogramms und im Rahmen der obigen Ausfiihrungen
deutlich geworden ist, dass die Teilnehmer des Programms oftmals Schwie-
rigkeiten im Bereich des Lernens aufweisen. Solche Defizite sollten bei der
Gestaltung des Tages beriicksichtigt werden, um die Jugendlichen nicht zu
tiberfordern und dadurch zu frustrieren. Um dies zu ermoglichen, ist die
weiter oben beschriebene Zusammenarbeit der Trainer des Gesamtpro-
gramms und den Padagogen der Gedenkstétte wichtig, da in deren Rahmen
wie beschrieben auch solche Defizitlagen abgesprochen werden, sodass in
der Gestaltung des Tagesprojektes Riicksicht auf diese genommen werden
kann. So konnen die Pddagogen auf Schwierigkeiten im Bereich des Lesens
eingehen, indem bei diesen Gruppen weitgehend auf schriftliche Quellen ver-
zichtet wird:

,»Da kannst du auch nicht mit viel Schriftzeug oder mit Biichern oder
Texten arbeiten, das wiirde schief gehen. Ich arbeite hauptsiachlich und
iiberwiegend visuell. Also ich gehe an den Orten, ich erkldre das an
den Orten was passiert ist, ich versuche immer Beispiele zu geben
oder Berichte zu geben, ich versuche, wenn es moglich ist, [...] Namen
zu geben, um diese Geschichte ein Gesicht zu geben.“138

Ganz auf schriftliches Material zu verzichten ist dabei nur schwer moglich. In
den Fillen, in denen Texte zur Erklarung nétig sind, konnen die Pddagogen
das BloBstellen derjenigen, die nicht oder nur schwer lesen kdnnen, verhin-
dern, indem bspw. ,.einer von denen den Text [...] vorliest fiir die ande-
ren.“139 So haben alle Gruppenmitglieder die Moglichkeit, die in den Texten
vorhandenen Informationen zu bekommen. Auflerdem iibernehmen diejeni-
gen Jugendlichen, die weniger Schwierigkeiten beim Lesen haben, eine
gewisse Verantwortung gegeniiber denjenigen, die solche aufweisen, indem
sie ihnen helfen. Diese Hilfe fiir andere zu leisten, ist fiir die Jugendlichen
z. T. eine neue Erfahrung, die sich positiv auf zukiinftiges Sozialverhalten
auswirken kann. Auch die Annahme der Hilfe ist in diesem Kontext zu sehen.

137 Interview 3, Zeile 520-523.
138 Interview 4, Zeile 337-344.
139 Interview 4, Zeile 303f.
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Hilfestellung und Unterstiitzung zeigt sich nicht nur in der Zusammenarbeit
der Jugendlichen untereinander, sondern wird durch die Padagogen und
Trainer auch sichergestellt durch die ,relativ intensive Betreuung [...]. Also
es ist immer ein padagogischer Mitarbeiter von uns fiir zwei Jugendliche da
und zustindig.“!40 Die Trainer stehen wihrend des Gedenkstittenbesuchs als
Bezugsperson zur Verfiigung. Dariiber hinaus ist der Pddagoge der Gedenk-
stitte der Fachmann, an den sich die Jugendlichen jederzeit wenden konnen,
an den sie von den Trainern aber auch verwiesen werden:

»Wenn die Jugendlichen z. B. beim Gehen etwas fragen, dann sagt er
,Gut, da ist die Frau T., du kannst sie fragen [...].° Es ist eine sehr
gute Kooperation. Er kennt sie natiirlich besser als ich. Deswegen R.
bleibt nach wie vor die Bezugsperson fiir sie. Aber er bringt sie auch
dazu zu fragen, ,Frag doch mal die Frau T., die kann die Information
besser geben. 141

Auch bei der Bearbeitung der Themen in der Ausstellung sind die Pddagogen
immer als Ansprechpartner verfiigbar: ,,Ich bewege mich immer in der Aus-
stellung. Ich begleite alle Gruppen. Also ich bewege mich immer von Gruppe
zu Gruppe und versuche, eine Orientierung zu geben.“!42 Aber auch die Trai-
ner bleiben in dieser Situation bei der Gruppe: ,,Er begleitet sie mit mir. So
wie ich begleitet er die Jugendlichen bei der Arbeit in der Ausstellung.*143

Nicht nur auf Schwierigkeiten im Bereich des Lesens wird durch die Gestal-
tung des Tages Riicksicht genommen. Auch auf andere Probleme versuchen
die Pddagogen einzugehen, um die Motivation der Jugendlichen aufrecht zu
erhalten:

»Wenn jemand da ist, der ein ADHS-Syndrom hat [...] dann muss
man natiirlich mehr drauf achten, dass die Leute sich nicht zu lange
auf eine Sache konzentrieren, sondern dass da ‘n bisschen Abwechs-
lung dran ist.<144

Daher gibt es im Rahmen dieses Tagesprojektes lingere Lauf-Strecken, so-
dass sich Konzentrations- und Auflockerungsphasen abwechseln. Weiterhin
konnen die Pddagogen denjenigen, ,,die ‘ne besondere Zuwendung brauchen,
weil sie sich einfach schwer tun mit konzentrieren*!43 intensivere Unterstiit-

140 Interview 1, Zeile 246-249.
141 Interview 4, Zeile 400-409.
142 Interview 4, Zeile 308-310.
143 Interview 4, Zeile 404-406.
144 Interview 1, Zeile 267-271.
145 Interview 3, Zeile 360f.
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zung anbieten. Dies hingt auch mit der Gruppengrofle zusammen, die spater
noch betrachtet werden wird.

Neben diesen Aspekten bei der Gestaltung des Tages sind auch die Arbeits-
blatter den Anforderungen der Gruppe angepasst. Die Gedenkstitte hat einen
Satz Arbeitsblitter, anhand derer sich Gruppen bestimmten Themen inhaltlich
ndhern kdnnen. Diese enthalten einige einleitende Informationen und verwei-
sen fiir eine tiefergehende Auseinandersetzung auf bestimmte Abschnitte in
der Dauerausstellung. Im Rahmen der Arbeit mit den Gruppen des TTBs
,haben [wir] festgestellt, dass die Arbeitsblatter in dieser Form, wie wir sie
hier entwickelt haben, viele von den Beteiligten sprachlich iiberfordern.*14
Um solche Uberforderung und damit einhergehende negativen Erfahrungen
zu vermeiden und die inhaltliche Arbeit in den Vordergrund zu stellen, haben
die Verantwortlichen des Gesamtprogramms angefangen in Absprache mit
den Padagogen der Gedenkstitte und

,auf der Basis [der Arbeitsblatter der Gedenkstétte, K.B.], vereinfachte
zu entwickeln, auf denen auch Fragen stehen, sodass sie etwa zum
Thema ,Kinder und Jugendliche® oder ,Juden‘ mit Leitfragen durch
die Ausstellung laufen und dann ihre Arbeiten, die sie vorstellen sol-
len, auf diese Weise zusammen zu stellen.*!47

Dabei gibt es eine gewisse

,»Ndhe zu einem Satz von Arbeitsbléttern, die von Hauptschullehrern
mit uns gemeinsam entwickelt worden sind. Die haben wir auch mal
mit R. genauer angeguckt und er hat festgestellt, bestimmte Dinge fin-
det er fiir seine Gruppen auch an den Bléttern problematisch und hat
sie deshalb nicht einfach iibernommen.“148

Die Trainer haben somit sehr genau reflektiert, welche Problemlagen bei ih-
ren Teilnehmern vorhanden sind und wie man damit am besten umgehen
kann. Entsprechend wurden die Arbeitsblétter neu konzipiert, damit sie fiir
die Arbeit mit den z. T. bildungsfernen und lernschwachen Jugendlichen ge-
eignet sind. Die jetzt verwendeten

»Arbeitsblétter haben bspw. nur einfache Hauptsitze, ohne lange
Nebensitze, ohne Verschachtelungen, damit sie auch Jugendliche ver-
stehen, die z. B. eine Lese-Rechtschreibschwiche haben. Solche Lese-
Probleme wollen wir von vornherein ausschlieen, damit die inhaltli-

146 Interview 3, Zeile 497-499.
147 Interview 3, Zeile 500-505.
148 Interview 3, Zeile 515-520.
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che Arbeit im Vordergrund stehen kann. Deswegen sind unsere Ar-
beitsblitter eben ein bisschen angepasst.«149

Menschenbild der Pddagogen sowie der daraus resultierende Umgang
mit den Jugendlichen

Bei der Darstellung des padagogischen Konzeptes der Gedenkstétte Buchen-
wald wurde darauf hingewiesen, dass die Paddagogen nicht wertneutral han-
deln, sondern dass (unter anderem) die ,,Orientierung an den Menschenrech-
ten sowie die Forderung demokratischer Einstellungen“!30 die Basis der
Arbeit bilden. Dieser Grundsatz gilt auch fiir die Arbeit mit den Teilnehmern
des TTBs — und gerade bei den Teilnehmern des Programms erscheint eine
Orientierung an diesen Grundsitzen umso wichtiger, lehnen einige von ihnen
doch gerade diese ab. Daher ist es wichtig, dass die Pddagogen diese Werte
fiir die Jugendlichen erlebbar machen und sie ihnen als attraktive Alternative
zu den bisherigen Ansichten, Orientierungen und Handlungsmustern anbie-
ten. Mit einer diesen Werten und Ansichten verpflichteten Grundlage der
padagogischen Arbeit steht das Menschenbild der Pddagogen in engem Zu-
sammenhang. Daher ist es ein weiterer wesentlicher Faktor, der zu einem
positiven Verlauf des Tagesprojektes beitragt, denn es bildet den Rahmen da-
fiir, wie die Jugendlichen von den Paddagogen wahrgenommen werden, sowie
fiir den daraus resultierenden Umgang der Pddagogen mit ihnen. Die grundle-
gende Frage bzgl. der Art und Weise, wie die Pddagogen den Jugendlichen
gegeniibertreten, ist mit der folgenden Interviewpassage gut zu verdeutlichen:

,Nehmen wir diejenigen, die wir als Klientel hier haben, als Personen
ernst oder behandeln wir sie als jemanden von oben herab, den man
wieder in die richtige Spur setzen muss? Das ist ein gewaltiger Unter-
schied.«151

Fiir die padagogische Arbeit (nicht nur) mit den Teilnehmern des Thiiringer
Trainings- und Bildungsprogramms in der Gedenkstitte sollte die Antwort
auf diese Frage klar sein: Die Pddagogen sollten die Jugendlichen nicht als
fehlgeleitete Personen ansehen, die man durch ,,Druck oder Spannung [...] in
die Spur kriegen*“!52 muss. Es darf nicht darum gehen, die Jugendlichen

,»aus dem bisherigen Gleis [...] einfach umzusetzen, sondern sie dazu
zu bewegen, sich selbst zu entscheiden wo sie hinwollen. Das kann

149 Interview 1, Zeile 297-302.
150 Gaede 2000, S. 71.

151 Interview 3, Zeile 858-861.
152 Interview 3, Zeile 201f.
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ich ihnen nicht abnehmen. Will ich auch gar nicht. Nur sie sollen
sozusagen Appetit dafiir bekommen, noch mal einen anderen Weg
einzuschlagen und dazu Mut entwickeln und Neugier.*!>3

Eine Sichtweise, die dies nicht als Grundsatz aufweist, wiirde die Jugendli-
chen als Person abwerten und als Konsequenz hieraus zu unmiindigen Objek-
ten machen, die durch die Pddagogen wieder auf den richtigen Weg gefiihrt
werden miissen, da sie selbst hierzu nicht in der Lage sind. Eine solche Hal-
tung ist als ebenso negativ anzusehen wie eine ablehnende Haltung der Pida-
gogen gegeniiber den Jugendlichen, die bereits im Rahmen der personellen
Voraussetzungen thematisiert wurde. Beide Sichtweisen kénnen zu ablehnen-
den Haltungen der Jugendlichen fithren, was eine weitergehende Auseinan-
dersetzung verhindern wiirde. Die Ablehnung der Jugendlichen muss sich da-
bei nicht gegen das Tagesprojekt an sich, die Padagogen oder die vermittelten
Informationen richten. Sie kann vielmehr auch daraus resultieren, dass die Ju-
gendlichen den Eindruck haben, man wolle sie gegen ihren Willen verdndern
bzw. ihnen eine moralische Orientierung oder politische Uberzeugung auf-
zwingen. Die Abwehrhaltung ist dann als Versuch zu sehen, die eigenen
Ansichten und Uberzeugungen sowie das hierauf basierende Verhalten — und
damit das eigene Welt- und Selbstbild, welches Sicherheit fiir das eigene
Leben gewihrleistet — zu schiitzen.

Um solche Abwehrhaltungen erst gar nicht entstehen zu lassen, sollten die
Péadagogen die Jugendlichen als miindige Personen sehen, die fiir ihre Ein-
stellung(en) und ihr Handeln Griinde haben, die ihnen zur Deutung ihrer
jeweiligen aktuellen Lebenssituation sinnvoll erscheinen. Diese personlichen
Deutungsmodelle fiir die eigene Situation konnen durch die Piddagogen nicht
von vornherein als falsch gebrandmarkt werden, denn damit wiirden gleich-
zeitig die Jugendlichen selbst abgewertet. Es ist folglich wichtig, den Jugend-
lichen das Gefiihl zu vermitteln, dass sie mit ihren Hintergriinden ernst ge-
nommen werden, sie spiiren zu lassen, ,,dass ich sie ernst nehme und dass ich
sie wahrnehme als Menschen.“13% Wenn die Jugendlichen als Menschen
wahrgenommen werden, bedeutet dies, dass sie als selbstbestimmte Subjekte
gesehen werden, die einerseits Griinde fiir ihre Einstellungen und Handlun-
gen haben, die andererseits aber auch in der Lage sind, fiir sich selbst Ent-
scheidungen zu treffen und die sich somit aus bisherigen Einstellungs- und
Handlungsmustern 16sen und neue erproben konnen, wenn diese fiir sie
sinnvoll erscheinen. Eine solche Sichtweise ist zunédchst einmal eine innere
Einstellung bzw. Haltung der Pidagogen, die sich aber im konkreten

153 Interview 3, Zeile 263-268.
154 Interview 4, Zeile 201f.
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(padagogischen) Handeln und dem Umgang mit der Gruppe widerspiegelt.
Dabei erscheinen drei Ebenen besonders wichtig zu sein: Die Pddagogen
sollten

— respektvoll auf die Jugendlichen zugehen;

— den Jugendlichen Verantwortung fiir das Programm {ibertragen;

— den Jugendlichen und deren Interessen Beachtung schenken.

Gerade der erstgenannte Punkt erscheint selbstverstindlich fiir den Umgang
mit jedem Menschen. Im Umgang mit rechtsextremen Jugendlichen aber sor-
gen oft genug Vorurteile dafiir, dass diese Jugendlichen abgewertet und eben
nicht als ,normale‘ Menschen angesehen werden. Eine solche Sichtweise sei-
tens der Pddagogen wire im Rahmen des Tagesprojektes wenig hilfreich und
daher ist es wichtig, dass sie ,,diesen Jugendlichen [...] mit viel Respekt ent-
gegenkommen.*“155 Im Grunde ist dies kein besonderes Verhalten, sondern
sollte selbstverstindlich sein — und dies gerade an einem Ort, an dem so vie-
len Menschen genau dieser Respekt versagt wurde. Es ist hier erwéhnens-
wert, da gerade die Jugendlichen mit rechtsextremem Hintergrund hier erle-
ben, dass sie nicht von vornherein verurteilt, sondern genauso behandelt wer-
den wie die anderen Teilnehmer aus der Gruppe, dass die Pddagogen sie also
nicht bereits aufgrund ihrer Ansichten be- und abwerten und eine Hierarchie
aufgestellt haben. Insofern steht ein respektvoller Umgang in Zusammenhang
mit einem moglichst vorurteilsfreien Zugehen auf die Gruppe — und dies mit
dem Wissen, dass die Jugendlichen z. T. schwerwiegende Gewalttaten began-
gen haben:

,»Es geht einfach um diese individuelle Betreuung und fiir mich ist
besonders wichtig sie spiiren zu lassen, dass ich sie ernst nehme und
dass ich sie wahrnehme als Menschen. Ich (personlich) versuche auch,
solange sie bei mir sind, zu vergessen, was sie getan haben. Ich
mochte (ihnen) ohne Vorurteile begegnen. Ich muss wissen, was sie
getan haben, weil was sie getan haben ist schlimm, aber ich glaube,
ich wiirde nicht so guten Resultate erzielen, wenn ich diese Informa-
tion immer im Kopf hétte. Ich muss versuchen, diesen Menschen als
Menschen wahrzunehmen, sie zu respektieren als das, was sie sind:
Menschen. Und das Wort Tiéter tritt fiir mich in ganz, ganz nach hin-
ten. Und ich glaube, das spiiren sie auch.*“156

Natiirlich wissen die Pddagogen bereits im Vorfeld, aufgrund welcher Straf-
tat(en) die einzelnen Jugendlichen in der Jugendarrestanstalt sind und an dem
Programm teilnehmen (miissen). Zudem benennen die Jugendlichen in der

155 Interview 4, Zeile 161f.
156 Interview 4, Zeile 199-210.
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Vorstellungsrunde die von ihnen begangene(n) Tat(en) noch einmal und iiber-
nehmen so Verantwortung fiir ihre Taten. Die Pddagogen ihrerseits nehmen
diese Ausfiihrungen zur Kenntnis, kommentieren oder bewerten sie aber nicht
— diese Auseinandersetzung und Aufarbeitung der Taten liegt im Zustdndig-
keitsbereich der Trainer des Gesamtprogramms. Die Pddagogen der Gedenk-
stitte machen aber deutlich, dass sie wissen mochten, mit wem sie es zu tun
haben. Gleichzeitig versuchen auch sie den Jugendlichen deutlich zu machen,
mit wem sie es zu tun haben, indem sie selbst personliche Dinge benennen
und so versuchen, eine personliche Ebene zu schaffen, die spéter noch ge-
nauer zu betrachten sein wird. Zunéichst soll es noch einmal um den Umgang
der Padagogen mit der Gruppe gehen. Denn zu einem respektvollen Umgang
mit den Jugendlichen gehort ebenfalls, dass die Pddagogen sich ihnen gegen-
iiber nicht {iberheblich verhalten. Natiirlich gibt es eine Asymmetrie in der
Rollenverteilung, denn es ist deutlich, dass die Paddagogen iiber tiefergehen-
deres Wissen bzgl. der Geschichte des Konzentrationslagers, der Zeit des
Nationalsozialismus und der Geschichte der Gedenkstitte selbst verfiigen als
die Jugendlichen und dass sie das heutige Geldnde sowie den entsprechenden
historischen Hintergrund besser kennen. Deutlich ist auch, dass sie dieses
Wissen an die Jugendlichen weitergeben wollen, aber

,die Fakten alleine, die Gebdude, auch der Ort alleine sind wahr-
scheinlich nicht iiberzeugend. Das kommt ganz stark darauf an, wie
wir auch mit diesem Ort umgehen. Das ist ganz stark mein Eindruck,
also wir konnen hier viel erzdhlen — wenn wir das herablassend tun,
hat das keinen Sinn.*157

Es geht also darum, den Jugendlichen moglichst auf Augenhdhe zu begegnen.
Die angesprochene Asymmetrie in der Rollenverteilung sollte sich somit
lediglich auf die fachliche Ebene beziehen, auf der Ebene des ,Mensch-Seins*
sollte eine solche Ungleichheit nicht spiirbar sein. Dies zeigt sich z. B. in
einem nicht herablassenden Umgang mit den Jugendlichen, kann sich aber
auch in fiir Auenstehende unwichtig erscheinenden Dingen zeigen, wie etwa
dem gemeinsame Mittagessen der Pddagogen mit der Gruppe:

,,Ein bisschen Entspannung kommt bei dem Mittagessen [...]. Mit die-
ser Gruppe esse ich zusammen und ich esse das Selbe wie sie und es
ist fir mich sehr wichtig, dieses Mittagessen mit diese Jugendli-
chen. 158

157 Interview 3, Zeile 738-742.
158 Interview 4, Zeile 179-183.
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Dies mag fiir AuBenstehende trivial erscheinen, aber die Jugendlichen erleben
hier, dass der Pddagoge auf menschlicher Ebene auf einer Stufe mit ihnen
selbst steht und sich nicht etwa durch anderes Essen (was durchaus moglich
wire) oder eine rdumliche Trennung (z. B. durch getrennte Tische oder Rdume)
von ihnen abgrenzt. Zudem bietet das gemeinsame Essen auch die Mdoglich-
keit zu personlichen Gespriachen, was wiederum im Zusammenhang mit der
personlichen Ebene in der Betreuung steht, die noch néher betrachtet werden
wird.

Wenn die Jugendlichen als miindige Individuen angesehen werden, wie oben
angedeutet wurde, so ergibt sich daraus einerseits, dass die Pddagogen ihnen
die Rechte zugestehen, die jedem Menschen zustehen — und damit die Men-
schenrechte und die Grundsitze einer Demokratie fiir die Teilnehmer ein
Stiick weit erlebbar machen — und andererseits, dass sie ithnen die Verantwor-
tung fiir den Umgang mit dem Programm tibertragen. Dass die Jugendlichen
die gleichen Rechte haben zeigt sich bspw. durch den demokratischen Fiih-
rungsstil der Pddagogen, denn so haben die Jugendlichen die Moéglichkeit,
Einfluss auf die Fithrung zu nehmen, etwa indem sie Fragen stellen oder
eigene Interessen einbringen, die dann aufgegriffen werden konnen.

Gleichzeitig verdeutlichen die Padagogen aber auch, dass sie den Jugendli-
chen ein Angebot machen, fiir dessen Nutzung diese selbst die Verantwortung
tragen (miissen). Das Verhalten der Pidagogen macht fiir die Jugendlichen
deutlich,

»dass sie einerseits ernst genommen werden, andererseits aber auch
dass was von ihnen erwartet wird. Das ist nicht ein Hier-Durchgehen,
sondern der Erfolg wird auch davon abhingig sein, wie sie weiter das
Programm fiir sich nutzen. Auch das wird ihnen sehr deutlich ge-
macht. Und die Erfahrung ist [...], dass sie das ernst nehmen.“!59

Dies bedeutet einerseits, dass die Jugendlichen mit den neuen Informationen
eigenverantwortlich umgehen miissen:

,Ich denke das ist ein ganz wichtiger Punkt, dass sie nicht einfach nur
— in Anfiihrungszeichen — von uns mit Informationen gefiittert wer-
den, sondern auch véllig klar ist: Sie miissen es umsetzen. 160

Andererseits bedeutet es aber auch, dass die Pddagogen ihnen zutrauen, dies
zu tun. Dass die Jugendlichen eigenverantwortlich mit den Dingen umgehen
miissen, die sie in der Gedenkstitte erfahren, zeigt sich darin, dass ihnen keine

159 Interview 3, Zeile 610-615.
160 Interview 3, Zeile 178-181.
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vorgefertigte, als allgemein giiltig und richtig angesehene Meinung bzw.
Sichtweise aufgezwungen werden soll. Eine solche objektive und allgemein
giiltige Sichtweise kann es indes angesichts der vielschichtigen und oft ambi-
valenten Geschichte Buchenwalds nicht geben — was sich sowohl auf die Ge-
schichte des Konzentrationslagers bezieht als auch auf die spétere Nutzung
durch die sowjetische Besatzungsmacht als Speziallager Nr. 2 sowie die Ge-
schichte der Gedenkstitte selbst. Durch jeden Besucher wird das Geschehene
anders bewertet, fiir jeden gibt es unterschiedliche Dinge, die in den Vorder-
grund treten, wohingegen andere Dinge weniger wichtig erscheinen. Entspre-
chend all der verschiedenen Bewertungen gibt ,.es keine Botschaft, die wir
einfach nach auflen hin verteilen konnen oder per Lautsprecher mitteilen kon-
nen.“16! Vielmehr liefern die Padagogen verschiedene Informationen, die
jeder fiir sich selbst verarbeiten muss. Wihrend des gesamten Tagesprojektes
bieten die Padagogen den Jugendlichen so die Mdéglichkeit, ,,zu horen, zu
reflektieren, nachzufragen, nach Dingen, die sie vielleicht schon als Frage
hatten oder als Information gekriegt haben und das noch mal genauer wissen
mochten.“162 Durch die hier auftauchenden Interessen der Jugendlichen wer-
den auch die jeweiligen individuellen Bezugspunkte zur Thematik NS-Zeit
und Konzentrationslager deutlich. Dies bietet dann fiir die Pddagogen die
Moglichkeit, eine personliche Ebene zu schaffen, indem sie auch versuchen,
,fur die Teilnehmer deutlich [zu] machen, welche Beziige [sie] in ihrem per-
sonlichen Bereich zu dem ganzen Thema haben.“163 Dies hilft nicht nur, eine
personliche Ebene zu schaffen, sondern verdeutlicht zudem noch einmal, dass
es nicht eine richtige Herangehensweise gibt, die durch die Pddagogen vorge-
geben wird, sondern dass jeder den fiir sich richtigen Zugang finden muss.
Um einen ersten Eindruck zu bekommen, wo diese Bezugspunkte liegen,
fragen die Padagogen bereits in der ersten Vorstellungsrunde nach etwaigen
Erwartungen der Jugendlichen an den Tag: ,,Ich frage sie auch gezielt, ob die
Jugendlichen Erwartungen von diesem Tag haben. Und wenn sie Erwartun-
gen haben welche. Das ist wichtig.“!164 Die hier geduBerten Erwartungen und/
oder Themen koénnen im Verlauf des Projektes aufgegriffen werden, um den
Jugendlichen Zugénge bzw. Zugangsmdglichkeiten zu erdftnen. Dies gilt in
gleicher Weise fiir Themen, die bereits im Vorfeld des Tagesprojektes aufge-
taucht sind und von den Trainern des Gesamtprogramms an die Pddagogen
iibermittelt wurden, wie bereits beschrieben wurde:

161 Interview 3, Zeile 337-339.
162 Interview 3, Zeile 222-225.
163 Interview 3, Zeile 400-402.
164 Interview 4, Zeile 251-254.
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,,Die Pddagogen der Gedenkstitte wissen vorher, da ist meinetwegen
jemand der interessiert sich speziell fiir Sinti und Roma oder da ist
jemand, der hat diesen Hintergrund oder will sich mit einem Thema
ndher beschiftigen. So (konnen) die Piadagogen der Gedenkstitte
ihren Part noch etwas spezifischer gestalten und noch intensiver auf
bestimmte Bediirfnisse oder Erwartungen eingehen. 165

Die Jugendlichen bekommen also die Moglichkeit, eigene Wiinsche und Inte-
ressen zu duflern und damit Einfluss auf die Gestaltung des Tages zu nehmen.
Das AuBern eigener Interessen erfordert, dass sie sich vorher mit sich selbst
auseinandersetzen und versuchen herauszufinden, wo diese Interessen liegen.
Eine solche Suche nach eigenen Interessen ist auch im Rahmen des Gesamt-
programms wichtig, denn hier geht es auch um eine Zukunftsperspektive fiir
die Zeit nach dem Programm bzw. nach der Entlassung aus dem Jugendarrest.
Insofern bekommen die Teilnehmer so eine Chance, sich weiterzuentwickeln,
vorhandenes Wissen zu erweitern oder neues Wissen zu erwerben sowie das
eigene Selbst- und Weltbild zu erweitern. Diese Gelegenheit konnen die
Péddagogen und Trainer zwar anbieten, aber nutzen miissen die Jugendlichen
sie fiir sich selbst: ,,Fiir die Teilnehmer geht es darum, dass sie ihre Chancen
nutzen konnen.“!%¢ In diesem Zusammenhang ist den Pidagogen bewusst,
dass diese Chance nicht von allen gleichermaflen genutzt werden kann,
sondern dass verschiedene Faktoren dies beeintrachtigen konnen:

,Fur die Teilnehmer geht es darum, dass sie ihre Chancen nutzen kon-
nen. Und da gibt’s ganz unterschiedliche Hiirden. Fiir die einen sind
sie sozusagen ideologisch im Kopf, fiir die anderen sind sie da aufge-
baut, wo sie was sprachlich nicht verstehen und den Sachverhalt nicht
einordnen konnen, weil ihnen schlichtweg das Wissen und der Raum
fehlt, um zu gucken, wie man damit umgeht.*167

Einen Teil dieser Hiirden konnen die Pddagogen durch die Gestaltung des
Tages abmildern, denn die enge Kooperation im Vorfeld ermdglicht es, auf
Defizite im Bereich des Lernens etc. Riicksicht zu nehmen. Wie bereits im
Kontext des angemessenen Niveaus angesprochen wurde, soll so verhindert
werden, dass die Jugendlichen sich bloBgestellt fithlen. Entsprechend konnen
auch die Methoden eingesetzt werden, z. B. der assoziative Einstieg mit Bil-
dern:168

165 Interview 1, Zeile 253-259.

166 Interview 3, Zeile 903f.

167 Interview 3, Zeile 903-908

168 Der assoziative Einstieg mit Bildern ist eine Moglichkeit, den Einstieg in ein langeres Pro-
jekt (Tagesprojekt, mehrtéigiges Seminar) zu gestalten. Ein Satz verschiedener Bildquellen
aus der Zeit des Konzentrationslagers, des Speziallagers und der Gedenkstdtte werden ver-
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,,Mit der assoziativen Methode kann ich die Leute vollreden und ihnen
vorfithren wie wenig sie wissen. Sie sehen ein Bild und liegen falsch
in ihrer Interpretation — es sind nicht die Betten der SS, es sind Betten,
die im Lagergeldnde gestanden haben — und ich kann sie vollig runter-
machen. Ich kann mit derselben Methode, mit demselben Ablauf auch
etwas ganz anderes fertig bringen. Ich kann sagen ,Es ist gut, dass ihr
offen gesagt habt, das ist wohl ein Bett aus dem Bereich der SS und
ich kann euch jetzt erkldren: nee, es gab eben solche Betten auch im
Lager‘, weil damit ein Thema er6ffnet ist. Das heilt ich kann Unwis-
senheit auch als Chance fiir den Prozess beschreiben, wenn sie be-
merkt wird und das Interesse da ist, sie zu iberwinden.“169

Auch hier erleben die Jugendlichen, dass sie bei Nicht-Wissen nicht herablas-
send belehrt werden, sondern dass jemand zunichst ihre AuBerungen auf-
nimmt und positives benennt, um dann ggf. vorhandene Irrtiimer zu berich-
tigen. So entsteht eine

,»Gesprichssituation, wo deutlich wird, es geht nicht um das Abfragen
von Wissen, sondern es geht um Wissen aneignen. Und sie kdnnen
mich auch alles Mogliche fragen. Es trigt also auch zur Vertrauens-
bildung innerhalb der Gruppe bei.*170

Es zeigt sich also, dass nicht von ihnen erwartet wird, alles zu wissen, son-
dern dass sie durchaus Fehler machen diirfen und dass sich durch Fehler
Maglichkeiten erdffnen konnen, weil sie Ausgangspunkt fiir neue Uberlegun-
gen sein konnen.

Zudem hat ein solches Vorgehen positive Auswirkungen auf die Atmosphére
wihrend des Gedenkstéttenbesuches. Wenn die Pddagogen in der beschriebe-
nen Art und Weise mit den Jugendlichen umgehen — wenn sie die Jugendli-
chen ermuntern, eigene Interessen zu benennen, sie bei Fehlern nicht bloB3-
stellen und herablassend belehren, wenn sie es schaffen, eine personliche

teilt und jeder Teilnehmer wird gebeten, eines der Bilder auszuwéhlen. Anschliefend wer-
den sie aufgefordert, der Gruppe ihre Bilder zu zeigen und zu erkldren, warum sie gerade
dieses gewdhlt haben. Auflerdem werden sie gebeten, ihre Bilder zu beschreiben: Was ist
auf dem Bild zu sehen, um was fiir ein Bild handelt es sich (Skizze, Zeichnung, Fotografie,
schwarz-weil3, farblich), wann und durch wen ist es vermutlich entstanden? Die Erklarun-
gen und Beschreibungen liefern fiir die Pddagogen erste Anhaltspunkte, welche Themen fiir
die Gruppe interessant sind, wo moglicherweise Bezugspunkt bestehen, welches Vorwissen
die Gruppe mitbringt, wo noch Wissensliicken bestehen, die geschlossen werden kdnnen
und wo falsche Vorstellungen existieren, die berichtigt werden sollten. All dies kann im
Verlauf des Projektes aufgegriffen und entweder bestitigt, differenziert oder modifiziert
werden.

169 Interview 3, Zeile 865-876.

170 Interview 3, Zeile 565-569.
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Ebene aufzubauen — dann konnen sie eine Vertrauensbasis schaffen, die es
den Jugendlichen ermdglicht, mit dem Gedenkstéttenbesuch positive Erleb-
nisse zu verkniipfen.

Personliche Ebene in der Betreuung

Natiirlich ist eine inhaltliche Auseinandersetzung mit der Zeit des National-
sozialismus und die damit verbundene historische Aufkldrung ein wichtiges
Ziel des Tagesprojektes. Aber wie oben deutlich wurde, ist dies nicht das ein-
zige Ziel, das mit dem Projekt verkniipft ist. Dariiber hinaus gibt es weitere
Ziele wie eine Auseinandersetzung der Jugendlichen mit sich selbst sowie
den eigenen Einstellungs- und Handlungsmustern. Um eine solche anzusto-
Ben reicht eine reine Wissensvermittlung bzgl. des Nationalsozialismus und
des Konzentrationslagers Buchenwald nicht aus — auch wenn hier vorhande-
nes Wissen der Jugendlichen in Irritationen gebracht werden kann, etwa,
wenn historische Ereignisse bzw. Fakten dem bei den Jugendlichen bisher
positiv besetzten Bild der Schutzstaffel (SS) widersprechen:

,Man (kann) Geschichten, etwa iiber den Arrestzellenbau, ja ganz
unterschiedlich darstellen: man kann sagen, da sind Héftlinge mona-
telang gefoltert worden, man kann den Schwerpunkt auf die Foltern
und die Torturen legen, man kann aber — und das mache ich z. B. —
den Jugendlichen auch erzihlen, was dort nicht an der Wand steht,
namlich, dass dort auch SS-Angehoérige eingeliefert worden sind, um
ihr positives Bild von der Kameradschaft der SS in Frage zu stellen.*171

Dies ist sicher ein Ansatzpunkt, der dazu fiihren kann, dass die Jugendlichen
ihre Annahmen zu hinterfragen beginnen. Um dieses zu erreichen ist neben
der Wissensvermittlung auch eine Auseinandersetzung mit dem einzelnen Ju-
gendlichen und die intensive Zuwendung zu diesen notwendig. Entsprechend
benannte einer der Interviewpartner folgenden wesentlichen Punkt fiir die
Gestaltung des Tagesprojektes: ,,Ich denke, was ganz Entscheidendes ist
wirklich die Personlichkeit der Begleitung.“!172 Um eine solche personliche
Ebene herzustellen, sind das beschriebene Menschenbild der Pddagogen so-
wie der daraus resultierende Umgang mit den Jugendlichen wichtige Fakto-
ren, denn ohne das Verstindnis der Jugendlichen als eigenstindige Individuen,
denen man auf die beschriebene Art und Weise gegeniibertreten muss, kann
eine sinnvolle Auseinandersetzung auf personlicher Ebene nicht erfolgen.
Entsprechend sind beide Punkte eng miteinander verkniipft und weisen zum

171 Interview 3, Zeile 483-490.
172 Interview 3, Zeile 880f.
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Teil Uberschneidungen auf. Die Jugendlichen als eigenstindige Personlich-
keiten anzusehen bedeutet auch, nicht die gesamte Gruppe pauschal als ,die
Rechten‘ mit den damit verbundenen Zuschreibungen anzusehen. Eine solche
Sichtweise wiirde davon ausgehen, dass die sogenannte rechtsextreme Szene
eine homogene Gruppe bildet, deren Mitglieder durch die Zugehorigkeit zu
dieser Gruppe in ihrem Verhalten determiniert werden, wodurch einerseits die
Vielschichtigkeit und Komplexitdt dieser Szene ausgeblendet, andererseits
aber auch den Jugendlichen die Fihigkeit zu eigenen Entscheidungen abge-
sprochen wird. Um diese Sichtweise zu verhindern, ist einerseits die unter
dem Punkt Personelle Voraussetzungen angesprochene Auseinandersetzung
mit den eigenen Vorurteilen wichtig, andererseits hilft hierbei aber auch die
Zusammensetzung der Gruppe selbst: Im Idealfall haben nur die Halfte der
Jugendlichen einen rechtsextremen Hintergrund, die anderen weisen andere
Hintergriinde auf. So wird eine Frontstellung ,Pddagogen gegen Rechts-
extreme‘ von vornherein verhindert, was sowohl aus Sicht der Pddagogen
sinnvoll erscheint, als auch aus Sicht der Jugendlichen — aus Sicht der Pada-
gogen aufgrund der obigen Ausfithrungen, aus Sicht der Jugendlichen, weil
diese so nicht wéahrend des ganzen Tages das Gefiihl haben, gegen Zuschrei-
bungen und Ablehnung ankdmpfen zu miissen.

Daher sind die im Zusammenhang mit dem Menschenbild der Pddagogen er-
wahnten Verhaltensweisen wichtig. Fiir eine personliche Auseinandersetzung
ist es dariiber hinaus wichtig, dass sowohl die Pddagogen als auch die Ju-
gendlichen erfahren, mit welchen Menschen sie es im Verlauf des Tages zu
tun haben. Die Pddagogen versuchen daher bereits bei der BegriiBung der
Gruppe Distanzen abzubauen und sich selbst als Person greifbar zu machen:
,Ich lege viel Wert drauf — und das hast du bei mir auch gesehen — bei jedem
gebe ich die Hand. Von Anfang an.“!73 Durch diese Begegnung und dem
direkten Korperkontakt konnen die Péddagogen eine erste Beziehung herstel-
len und Beriihrungsidngste vermindern. Zudem erleben die Jugendlichen be-
reits hier, dass die Pddagogen keinen Unterschied zwischen Menschen ma-
chen — etwa indem sie nur die Betreuer personlich begriiien — sondern alle
gleich behandeln.

Der Versuch, eine personliche Ebene herzustellen setzt sich wiahrend der Vor-
stellungsrunde fort, in der sich einerseits die Jugendlichen vorstellen und da-
mit erste Hinweise auf ihre Erwartungen, Interessen und personlichen Hinter-
griinde geben, in der sich andererseits aber auch die Pidagogen vorstellen und

173 Interview 4, Zeile 66-68.
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,,wo ich auch durchaus personliche Dinge von mir erzdhle, damit sie
einfach merken, sie haben es mit einem Menschen zu tun und nicht
mit jemandem, der nur als Vertreter der Institution liuft.«174

Die personlichen Dinge, die hier benannt werden, kénnen die im Rahmen der
personlichen Voraussetzungen angesprochenen Merkmale wie Behinderung
oder Migrationshintergrund, aber auch andere Bereiche betreffen, wie etwa
die familidre Situation: ,Ich erzdhle z. B. dass ich einen Sohn habe.“175
Natiirlich gibt es hierbei eine klare Grenze bzgl. der Dinge, die benannt wer-
den, denn ,personliche Sachen (wie Adresse usw.) diirfen sie (aus Sicher-
heitsgriinden) natiirlich nicht haben.“17¢ Diejenigen Dinge, die aber ange-
sprochen werden, fithren dazu, dass ,,die Leute, die diesen Programmteil
durchfiihren, also die Mitarbeiter der Gedenkstitte glaubwiirdig sind, dass sie
authentisch sind*,!77 denn gerade durch das Offenlegen von personlichen
Details wird ,,Offenheit dokumentiert [...]. Sie merken, sie reden nicht mit
Institutionsvertretern, sondern mit Menschen.“!78 Hier kénnen auch die per-
sonlichen Beziige der Paddagogen zur Thematik angesprochen werden. Alles,
was in diesem Zusammenhang angesprochen wird, hilft dabei, den Jugend-
lichen deutlich zu machen, dass die Paddagogen sich nicht nur iiber ihre Arbeit
in der Gedenkstitte definieren (lassen) — wie sie selbst durch die Padagogen
nicht allein aufgrund der Zugehorigkeit zu rechtsextremen Gruppierungen
oder durch das Merkmal Lernbehinderung definiert werden, sondern dass es
dariiber hinaus andere Facetten ihrer Personlichkeit gibt, die sie als Person
ausmachen. Dies ist wichtig, denn

,wenn sie merken, sie reden nicht mit Institutionsvertretern, sondern
mit Menschen — da sind auch Polizisten dabei, die in Uniform dabei
gewesen sind und dann kommt heraus der ist Raucher wie der andere
auch und sie rauchen zusammen ‘ne Zigarette — dann werden diese
Klischees, diese Distanzgeschichten auch in Frage gestellt und es gibt
dann andere Gespriache. Das dndert nichts daran, dass der Polizist ein
Polizist ist und ich Mitarbeiter der Gedenkstétte. Aber ich bin eben
nicht nur das. Da gibt’s auch noch andere Merkmale, die fiir das Ge-
sprach wichtig sind und ich glaube, dass das ‘n wesentlicher Punkt ist,
wenn man das Programm gestaltet.*179

174 Interview 3, Zeile 538-541.
175 Interview 4, Zeile 240f.
176 Interview 4, Zeile 241f.
177 Interview 1, Zeile 166—168.
178 Interview 3, Zeile 388-391.
179 Interview 3, Zeile 390-399.
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Das Infragestellen von Rollenklischees und -erwartungen bzw. das Enttiu-
schen von solchen ist dabei eng verkniipft mit den oben benannten Zielen des
Programms, die Jugendlichen zum Nachdenken {iber sich selbst und die eige-
nen Einstellungs- und Verhaltensmuster anzuregen. Wie bereits gezeigt wurde
kann dies geschehen, indem mitgebrachtes Wissen der Jugendlichen in Irrita-
tionen versetzt wird. Aber auch wenn mitgebrachte Befiirchtungen und/oder
Vorbehalte gegeniiber dem Tagesprojekt bzw. den Paddagogen und deren Han-
deln enttduscht werden, kann dies einen Denkanstof fiir die Jugendlichen lie-
fern, um eigene Einstellungen zu hinterfragen. Solche Befiirchtungen konn-
ten sein, dass die Pddagogen ihnen herablassend begegnen, sie nicht ernst
nehmen und sich selbst als moralisch iiberlegen darstellen — dies wird durch
das Verhalten der Pddagogen enttiuscht:

,Ich stell mich eben nicht hin und sag ,Das ist schlimm, was ihr da
gemacht habt und das ist doch iiberhaupt nicht zu begreifen, wieso ihr
mit diesen Rechten soviel zu tun habt, guckt euch doch nur mal an,
was hier fiir Verbrechen begangen worden sind.® Das ist ja das, was
sie erwarten: eine Moralpredigt, die aber im Grunde genommen nichts
mit ihrer Person zu tun hat.*180

Statt mit solchen Verhaltensweisen und moralischen Vorwiirfen konfrontiert
zu werden, erleben die Jugendlichen, dass ihnen Menschen gegeniiberstehen,
die ihnen respektvoll begegnen, sich fiir sie als Person interessieren, sich um
sie bemiihen, ihnen Unterstiitzung anbieten und sie nicht von vornherein ab-
lehnen bzw. aufgeben.

Diese Zuwendung, die sie erleben, zeigt sich nicht nur zu Beginn des Tages
im Kontext der Vorstellungsrunde. Auch im weiteren Verlauf des Tagespro-
jektes ergeben sich immer wieder Moglichkeiten zu personlichen Gespré-
chen, etwa wahrend der langeren Laufstrecke zu Beginn des Tages:

»Dieser Weg ist insofern hilfreich, weil Gespréiche untereinander lau-
fen kénnen, zu zweit, zu dritt, und man immer wieder wechseln kann.
Wenn man ‘ne halbe Stunde lduft, kann man ja auch mal mit jemand
anders reden und das trigt dann zum Austausch untereinander ganz
gut bei. 181

180 Interview 3, Zeile 256-262.
181 Interview 3, Zeile 633-637.
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In diesem Kontext ist auch das bereits angesprochene Mittagessen!82 wichtig
und hilfreich, denn auch hier bietet sich die Moglichkeit fiir personliche Ge-
spriche:

,Es ist fiir mich sehr wichtig dieses Mittagessen mit diesen Jugendli-
chen, weil da kommen personliche Sachen raus. Also ich kann mich
z. B. unterhalten {iber wie ist das Essen in der Strafanstalt, wie hast du
die Fithrung gefunden und was willst du machen, nachdem du aus
dem Knast rauskommst, gehst du zuriick zu deine Familie oder wie
sieht das aus — also ich kann viel Personliches iiber diese Jugendlichen
erfahren.«183

Gerade dieses Nachfragen nach Empfindungen, Interessen und Plédnen der
Jugendlichen zeigt, wie wichtig die Jugendlichen als Person sind, wie wichtig
ihre Interessen sind — und das nicht nur fiir die Gestaltung des Tagesprojek-
tes, sondern auch fiir die Gestaltung ihres weiteren Lebens. Dariiber hinaus
wird deutlich, dass der Ansatzpunkt nicht das Thema Nationalsozialismus ist,
sondern der einzelne Jugendliche:

,Der entscheidende Punkt (ist), bei den Adressaten anzusetzen und
nicht zuerst beim Thema, also nicht, mal plakativ gesagt, beim KZ
sondern bei den Lebewesen, die vor mir stehen.*184

Die Jugendlichen erleben, dass es vorrangig um sie geht und nicht zuerst um
die Thematik oder um ihre Einstellungen und Taten. Entsprechend nehmen
sie dieses Nachfragen nach Einschitzung der Pidagogen meist sehr positiv
auf: ,Sie sind froh und gliicklich, dass jemand sich um sie kiimmert, dass
jemand sie fragt ,Was fiihlst du? Wie willst du das?**185

Nicht nur solche Gespréche sind ein wichtiger Aspekt, durch den die Pddago-
gen deutlich machen kénnen, dass sie sich fiir das jeweilige Individuum inte-
ressieren und sich um die Jugendlichen bemiihen. Ein weiterer Aspekt, der
hierzu beitrégt, ist, dass die Pddagogen die Ernsthaftigkeit, aber auch die Be-
sonderheit des Tagesprojektes deutlich machen:

,»Die anfangliche Situation, wo wir noch sagen: ,Das ist ungewohn-
lich, mit so wenigen Leuten zu laufen, das machen wir sonst nicht’,
vermittelt ihnen auch die Bedeutung des Programms. 186

182 Vgl. den Abschnitt Menschenbild der Pddagogen sowie der daraus resultierende Umgang
mit den Jugendlichen der vorliegenden Arbeit.

183 Interview 4, Zeile 182—188.

184 Interview 3, Zeile 331-334.

185 Interview 4, Zeile 188-190.

186 Interview 3, Zeile 607-609.
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Solche Erkldrungen unterstreichen, dass den Jugendlichen hier etwas ermog-
licht wird, das normalerweise nicht iiblich ist. Nicht nur die intensive Betreu-
ung, durch die eine eingehende Auseinandersetzung mit den Einzelnen tiber-
haupt erst ermdglicht wird, ist ein Indiz dafiir, dass die Piddagogen sich um
die Gruppe bemiihen. Dies zeigt sich auch darin, dass sie kein Standardpro-
gramm ,abspulen‘. Vielmehr werden einerseits Interessen der Jugendlichen
einbezogen, andererseits ermdglichen die Pddagogen ihnen Einblicke, die bei
normalen Gedenkstéttenbesuchen nicht mdglich sind oder zeigen ihnen
Bereiche der Gedenkstiétte, die im Rahmen der normalen Fiithrungen nicht
erlaufen werden (konnen). Ersteres ist bereits eingehender betrachtet worden,
kann aber an dieser Stelle noch einmal durch ein Zitat verdeutlicht werden:

,und ganz wichtig: wenn es spezielle Interessen oder Beziige gibt,
dann greifen wir das auf, damit auch fiir die Jugendlichen deutlich
wird, sie kriegen keinen Standardtext oder Standardfiihrung vorge-
setzt, der sie dann einfach zu folgen haben, sondern sie werden sehr
deutlich spiiren, dass es um eine Auseinandersetzung mit ihnen als
Person geht.“187

Letzteres soll nun eingehender betrachtet werden. Die Erfahrungen aus den
Programmen haben gezeigt, ,,dass ‘ne ganze Reihe dieser Jugendlichen léngst
iiber die Schule oder privat hier oben gewesen sind.“!8% Daher besteht die
Gefahr, dass ihre Motivation gering ist, da diese Jugendlichen glauben, sie
wiirden die Dinge, die es in der Gedenkstétte zu sehen gibt, bereits kennen.
Um hier Neugier zu wecken und die Motivation der Gruppe zu steigern, zei-
gen die Pddagogen ihnen auch solche Bereiche, die sonst nicht Bestandteil
von Fithrungen sind:

~Aber die Bereiche, die wir dann erlaufen — den Postenweg, das Mahn-
mal oder die Zeitschneise — oder (andere) Bereiche, die sonst nicht un-
bedingt vorkommen, (kennen sie) dann eben noch nicht und dadurch
(werden sie) dann eben auch neugierig.«189

Diese neuen Bereiche mit denen auch neue Themen oder andere Blickwinkel
verbunden sind, helfen dabei, die Motivation der Jugendlichen zu steigern, da
sie nicht nur Dinge sehen und héren, die sie bereits kennen. So wird bspw.
auch die Holzbaracke besichtigt (wenn es die Zeit erlaubt):

,,Wir sehen dann schon zu, dass wir auch die Holzbaracke noch mal
besuchen. Dort auch mit Blick auf die aufgehduften Fundstiicke und

187 Interview 3, Zeile 230-236.
188 Interview 3, Zeile 225-227.
189 Interview 3, Zeile 227-230.
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die Holzkisten. Die Holzkisten mit den Biografien sind sprachlich und
inhaltlich fiir sie zu kompliziert, aber dieser Gesamteindruck der Holz-
baracke — mit den Fundstiicken, den Lebensldufen, die man dann ja
doch mitkriegt — der ist durchaus positiv.*190

Die in der Baracke vorhandenen Dinge sind hilfreich, wenn es darum geht,
die Geschichte weniger abstrakt werden zu lassen. Hier haben die Jugendli-
chen die Gelegenheit, Fundstiicke zu sehen und auch anzufassen, wodurch
die Geschichte im wortlichen Sinn ein Stiick weit begreifbar wird. Weiterhin
kdénnen durch Holzkisten, die Biographien verschiedener Kiinstler enthalten,
welche als Héftlinge in Buchenwald waren, konkrete Namen, Gesichter und
Geschichten mit den neu erworbenen Informationen verkniipft werden. In der
Baracke

,,bearbeite ich ein bisschen biographisch diese Kisten, ich erzéhle auch
ein bisschen liber das Krankenbaurevier, weil da befindet sich diese
zwel kleinen Betten, die vom Krankenbaurevier waren — viele sagen,
dass sind Kinderbetten und sie kdonnen sich kaum vorstellen, dass es
Krankenbaurevierbetten waren. Und dann gucke ich auch mit denen
zusammen diese Fundobjekte, die da liegen. So erkennen wir mal ver-
schiedene Welten, die es im Lager gab, z. B. ein kaputten Schuh sehen
oder vielleicht einen Knopf der SS oder ein Stiickchen Porzellan, wo
SS drauf steht. <191

All dies dient dazu, dass die Jugendlichen die Mdglichkeit haben, durch neue
Einsichten ihr Geschichtsbild um neues Wissen bzw. neue Perspektiven zu er-
weitern. Zudem merken sie, dass ihnen eben nicht nur ein ,,Standardtext oder
[eine] Standardfiihrung vorgesetzt [wird], der sie dann einfach zu folgen
haben.“192 Um dieses Signal noch zu verstirken, 6ffnen die Pidagogen den
Jugendlichen im wortlichen Sinne Tiiren, die ihnen sonst verschlossen wiren:

»Wir gehen dann auch bis zum Turm, auch in den Turm hinein, was
eine besondere Situation ist, wenn der normalerweise geschlossen ist.
Auch hier das Signal ,Wir geben uns Miihe mit euch. Wir machen
euch Tiiren auf, die sonst verschlossen sind. 193

Dies verdeutlicht abermals, wie wichtig die einzelnen Personen sind und dass
die Padagogen sie noch nicht aufgegeben haben, sondern dieses Engagement

190 Interview 3, Zeile 589-595.

191 Interview 4, Zeile 291-299. Mittlerweile sind die Holzkisten mit den Biographien, die Teil
der Ausstellung ,,Leben — Terror — Geist* waren, nicht mehr in der Holzbaracke unterge-
bracht, sondern in der neu erdffneten, zweiten Jugendbegegnungsstatte.

192 Interview 3, Zeile 234f.

193 Interview 3, Zeile 547-550.
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fiir sie als lohnenswert einschétzen. Dies trifft auf positive Resonanz der
Jugendlichen:

,»Das kommt offensichtlich an, weil wir mehrfach in der Auswertung
die Aussage hatten: ,Vielen Dank, dass ihr euch einen Tag lang um
uns gekiimmert habt. Also, dass ihr euch Zeit genommen habt, mit uns
zu reden.‘ Das sind sie offensichtlich nicht gewohnt. Und wenn dann
jemand sagt: ,Ich bin hier zum ersten Mal dazu gekommen, iiber mich
selber nachzudenken® obwohl er eigentlich im Gefiangnis doch die
Zeit dafiir haben konnte, dann beschreibt das vielleicht auch, wie
wichtig neben der Information gerade diese personliche Ebene ist.*194

Solch positive Riickmeldungen der Jugendlichen werden unter dem Punkt
Erfahrungen der Arbeit mit rechtsextremen Jugendlichen in der Gedenkstitte
Buchenwald noch eingehender zu betrachten sein. Sie sollten aber an dieser
Stele bereits angedeutet werden, denn sie betonen noch einmal die seitens der
Padagogen als wesentlich fiir einen positiven Verlauf des Tagesprojektes
angenommene personliche Zuwendung aber auch Auseinandersetzung mit
den Jugendlichen.

Hoher Betreuungsschliissel

Wenn es darum geht, eine personliche Ebene in der Betreuung zu schaffen,
bedeutet dies auch, dass die Pddagogen genug Zeit haben sollten, sich mit
den einzelnen Jugendlichen zu beschéftigen. Um dies zu ermoglichen, ist die
Gruppengrofie wichtig. Wie bei der Darstellung des Thiiringer Trainings- und
Bildungsprogramms gezeigt wurde, bestehen die Gruppen, die im Rahmen
des Programms betreut werden, aus maximal sechs Jugendlichen. Durch
diese Gruppengrofle werden eine enge Betreuung der Jugendlichen und die
intensive Auseinandersetzung mit jedem Einzelnen ermdglicht — und dies
sowohl im Rahmen des gesamten Trainingsprogramms als auch im Rahmen
des Tagesprojektes in der Gedenkstétte Buchenwald. Fiir das Tagesprojekt
steht dabei wie bereits angedeutet wurde einerseits der Pddagoge der
Gedenkstétte als Ansprechpartner und Fachmann zur Verfiigung, andererseits
sind auch die Trainer weiterhin als Bezugsperson verfiigbar:

,,Wir (begleiten) die Gruppe ja, es ist ja nicht so, dass die Pddagogen
der Gedenkstitte vollig alleine mit den Jugendlichen durch Buchen-
wald laufen, sondern wir sind ja stindig dabei. Es ist eine relativ

194 Interview 3, Zeile 237-245.
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intensive Betreuung [...] also es ist immer ein pddagogischer Mitar-
beiter von uns fiir zwei Jugendliche da und zustindig.<19>

Es stehen also insgesamt drei Pddagogen fiir sechs Jugendliche als Ansprech-
partner zur Verfiigung, wobei die Aufgabenverteilung klar definiert ist: Der
Trainer des Gesamtprogramms ist weiterhin die Bezugsperson der Jugendli-
chen wihrend der Pddagoge der Gedenkstitte als Fachmann fungiert, an den
die Jugendlichen durch die Trainer ggf. verwiesen werden wie es bereits im
Kontext des an die Anforderungen der Gruppe angepassten Niveaus angedeu-
tet wurde. In diesem hohen Betreuungsschliissel ist eine entscheidende Vor-
aussetzung flir eine intensive Auseinandersetzung mit und Zuwendung zu den
Jugendlichen zu sehen. Die Padagogen kénnen sich so bspw. ausfiihrlicher
mit einem Jugendlichen unterhalten, wéhrend die Trainer weiterhin fir die
anderen Gruppenmitglieder als Ansprechpartner fungieren. Bei einer sonst
iiblichen Gruppengrofle von fiinfzehn bis dreilig Gruppenmitgliedern ist es
weit schwieriger, sich auf die einzelnen Jugendlichen linger einzulassen.
Sicherlich kommen die Paddagogen auch bei anderen Tagesprojekten mit ein-
zelnen Gruppenmitgliedern in engeren Kontakt, allerdings nicht mit der glei-
chen Intensitit, wie es hier moglich ist. Dies zeigt sich z. B. beim assoziati-
ven Einstieg mit Bildern:

,und auf diesen Glaskasten [einer Ausstellungsvitrine in der Dauer-
ausstellung zur Geschichte der Gedenkstétte, K.B.] hab ich dann die
Blétter der assoziativen Methode draufgelegt [...] und dann wie mit
anderen Gruppen auch sie einfach gebeten, sie sollen sich Blatter aus-
suchen und da wir ja nicht viele sind, konnen wir dann auch sagen
,Bitte stell mal vor, sag mal, was du darauf sichst.* Also eine Befra-
gungsmoglichkeit die sich da ergibt, 19

Aufgrund der geringeren Anzahl an Jugendlichen kdnnen die Paddagogen hier
intensiver arbeiten, einzelne Dinge ausfiihrlicher besprechen oder jedem die
Maglichkeit geben, auch mehrere Bildquellen auszuwéhlen, falls Fragen zu
verschiedenen der vorhandenen Bilder bestehen sollten. Da gerade diese
Phase Anhaltspunkte fiir Themen liefert, die im weiteren Verlauf des Projek-
tes aufgegriffen werden konnen, ist es sehr wichtig, dass hier geniigend Zeit
zur Verfiigung steht, um alle Fragen zu kldren. Dies macht den Jugendlichen
einerseits deutlich, dass die Pddagogen sich auf sie und ihre Interessen einlas-
sen, andererseits ermoglicht es den Padagogen erste Riickschliisse auf das
Niveau, auf dem sie der Gruppe begegnen kdnnen:

195 Interview 1, Zeile 243-249.
196 Interview 3, Zeile 555-561.
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,Ich hab dann die Mdglichkeit erstens mitzukriegen, wie prizise be-
schreiben sie, machen sie einen Unterschied zwischen Fotografie und
Zeichnung, was fillt ihnen auf, welche Blitter werden genommen,
taucht das Mahnmal iiberhaupt auf oder nicht und welche Fragen
schlieBen sich (an).<197

So ist dies ein Grundstein dafiir, dass der Verlauf des Tages entsprechend der
Interessen und Besonderheiten der Gruppe gestaltet werden kann.

Die kleine Gruppe sorgt auch im weiteren Verlauf des Tages dafiir, dass die
Péadagogen sich intensiver mit den einzelnen Jugendlichen auseinandersetzen
und Hilfestellung leisten kdnnen. Insofern ist die geringe Anzahl an Teilneh-
mern fiir eine eingehendere Auseinandersetzung mit den einzelnen Jugendli-
chen und der Gruppe als Ganzes positiv zu bewerten, weshalb ,.dieses Pro-
gramm eben nicht mit zehn oder fiinfzehn Leuten, sondern bewusst in einem
kleinen Kreis (durchgefiihrt wird).*198

Gedenkstittenbesuch als Bereicherung, nicht als Belastung

Ein letzter Punkt, der hier betrachtet werden soll, ist, dass der Gedenkstitten-
besuch fiir die Jugendlichen eine Bereicherung und keine Belastung sein
sollte. Es geht darum, den Jugendlichen zu vermitteln,

,,dass Buchenwald nicht ein Ort ist, mit dem sie belastet werden und
nur belastet werden, sondern dass es ein Ort ist, an dem man auch sehr
viel iiber Menschlichkeit in einer bereichernden Form erlebt.<199

Sie sollen die Gedenkstéitte mdglichst bereichert wieder verlassen — mit ei-
nem vermehrten und/oder differenzierteren Wissen, aber auch mit einem
kritischen Blick auf eigene Ansichten und Einstellungen und damit auch auf
eigene Stirken und Schwichen und vielleicht auch mit der Fahigkeit, die
Welt ein Stiick weit aus einer verdnderten Perspektive zu betrachten und sich
in andere Menschen hineinversetzen zu kénnen. Dieser Anspruch ist eng ver-
kniipft mit den aufgefiihrten methodischen Voraussetzungen, denn die dort
erwdhnten Punkte tragen dazu bei, dass die Jugendlichen nicht tiberfordert
werden, dass sie die Mdglichkeit haben, im Nachhinein iiber den Tag zu
reflektieren und dass sie als Menschen akzeptiert werden. All diese Punkte
sind bereits ausfiihrlicher betrachtet worden, sodass hier eine kurze, die be-
reits getroffenen Aussagen zusammenfassende Betrachtung ausreichend — aber
auch sinnvoll — erscheint.

197 Interview 3, Zeile 561-565.
198 Interview 3, Zeile 245-247.
199 Interview 3, Zeile 269-272.
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Zuniichst geht es um die Uberlegung ,,mit welchen Fragestellungen, mit wel-
chem Niveau kann ich auf die Jugendlichen zugehen, damit das moglichst
dicht an ihren Fihigkeiten und Fertigkeiten andockt.*“200 So kénnen die spe-
zifischen Problemlagen der Gruppe in die Planung aufgenommen und be-
riicksichtigt werden, sodass eine Uberforderung verhindert wird. Hierzu trigt
ebenfalls bei, dass die Jugendlichen nicht vorwiegend mit historischen Daten
und Fakten konfrontiert werden. Natiirlich soll Wissen vermittelt werden,
aber ,,nicht mit der moralischen Keule und nicht mit Daten, Zahlen usw., son-
dern manchmal weniger ist besser, manchmal weniger ist mehr.“201 Um hier
eine Uberforderung zu verhindern, versuchen die Pidagogen, nicht einfach
die historischen Fakten aufzuzihlen, sondern arbeiten

,uberwiegend visuell. Also ich gehe an die Orte, ich erkldre an den
Orten was passiert ist, ich versuche immer Beispiele zu geben oder
Berichte zu geben, ich versuche, wenn es moglich ist, wenn die Ge-
schichte das erlaubt, Namen zu geben um dieser Geschichte ein Ge-
sicht zu geben. Und das ist das, was meistens héngen bleibt. Mehr als
ein Datum oder eine Zahl.*202

Mit diesem Vorgehen sind somit bereits zwei Punkte, die zu einer Belastung
fiihren kénnen, ausgeschlossen. Weiterhin wurde bereits bei den Uberlegun-
gen zur Gedenkstittenpddagogik darauf hingewiesen, dass Gedenkstitten
emotional sehr belastend fiir die Besucher sein kénnen bzw. sind. Um diese
Belastung abzumildern ist die Einbettung in das Gesamtprogramm hilfreich,
denn dies ermdglicht die von Kaiser angeregte raumliche und zeitliche Tren-
nung des unmittelbaren Erlebens in der Gedenkstétte und der Reflexion iiber
die Bedeutung des Ortes und des Tagesprojektes.203 Insofern ist das Gesamt-
programm ebenfalls von entscheidender Bedeutung, wenn es darum geht,
Belastungen abzumildern und es den Jugendlichen zu ermdglichen, mit dem
Tagesprojekt positive Erlebnisse zu verbinden.

Nicht nur Uberforderung und emotionale Belastung konnen zu negativen
Empfindungen bei den Jugendlichen fiihren. Es wire ebenso belastend, wenn
die Jugendlichen im Sinne einer Moralpredigt belehrt wiirden, was aber wie
beschrieben ebenfalls ausbleibt:

,Ich stell mich eben nicht hin und sag: ,Das ist schlimm, was ihr da
gemacht habt und das ist doch iiberhaupt nicht zu begreifen, wieso ihr

200 Interview 3, Zeile 521-523.

201 Interview 4, Zeile 481-483.

202 Interview 4, Zeile 340-345.

203 Vgl. hierzu Kaiser 2002, S. 109 sowie Kapitel 9.3.2 Emotionale Belastung der Besucher
und der pddagogische Umgang mit dieser der vorliegenden Arbeit.
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mit diesen Rechten soviel zu tun habt, guckt euch doch nur mal an,
was hier fiir Verbrechen begangen worden sind.® Das ist ja das, was
sie erwarten: eine Moralpredigt.*204

Dies hingt eng zusammen mit der erwahnten personlichen Ebene bei der Be-
treuung der Gruppe und dem Menschenbild der Pddagogen sowie deren Um-
gang mit der Gruppe. Die Jugendlichen sollen eben nicht das Gefiihl haben,
dass der ,moralisch iiberlegene* Pddagoge ihnen erklért, wie sie sich richtig
zu verhalten haben, ohne dabei einen Bezug zu ihrer jeweiligen Situation her-
zustellen. Vielmehr wird eine Atmosphdre geschaffen, in der die Jugend-
lichen als Menschen akzeptiert werden, in der die Pddagogen sich auf sie ein-
lassen, sich um sie bemiihen und in der sie ermutigt werden, eigenen Interes-
sen nachzugehen und neue Verhaltensweisen zu erproben. Auch dies trigt
dazu bei, dass die Jugendlichen mit dem Gedenkstéttenbesuch positive Erleb-
nisse verkniipfen. Wenn also in der beschriebenen Art und Weise mit der
Gruppe umgegangen wird, kann deutlich werden,

,,dass wir sie eben nicht belasten wollen — als Deutsche, als Neonazis,
als was auch immer — sondern im Grunde genommen genau umge-
kehrt stirken, dass die Jugendlichen eben nicht bedriickt von hier weg
gehen, sondern gestirkt und verstehen konnen, warum diese Parolen
in der rechten Szene langfristig nicht nur fiir andere, sondern fiir sie
selbst fatal sind.*205

Eine solche Starkung der Jugendlichen kann in der Folge dazu beitragen, dass
diese sich entscheiden, sich aus der rechtsextremen Szene zu 16sen. Hierbei
ist allen Beteiligten klar, dass

,,es nicht zuerst der Inhalt (ist), der Leute aus der rechten Szene raus-
bringt, es ist erstmal ‘ne Frage der Haltung. Die kann man durch
Informationen stiarken, aber rein durch Fakten wird man niemanden
umstimmen. 206

Entsprechend ist es wichtig, dass die Jugendlichen unterstiitzt und nicht be-
lehrt werden. So bekommen sie die Mdglichkeit, sich zu entscheiden, diesen
Schritt zu tun und werden nicht von auflen gedréngt, denn es ,,ist ein gewal-
tiger Unterschied, ob ich jemanden in eine Spur setze oder ob ich jemandem
die Méglichkeit anbiete, selbst diesen Schritt zu gehen.“297 So haben die Ju-
gendlichen die Moglichkeit, sich zu dndern. Dass sie dies aber auch tun, kann

204 Interview 3, Zeile 256-261.
205 Interview 3, Zeile 276-281.
206 Interview 3, Zeile 914-917.
207 Interview 3, Zeile 861-863.
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durch das Programm nicht garantiert werden. Den Erfolg des Programms
indes wollen die Beteiligten nicht an den Zahlen der tatsdchlichen Aussteiger
bemessen: ,,Ich will das jetzt nicht in Zahlen messen — wir miissen mindes-
tens sechzig da rausbrechen, sonst taugt das Programm nichts. 208

Abschlieflend lassen sich die methodischen Voraussetzungen, die dazu beitra-
gen, dass das Tagesprojekt positiv verlduft, mit folgendem Zitat noch einmal
zusammenfassen:

,,Es miissen Programme entwickelt werden [...], wo sie sich umfang-
reich mit diese Jugendliche auseinandersetzen. Es darf nicht nur Ziel
von diesem Programm sein, diesen Jugendlichen zu belehren, in der
Geschichte und moralisch, sondern es muss wirklich in diesem Pro-
gramm alles rangenommen werden — die Konsequenzen von ihren
Taten, die Ursachen fiir ihren Taten und besonders in Bezug auf Rech-
ten dann die historische Aufklidrung, aber wie gesagt nicht mit der
moralischen Keule und nicht mit Daten, Zahlen usw., sondern manch-
mal weniger ist besser, manchmal weniger ist mehr. Vor allem aber
diese Jugendlichen miissen [...] das Gefiihl haben, dass sie als Mensch
[an]genommen und dass sie ernst genommen werden.*209

Dies Zitat benennt m. E. nach noch einmal alle in diesem Kapitel dargestell-
ten methodischen Voraussetzungen fiir gelingendes padagogisches Arbeiten
mit rechtesextremen Jugendlichen in einer Gedenkstitte fiir die Opfer des
Nationalsozialismus:

— die Einbettung in ein Gesamtprogramm, in dessen Rahmen verschiedenste
Aspekte behandelt werden und das sowohl Vor- als auch Nachbereitung
des Gedenkstattenbesuchs sicherstellt;

— die Auseinandersetzung mit der jeweiligen Person, was bedeutet, diese
nicht in verallgemeinernder Weise aufgrund nur eines Merkmals zu defi-
nieren, sondern nach Beweggriinden fiir vorhandene Einstellungen und
Verhaltensweisen zu suchen, deren (mdgliche) Konsequenzen zu benen-
nen und attraktive Alternativen zu den bisherigen Einstellungs- und Ver-
haltensweisen anzubieten;

— das Ausbleiben einer moralischen Belehrung bzw. herablassenden Verhal-
tens seitens der Pddagogen, die eine Abwehrhaltung der Jugendlichen zur
Folge haben konnte und damit eine Auseinandersetzung verhindern wiirde;

— die Notwendigkeit der Vermittlung historischen Wissens ohne sich dabei
zu stark auf reines Vermitteln von (abstrakten) Fakten zu beschrianken,

208 Interview 3, Zeile 943f.
209 Interview 4, Zeile 474-485.
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sondern vielmehr durch Einbeziehung personlicher Interessen der Jugend-
lichen gezielt einzelne Punkte zu beleuchten um so Interesse fiir eine wei-
tergehende Auseinandersetzung zu wecken;

— die grundsitzliche Haltung der Pddagogen, welche die Jugendlichen als
Menschen ernst nimmt, die also von einer intersubjektiven Beziehung aus-
geht, in der sich zwei gleichberechtigte, gleichwertige Menschen gegen-
iiber stehen.

13.1.6  Zusammenfassung der Voraussetzungen und Zwischenfazit

Wie sich gezeigt hat, gibt es eine Vielzahl an Voraussetzungen fiir die pddago-
gische Arbeit mit rechtsextremen Jugendlichen in einer Gedenkstétte fiir die
Opfer des Nationalsozialismus. Ein groler Teil dieser Voraussetzungen kann
m. E. nach nicht nur als Voraussetzung fiir gelingendes Arbeiten mit rechts-
extremen Jugendlichen in einer Gedenkstétte gesehen werden, sondern viel-
mehr als Leitmotiv fiir jede Form (sozial-) padagogischer Jugendarbeit. Dies
betrifft z. B. das angesprochene Menschenbild der Pddagogen sowie den dar-
aus resultierenden Umgang mit den Jugendlichen, also das Versténdnis dafiir,
dass es sich um eine intersubjektive Beziehung handelt, bei der beide Seiten
auf menschlicher Ebene als gleichberechtigt angesehen werden sollten, wenn
auch gleichzeitig deutlich ist, dass auf fachlicher oder auch professioneller
Ebene Unterschiede bestehen. Gleiches gilt fiir die institutionelle sowie die
Status-Ebene, denn aufgrund der Tatsache dass die Pddagogen — bei allen
Versuchen sich als Person greifbar zu machen — als Vertreter der Institution
Gedenkstitte fungieren, haben diese von vornherein eine gewisse Autoritit
gegeniiber den Jugendlichen. Eng verkniipft mit einem solchen Menschenbild
ist eine Sichtweise, die davon ausgeht, dass jeder Mensch fiir sein gegenwar-
tiges Verhalten und die dahinterliegenden Einstellungen Griinde hat und
grundsitzlich durch andere Sichtweisen auf sich und seine Umwelt fahig ist,
die vorhandenen Einstellungen zu &ndern — und dies aus sich heraus, also
ohne dass der Pddagoge ihm ein bestimmtes Muster aufzwingt.

Ebenso wichtig wie eine solche Sichtweise ist auf Seiten der Professionellen
in padagogischen Handlungsfeldern Selbstreflexion, um Klarheit iiber das
Selbstbild zu erlangen und gleichzeitig verstehen zu konnen, wie das jewei-
lige Gegeniiber auf einen selbst reagiert, welche Faktoren bei dessen Beurtei-
lung der eigenen Person eine Rolle spielen (konnen). Hierbei konnen Fakto-
ren wie soziale Herkunft, Bildungsstand, Geschlecht, Alter, Religionszugeho-
rigkeit, Migrationshintergrund usw. eine Rolle spielen, die alle Einfluss dar-
auf haben, wie man selbst sich wahrnimmt, aber auch wie die Umwelt einen
wahrnimmt. Die Selbstreflektion kann eng verkniipft sein mit einer Auseinan-
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dersetzung mit eigenen Vorurteilen und Stereotypen, denn die Faktoren, nach
denen der Pidagoge durch sein Gegeniiber eingeschitzt und bewertet wird,
spielen ebenso eine Rolle bei der Beurteilung des Klienten durch den Péda-
gogen. Hier konnen vorhandene Vorurteile und Stereotypen zu einer Abwer-
tung des Klienten fiithren, was fiir die pddagogische Arbeit als negativ zu be-
werten ist, da es zu einem Ungleichgewicht zwischen Péddagogen und Klien-
ten auf Ebene der Interaktion fiihrt. Dies wiirde dem eingangs erwahnten Ver-
stindnis der paddagogischen Beziehung als einer intersubjektiven Beziehung
widersprechen. Insofern kann eine Auseinandersetzung mit eigenen Vorurtei-
len (und damit verkniipften Themen wie Alltagsrassismen, Fremdzuschrei-
bungen oder Definitionsmacht) als positiv im Kontext (sozial-)padagogischer
Arbeit gesehen werden.

Ein wesentlicher Faktor, der fiir erfolgreiche paddagogische Arbeit entschei-
dend ist, ist das Vorhandensein eines entsprechenden fachlichen Wissens, ist
die Qualifikation zu padagogischer Arbeit. Ohne eine solche kann piadagogi-
sche Arbeit nicht gelingen — ganz gleich, in welchem konkreten Berufsfeld
diese angesiedelt ist. In diesem Fall ist auf der einen Seite historisches Wis-
sen um die Zeit des Nationalsozialismus, das System der Konzentrationslager
allgemein und die Geschichte des jeweiligen Ortes, an dem der Piddagoge
titig ist, gefragt. Hinzu kommen pédagogische Fahigkeiten und Kenntnisse,
also z. B. Wissen um die verschiedenen Methoden der Gedenkstittenpiddago-
gik, um Elemente aus dem Bereich des Lernens, um Bereiche aus dem Feld
der Emotionen etc. In anderen padagogischen Handlungsfeldern sind andere
Kenntnisse und Fahigkeiten entscheidend, etwa Kenntnisse des KJHG, Wissen
um verschiedene Methoden der Unterstiitzung von Familien oder Einzelper-
sonen, Wissen um gruppendynamische Prozesse etc. Neben die fachliche
Qualifikation tritt die persénliche Bereitschaft mit einer bestimmten Ziel-
gruppe zu arbeiten. Auch dies ist nicht nur bezogen auf rechtsextreme Ju-
gendliche, sondern darf fiir jede Art der piddagogischen Begleitung und
Betreuung angenommen werden. So kann es ohne die Bereitschaft einzelner
Pédagogen mit jugendlichen Straftitern zu arbeiten, keine Jugendgerichts-
hilfe, keine Bewahrungshilfe geben. Ohne die Bereitschaft anderer mit Fami-
lien in Notsituationen zu arbeiten, keine Sozialpddagogische Familienhilfe,
ohne die Bereitschaft wieder anderer zur Arbeit mit bildungsfernen Jugendli-
chen keine Unterstiitzungsangebote in diesem Bereich usw. Jede Art padago-
gischer Unterstiitzung setzt also immer die Bereitschaft der Pddagogen vor-
aus, mit der entsprechenden Zielgruppe zu arbeiten.

Auch die Frage nach den jeweiligen Zielsetzungen der verschiedenen Hilfs-
angebote und das Erkennen der jeweiligen Grenzen ist keine spezielle Anfor-
derung an Gedenkstitten, wenn sie mit rechtsextremen Jugendlichen arbeiten
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wollen/sollen, sondern kann ebenso in anderen Handlungsfeldern der Sozia-
len Arbeit erwartet werden — auch, um den Klienten ggf. an andere Stellen zu
verweisen, um ihm bestmdglich helfen zu konnen.

Neben diesen Faktoren, die m. E. nach fiir jede Art (sozial-)pddagogischer
Jugendarbeit als Grundprinzipien angesehen werden sollten, treten einige
Faktoren, die konkret fiir die paddagogische Arbeit mit rechtsextremen Ju-
gendlichen in einer Gedenkstitte fiir die Opfer des Nationalsozialismus ent-
scheidend sind: die Einbettung eines Gedenkstittenbesuchs in ein umfassen-
des Gesamtprogramm, die persénliche Ebene in der Betreuung sowie der
Versuch, die Gedenkstitte als Bereicherung erlebbar zu machen. Das Ge-
samtprogramm gewéhrleistet eine intensive Vor- und Nachbereitung des Ge-
denkstittenbesuchs. Im Rahmen der Vorbereitung werden Einstellungsmuster
der Jugendlichen bearbeitet und dadurch auch die Bereitschaft bei ihnen her-
gestellt, sich tiberhaupt auf den demokratischen Fiihrungsstil der Pddagogen
in der Gedenkstitte einzulassen und entsprechendes Vorgehen nicht als Schwa-
che abzulehnen. Weiterhin werden wéhrend der Vorbereitung konkrete Ver-
haltensregeln fiir den Gedenkstittenbesuch festgelegt und erklért. SchlieBlich
erfolgt eine erste inhaltliche Annéherung an die Thematik. Im Rahmen der
Nachbereitung konnen offen gebliebene Frage geklart werden. Aullerdem be-
steht hier die Moglichkeit, Reflexionsprozesse anzuregen bzw. fortzufiihren,
die ohne Nachbereitung evtl. abbrechen wiirden. Die sowohl rdumliche als
auch zeitliche Distanz zwischen dem unmittelbaren Erleben in der Gedenk-
stitte und der Nachbereitung ist dabei positiv zu bewerten, denn so kann eine
evtl. vorhandene emotional bedriickende Stimmung aufgelost werden.

Im Verlauf des Tages selbst ist die personliche Ebene in der Betreuung als
sehr wichtig anzusehen. Diese ermoglicht eine intensivere Auseinanderset-
zung mit den einzelnen Jugendlichen, die so erleben, dass sich Menschen um
sie bemiihen, dass sie nicht sofort aufgrund ihrer Zugehorigkeit zur rechts-
extremen Szene abgelehnt werden und dass sie Hilfestellung von anderen be-
kommen koénnen. Hier spielt das angesprochene Menschenbild der Piddago-
gen eine entscheidende Rolle, denn es wirkt sich auf den Umgang mit den
Jugendlichen aus und ermdglicht damit ein Stiick weit erst die personliche
Ebene. Dariiber hinaus ist die Bereitschaft auf Seiten der Pddagogen wichtig,
sich selbst als Person greifbar zu machen, d. h. auch personliche Dinge von
sich preiszugeben. Die personliche Ebene trdgt u. a. dazu bei, dass der Ge-
denkstéttenbesuch als Bereicherung empfunden wird. Neben der personlichen
Ebene sind hierbei das angepasste Niveau und das Ausbleiben einer morali-
schen Belehrung seitens der Pddagogen entscheidende Faktoren. Diese kon-
nen somit als spezifische Anforderungen an die Pddagogen der Gedenksttte
gesehen werden, wenn sie mit rechtsextremen Jugendlichen arbeiten wollen.
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Bei der Zusammenfassung der herausgearbeiteten Voraussetzungen wurde bis-
her versucht, die bis hierher getroffenen Aussagen im Zusammenhang mit
anderen Angeboten der Sozialpdadagogik zu sehen. Dabei wurde deutlich, dass
die angemahnten Voraussetzungen fiir pddagogisches Arbeiten mit rechts-
extremen Jugendlichen in einer Gedenkstitte sich nicht grundlegend von den
Grundvoraussetzungen anderer (sozial-)paddagogischer Angebote im Bereich
der Jugendarbeit unterscheiden. Nun sollen die herausgearbeiteten Vorausset-
zungen vor dem Hintergrund der theoretischen Ausfiihrungen zum Themen-
bereich der Gedenkstittenpddagogik betrachtet werden. Dabei gilt es zu iiber-
priifen, ob die benannten Voraussetzungen mit den theoretischen Darstellun-
gen in Einklang stehen. Daher sollen die angesprochenen Voraussetzungen
nun zu den theoretischen Voriiberlegungen in Beziehung gesetzt werden.
Unter Beriicksichtigung der dort formulierten Anspriiche an Gedenkstétten
und Gedenkstittenpddagogik kann vorab festgestellt werden: Die herausgear-
beiteten Voraussetzungen fiir paddagogisches Arbeiten mit rechtsextremen
Jugendlichen in einer Gedenkstétte stimmen mit den formulierten theoretischen
(An)Forderungen an Gedenkstétten bzw. Gedenkstittenpadagogik iiberein.
Diese Aussage gilt es im Folgenden zu belegen.

Zunichst sind hier die Ausfithrungen zu den Grundziigen einer Gedenkstdt-
tenpddagogik zu betrachten, wie sie in Anlehnung an Wittmeier formuliert
wurden.210 Ein erster Punkt, der dort angesprochen wurde, ist die Forderung,
dass die Fhrung der Opfer ein zentrales Anliegen der Gedenkstétten sein
miisse. Da zunehmend weniger Zeitzeugen ihre Geschichten erzdhlen konn-
ten, miissten die Pddagogen diese Aufgabe iibernehmen bzw. die Besucher
dazu anregen, dass diese sich durch eigene Recherchen vor Ort die Geschich-
ten selbst aneignen.2!! Diesem Anspruch wird zunichst einmal dadurch ent-
sprochen, dass es iiberhaupt pddagogische Arbeit in der Gedenkstitte gibt,
dass das Tagesprojekt iiberhaupt angeboten werden kann. Dies allein zeigt,
dass die Geschichten der Opfer (aber auch der Téter) auch in Zukunft erzahlt
werden, dass die Auseinandersetzung nicht mit dem allméhlichen Verschwin-
den der Zeitzeugen abbricht. Der Forderung nach eigenstiandiger Arbeit der
Besucher wird im Rahmen des Tagesprojektes dadurch entsprochen, dass die
Jugendlichen zu den beiden Themenbereichen ,Kinder und Jugendliche® so-
wie ,Juden‘ eigenstéindig in der Ausstellung arbeiten — dies wird indes nicht
nur ermoglicht, sondern auch gefordert. Eine solche eigenstindige Arbeit ist
im Kontext der methodischen Voraussetzungen angemahnt worden. Dieses

210 Vgl. Wittmeier 1997 bzw. das Kapitel 9.1 Grundziige einer Gedenkstittenpddagogik der
vorliegenden Arbeit.
211 Vgl. ebd.
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Vorgehen entspricht — wie noch gezeigt werden wird — auch dem Verlauf
eines Tagesprojektes mit anderen Besuchergruppen, sodass hier keine beson-
dere Anforderung an die Gedenkstitte gestellt wird, sondern auch mit den
Jugendlichen mit rechtsextremem Hintergrund ebenso gearbeitet wird wie
mit anderen Besuchergruppen — auch wenn sich die bearbeiteten Themen je
nach den Interessen der Gruppen unterscheiden kdnnen.

Es wurde weiter darauf hingewiesen, dass die Gedenkstdtten als Lernort die
Moglichkeit haben, bei den Besuchern vorhandene (Geschichts-)Bilder bzw.
vorhandenes Wissen aufzugreifen, zu bestitigen, zu differenzieren oder zu
modifizieren. Auch dies steht im Einklang mit den herausgearbeiteten Vor-
aussetzungen fiir die padagogische Arbeit mit rechtsextremen Jugendlichen:
Dort wurde ausgefiihrt, dass es Ziel des Programms sein sollte, den Jugendli-
chen zu ermoglichen, ihr bisheriges Wissen zu liberpriifen, zu erweitern oder
zu korrigieren. Gerade bei Jugendlichen, deren Geschichtsbilder ideologisch
eingefarbt sind, erscheint der Versuch einer Modifikation seitens der Pddago-
gen besonders wichtig, wobei jedoch Bestitigung und Ausdifferenzierung
von vorhandenem Wissen auch bei den anderen Jugendlichen der Gruppe
ebenso bedeutend sind.2!2 Dieses Ziel ist — gerade mit Bezug auf die Jugend-
lichen mit rechtsextremem Hintergrund — in engem Zusammenhang mit der
Verpflichtung gegeniiber der Wahrheit zu sehen, die oben formuliert wurde.213
Es wurde gezeigt, dass Gedenkstitten sich u. a. gegen die Leugnung der NS-
Vergangenheit und der durch die Nationalsozialisten begangenen Taten
wenden sollen. Mit dieser Haltung widersprechen sie vielen Ansichten, die in
der rechtsextremen Szene vertreten werden. Im Rahmen der Tagesprojekte
mit den Jugendlichen aus dem Thiiringer Trainings- und Bildungsprogramm
ist es wichtig, dass die Pddagogen mit prézisen Fakten auf evtl. verzerrte bzw.
ideologisch eingefirbte Geschichtsbilder reagieren (konnen). Hierzu tragt
einerseits die fachliche Qualifikation bei, wie sie im Rahmen der personellen
Voraussetzungen benannt wurde, andererseits aber auch die enge Kooperation
der Trainer und Pddagogen, die im Kontext der organisatorischen Vorausset-
zungen angesprochen wurde. Zudem sind die klare Positionierung der Pida-
gogen und die damit verbundene, zu den Ansichten der Jugendlichen teil-
weise kontrire Darstellung im Zusammenhang mit den methodischen Voraus-
setzungen — und hier besonders der Irritation von vorhandenem Wissen — zu
sehen.

212 Vgl. Kapitel 13.1.4 Organisatorische Voraussetzungen der vorliegenden Arbeit.
213 Vgl. Wittmeier 1997 und Kapitel 9.1 Grundziige einer Gedenkstittenpddagogik der vorlie-
genden Arbeit.
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Ein weiterer Grundsatz der Gedenkstdttenpddagogik, der oben angedeutet
wurde, ist die Stdrkung rationaler Diskurse. Es gilt, die Besucher nicht zu
schockieren, sie nicht ausschlieBlich emotional betroffen zu machen, sondern
die emotionale Belastung abzumildern, um eine wirkliche Auseinandersetzung
mit der Vergangenheit zu ermdglichen.2!4 Kaiser hatte hier eine zeitliche und
raumliche Trennung von Erleben und Auseinandersetzung angeregt,2!5 die im
Falle des TTBs durch das Gesamtprogramm ermdoglicht wird: Die Jugend-
lichen haben die Moglichkeit, das Erlebte am folgenden Tag mit einem
gewissen Abstand noch einmal zu betrachten und zu reflektieren. Auf diese
Weise kann die Belastung der Konfrontation vor Ort abgemildert werden und
die Jugendlichen konnen die neu erworbenen Eindriicke sowohl emotional
als auch kognitiv verarbeiten, was zu einer stirkeren Verankerung im Werte-
system fiihren kann.2!¢ Insofern ist es entscheidend, dass nicht nur ein Tag in
der Gedenkstitte verbracht wird, sondern dass es ein umfangreicheres Ge-
samtprogramm gibt, was als Teil der methodischen Voraussetzungen néher
ausgefiihrt wurde.

SchlieBlich wurden das Aufnehmen universeller Fragestellungen sowie die
Verankerung der Gedenkstitten im kollektiven Geddchtnis als Grundziige
einer Gedenkstittenpidagogik benannt.2!7 Ersteres beinhaltet wie gezeigt das
Herstellen von Beziigen zum Alltagserleben der Besucher sowie der aktuellen
gesellschaftlichen Situation, also z. B. ein Blick auf den eigenen Umgang mit
Minderheiten oder das eigene Verhalten in Konfliktsituationen, letzteres bein-
haltet u. a. die Forderung, die eigenen Lebensverhéltnisse kritisch zu betrach-
ten.218 All dies kann sowohl als Bestandteil des TTBs als gesamtes Programm
als auch des Tagesprojektes in Buchenwald gesehen werden. Die Jugendli-
chen sollen sich mit sich selbst auseinandersetzen, insbesondere mit den eige-
nen Einstellungen zu Gewalt und Gewaltanwendung sowie den dahinterlie-
genden Rechtfertigungsstrategien. Gerade in der Auseinandersetzung mit den
rechtsextremen Jugendlichen kann hier der Umgang mit als ,anders‘ definier-
ten Gruppen in den Fokus genommen werden — wobei auch Vergleiche zwi-
schen der Zuschreibungspraxis der Nationalsozialisten und derjenigen des
,modernen Rechtsextremismus® moglich sind.

214 Vgl. ebd.

215 Vgl. Kaiser 2002, S. 109 sowie Punkt 9.3.2 Emotionale Belastung der Besucher und der
padagogische Umgang mit dieser der vorliegenden Arbeit.

216 Vgl. Kapitel 9.3.2 Emotionale Belastung der Besucher und der padagogische Umgang mit
dieser der vorliegenden Arbeit.

217 Vgl. Wittmeier 1997 und Kapitel 9.1 Grundziige einer Gedenkstittenpddagogik der vorlie-
genden Arbeit.

218 Vgl. ebd.
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Einen letzten Anspruch an Gedenkstéttenpddagogik sah Wittmeier in der Dif-
ferenzierung der Motive fiir einen Gedenkstittenbesuch.219 Er hatte ausge-
fiihrt, dass es wichtig sei, sich vor einem Gedenkstittenbesuch iiber die
Griinde eines solchen klar zu werden und ggf. bereits im Vorfeld Themen zu
erarbeiten, die dann wihrend des Besuchs wieder aufgegriffen werden (kon-
nen). Dieser Anspruch stimmt iiberein mit der unter dem Punkt Methodische
Voraussetzungen benannte Forderung nach einem umfassenden Gesamtpro-
gramm, in dessen Rahmen eine thematische Vorbereitung der Jugendlichen
erfolgen sollte. Weiterhin ist die herausgearbeitete Forderung nach der Kla-
rung der Zielsetzung identisch mit der Forderung Wittmeiers.

An dieser Stelle scheint noch ein Verweis auf die methodischen Voraussetzun-
gen angebracht. Pampel wies darauf hin, dass die Pddagogen in den Gedenk-
stitten um eine Selbstreflektion der Besucher anregen zu kdnnen, die Per-
spektiven, Wahrnehmungsmuster und mitgebrachten ,Bilder im Kopf® be-
riicksichtigen, Ankniipfungspunkte daran finden und eine Auseinanderset-
zung mit ihnen anregen miissen.220 Dies steht im Zusammenhang mit dem
angesprochenen Perspektivenwechsel innerhalb der Gedenkstittenpadagogik:
Die Besucher mit ihren jeweiligen Hintergriinden sollten starker beriicksich-
tigt, das offene Gespriich mit ihnen gesucht werden.22! Diesem Anspruch
wird durch das methodische Vorgehen der Pddagogen Rechnung getragen. Es
ist verschiedentlich angedeutet worden, dass diese versuchen, die Interessen
der Jugendlichen zu beriicksichtigen und darauf einzugehen. Dazu dient z. B.
der Informationsaustausch zwischen den Péddagogen und Trainern im Vorfeld,
aber auch verschiedene Methoden wie der ,Assoziative Einstieg mit Bildern
sind geeignet, Interessen der Jugendlichen zu entdecken und spéter aufzugrei-
fen.222 Auch das Ausbleiben einer Moralpredigt ist vor diesem Hintergrund
zu sehen, denn eine solche hat wenig (wenn nicht gar nichts) mit der jeweili-
gen Person zu tun. Vielmehr sollten die Pddagogen wie gezeigt die Auseinan-
dersetzung auf personlicher Ebene suchen, wozu das angesprochene Men-
schenbild von entscheidender Bedeutung ist.223 Durch dieses und den daraus
resultierenden Umgang mit den Jugendlichen wird erst ein Gesprich auf
intersubjektiver Ebene moglich (wenngleich — wie ebenfalls angedeutet
wurde — auf professioneller und Statusebene Unterschiede bestehen). So wird

219 Vgl. ebd.

220 Vgl. ebd.

221 Vgl. Kapitel 9.2 Ziele einer Gedenkstittenpddagogik der vorliegenden Arbeit.

222 Gleichzeitig konnen so die ebenfalls angesprochenen Alltagsmythen (vgl. Kapitel 9.3.6 All-
tagsmythen der Besucher der vorliegenden Arbeit) deutlich werden, sodass auch auf diese
noch eingegangen werden kann.

223 Vgl. den Punkt Methodischen Voraussetzungen der vorliegenden Arbeit.
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auch den Grundziigen eines besonderen Lehr-Lern-Verhéltnisses entsprochen,
wie es oben angesprochen wurde: Es geht nicht darum, dass die Pddagogen
Wissen vermitteln, welches durch die Jugendlichen einfach zu iibernehmen
ist und das spéter iiberpriift werden kann. Vielmehr sollen sie sich selbststén-
dig ein Urteil bilden und darin durch die Pidagogen unterstiitzt werden.224
Die Padagogen bieten den Jugendlichen nicht eine Standardfiihrung an, durch
die eine bestimmte moralische Haltung und ein bestimmtes Geschichtsbild
vermittelt wird, welches es zu iibernehmen gilt, sondern sie werden gefordert,
sich selbst ein Bild zu machen. Weiterhin sind sie gefordert, eigene Interessen
einzubringen und mit den vermittelten Informationen eigenverantwortlich
umzugehen — z. B. indem sie diese fiir den Vortrag am folgenden Tag aufbe-
reiten.

Es bleibt also festzustellen, dass die benannten Forderungen an Gedenkstét-
ten mit den herausgearbeiteten Voraussetzungen fiir pddagogisches Arbeiten
mit rechtsextremen Jugendlichen iibereinstimmen, dass diese also keinesfalls
den allgemein anerkannten widersprechen und darauf schlieBen lassen, dass
diese padagogische Arbeit nicht moglich wire. Nun gilt es weiter zu fragen,
ob sich die mit dem Tagesprojekt verkniipften Ziele denen, die im Rahmen
des Kapitels Ziele einer Gedenkstdttenpidagogik benannt wurden, unter-
scheiden.

Bei der Betrachtung moglicher Ziele einer allgemeinen Gedenkstéttenpada-
gogik wurde darauf hingewiesen, dass dies eine Vielzahl von Zielen sein
kann. Trotzdem sind fiinf Ziele benannt worden, iiber die weitgehend Kon-
sens besteht.225 Ein erstes Ziel ist in der Vermittlung historischer Informatio-
nen und der Anregung zur Auseinandersetzung mit der Geschichte zu sehen.
Dies ist gleichermallen Ziel einer allgemeinen Gedenkstittenpddagogik als
auch des Tagesprojektes im Rahmen des Thiiringer Trainings- und Bildungs-
programms. Die Jugendlichen sollen einen Einblick in die Geschichte Buchen-
walds bekommen, wobei auch die dahinterliegende Ideologie der National-
sozialisten Beriicksichtigung findet. So kénnen die Jugendlichen einen Ein-
druck davon bekommen, dass sich die Geschichte nicht im luftleeren Raum
ereignete, sondern ganz bestimmte Motive der handelnden Menschen dahin-
terstanden. Uber diese Motive kann auch der Bezug zur aktuellen Situation
hergestellt werden, in der einige der Jugendlichen dhnliche Argumentationen
zeigen, wie es einst bei den Nationalsozialisten getan wurde.

224 Vgl. Kapitel 9.3.4 Besonderes Lehr-Lern-Verhdltnis der vorliegenden Arbeit.
225 Vgl. Kapitel 9.2 Ziele einer Gedenkstittenpddagogik der vorliegenden Arbeit.
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Auch das angesprochene Ziel Empathie fiir die Opfer zu wecken, ist sowohl
mit dem Thiiringer Trainings- und Bildungsprogramm, dem Tagesprojekt in
der Gedenkstitte Buchenwald als auch einer allgemeinen Gedenkstittenpédda-
gogik verkniipft. Die Jugendlichen setzen sich im Rahmen des Gesamtpro-
gramms auch mit der Situation, dem Erleben und Fiihlen ihrer Opfer ausein-
ander. In der Gedenkstitte werden sie ebenfalls mit der Perspektive der Opfer
des Nationalsozialismus konfrontiert, die in besonderem Malle Entwiirdi-
gung, Entmenschlichung, Entrechtung und schlieBlich kérperlicher wie psy-
chischer Gewalt ausgesetzt waren. Insofern wird versucht, sie fiir das Erleben
und Empfinden anderer Menschen zu sensibilisieren — wodurch auch mdg-
liche Parallelen zwischen den historischen Vorgéngen und dem aktuellen Vor-
gehen der Jugendlichen deutlich werden kénnen. Wie oben dargstellt wurde,
halt Pampel auch Empathie fiir die Téter fiir sinnvoll, um mogliche Antwor-
ten auf die Frage des ,Warum* zu bekommen.?26 Hierzu ist anzumerken, dass
die Teilnehmer des TTBs bereits die Erfahrung des Téter-Seins gemacht
haben, dass sie im Rahmen des Trainingsprogramms mit den verwendeten
Begriindungszusammenhéngen konfrontiert wurden und sich mit diesen aus-
fiihrlich auseinandergesetzt haben. Dies ist somit im Kontext des Tagespro-
jektes nicht mehr so entscheidend, wie es bei anderen Tagesprojekten der Fall
sein mag. Trotzdem werden die Zusammenhinge und Hintergriinde der Tater
nicht ausgeblendet.

Gedenkstitten konnen das Verhalten ihrer Besucher und damit auch das der
Jugendlichen aus dem TTB nicht gezielt steuern. Trotzdem sollen demokrati-
sche Einstellungen und Kompetenzen entwickelt bzw. gefordert werden.227
Bei den Gruppen aus dem Thiiringer Trainings- und Bildungsprogramm gilt
es dabei, demokratische Ansichten als attraktive Alternative zu den bisheri-
gen Ansichten anzubieten. Dazu kann die Auseinandersetzung mit der Argu-
mentationsweise der Nationalsozialisten beitragen, durch die die Jugendlichen
gegeniiber einfachen Erkldrungen misstrauisch gemacht sowie zur Entwick-
lung eines eigenen Bildes der Geschichte (aber auch der gesellschaftlichen
Verhiltnisse heute) angeregt werden. Auch der demokratische Fiihrungsstil
und der Umgang der Pddagogen mit der Gruppe trdgen dazu bei, die Werte
einer Demokratie erlebbar zu machen.

Ein letztes Ziel, das benannt wurde, ist das Anregen einer Selbstreflektion.
Auch dies ist Ziel sowohl des TTBs als auch der Gedenkstéttenpadagogik.
Die Jugendlichen sollen iiber ihre Lebenssituation nachdenken und fiir sich

226 Vgl. Pampel 2007 und Kapitel 9.2 Ziele einer Gedenkstittenpddagogik der vorliegenden
Arbeit.
227 Vgl. ebd.
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neue Moglichkeiten erkennen. Pampel hatte hier die Frage aufgeworfen, was
im Mittelpunkt des Interesses stehen soll — die Frage nach dem heutigen Ver-
halten oder nach dem Verhalten, das man in der damaligen Zeit gezeigt
hitte.228 Fiir das Thiiringer Trainings- und Bildungsprogramm steht hierbei
zunichst die Frage im Mittelpunkt, wie die Jugendlichen sich heute verhal-
ten, denn wie gezeigt wurde, geht es im Rahmen des Gesamtprogramms um
eine konkrete Verhaltensianderung. Es wird also vorrangig das aktuelle Ver-
halten der Jugendlichen thematisiert, wobei die Frage, wie sie sich in der
damaligen Zeit verhalten hétten, ebenso in den Blick geraten kann — ebenso
wie Parallelen zwischen dem heutigen Verhalten und dem der Nationalsozia-
listen. Auch hier bleibt also zusammenfassend festzuhalten, dass die Ziele,
welche mit dem Tagesprojekt mit rechtsextremen Jugendlichen verkniipft
sind, mit denen iibereinstimmen, die im Rahmen der theoretischen Voriiberle-
gungen benannt wurden.

Aus allen in diesem Kapitel getroffenen Aussagen lésst sich folgender Schluss
ziehen: Die benannten Voraussetzungen fiir pddagogisches Arbeiten mit
rechtsextremen Jugendlichen in einer Gedenkstétte stimmen mit den formu-
lierten Anspriichen an eine allgemeine Gedenkstittenpadagogik iiberein, die
mit dem Tagesprojekt verkniipften Ziele mit denen einer Gedenkstéittenpada-
gogik. Um mit rechtsextremen Jugendlichen in einer Gedenkstitte fiir die
Opfer des Nationalsozialismus péadagogisch sinnvoll zu arbeiten, werden
somit an die Gedenkstitte lediglich solche Forderungen gestellt, die auch im
Rahmen einer allgemeinen Gedenkstéttenpadagogik an diese gestellt werden.
Zudem sind die herausgearbeiteten Voraussetzungen zu sehen als Anforde-
rung an jeden Pddagogen, der in der (sozial)pddagogischen Jugendarbeit titig
ist.

13.2 Erfahrungen aus der Arbeit mit rechtsextremen Jugendlichen
in der Gedenkstiitte Buchenwald

Die Erfahrungen, welche mit den Gruppen aus dem Thiiringer Trainings- und
Bildungsprogramm gemacht wurden, sind aufschlussreich, denn sie konnen
bestehende negative Einstellungen gegeniiber der Arbeit mit rechtsextremen
Jugendlichen in Gedenkstitten fiir die Opfer des Nationalsozialismus bestéti-
gen oder aber dabei helfen, diese auszurdumen bzw. abzuschwichen. Daher
sollen die Erfahrungen aus den bisherigen Projekten nun ndher betrachtet
werden.

228 Vgl. ebd.
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Als die Verantwortlichen fiir das Thiiringer Trainings- und Bildungspro-
gramm mit der Frage an die padagogische Abteilung der Gedenkstitte Bu-
chenwald herantraten, ob sie im Rahmen des Programms fiir ein Tagesprojekt
in die Gedenkstétte kommen und dort paddagogisch betreut werden konnen,
gab es wie bereits angesprochen?2? durchaus skeptische Positionen, die mit
der Befiirchtung zusammenhingen, rechtsextreme Jugendliche seien in einer
Gedenkstitte fiir die Opfer des Nationalsozialismus fehl am Platze und man
diirfe diesen Ort nicht als Basis fiir Experimente mit solchen Gruppen nutzen:

,,Ilch war sehr skeptisch, weil zu dem Zeitpunkt auch die Diskussionen
liefen ob es iiberhaupt Sinn macht mit rechtsorientierten Jugendlichen
oder auch Vorbestraften in der Richtung in Gedenkstitten zu arbeiten,
mit den iiblichen Vorbehalten, ein Ort des Gedenkens sollte nicht als
Schauplatz fiir mehr oder weniger gegliickte Programme mit Rechten
missbraucht werden. 230

Diese grundlegende Skepsis wurde noch verstarkt durch negative Erfahrun-
gen aus einem anderen (gut gemeinten, aber wenig durchdachten) Projekt mit
rechtsextremen Jugendlichen in der Gedenkstétte:

,,Wir haben auch mit der Fachhochschule in Erfurt mal ein Programm
hier gehabt, wo wir Jugendliche mit Rechts-Tendenzen hier gehabt
haben und im Nachhinein muss ich sagen, da sind wir sehr naiv gewe-
sen. Dass wir gedacht haben mit einem Treffen und Gespriachen
konnte man was bewegen. Wir haben dann spiter gehort, dass einige
von c;grllen wenig spiter schon wieder in Schldgereien verwickelt wa-
ren.*

Vor diesem Hintergrund ist es nur verstiandlich, dass die Verantwortlichen in
der Gedenkstitte der Anfrage seitens der Beteiligten des TTBs zunichst
kritisch gegeniiberstanden. Dass dieses Programm schlielich doch durchge-
fiihrt wurde, lag an dem gut durchdachten Konzept des Trainingsprogramms,
durch das Befiirchtungen, die Gedenkstitte solle als Experimentiergrundlage
missbraucht werden, ausgerdumt werden konnten:

,,Wir haben es dann doch gemacht [...]. Es ist auf Zustimmung gesto-
Ben, weil sehr deutlich war, dass dieses Programm nicht ich sag mal in
Anfiihrungszeichen die antifaschistische Waschmaschine darstellt
— also die Rechten morgens rein und abends sauber raus — sondern
dass das Programm eben im Kontext des gesamten Trainings zu sehen

229 Vgl. Kapitel 13.1.1 Kooperation der professionellen Akteure der vorliegenden Arbeit.
230 Interview 3, Zeile 21-27.
231 Interview 3, Zeile 43-49.
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ist, wo wir nur einen Teil zu liefern und insofern waren die Erwar-
tungen ziemlich prézise und auf diesem Hintergrund habe ich gedacht,
das konnen wir machen.“232

Nachdem die ersten Tagesprojekte in der Gedenkstétte durchgefiihrt wurde,
konnte der positive Eindruck des Konzeptes durch die in der praktischen
Arbeit gemachten Erfahrungen bestétigt werden, denn dies waren ,,aus mei-
ner Sicht {iberwiegend positive Erfahrungen.“?33 Diese positiven Erfahrun-
gen bezichen sich zum Einen darauf, wie die Pddagogen den Verlauf des
Tagesprojektes einschitzen, zum Anderen aber auch auf die Riickmeldungen,
welche die Jugendlichen selbst den Trainern und Pddagogen geben.

Eine erste positive Erfahrung, welche bei der Durchfiihrung der bisherigen
Tagesprojekte gemacht wurde, bezieht sich auf die im Falle des Thiiringer
Trainings- und Bildungsprogramms wichtige Frage nach der Sicherheit, denn
es stand zu befiirchten, dass einzelne Jugendliche den Gedenkstéttenbesuch
fiir einen Fluchtversuch nutzen konnten. Befiirchtungen dieser Art haben sich
bisher als unbegriindet erwiesen, es gab ,keine Schwierigkeiten, dass jemand
versucht hitte wegzulaufen, womit man ja auch erstmal rechnen koénnten,
wenn welche in Freigang gehen fiir einen Tag.“234 Aufgrund dieser Erfahrun-
gen konnten

,.wir gewisse Sicherheitsaspekte zuriickfahren. So sind wir zu Beginn
mit einer 1:1 Betreuung von Polizeibeamten in der Gedenkstitte ge-
wesen und das ist aus unserer Sicht heutzutage nicht mehr notwendig.
Wir haben zwar immernoch Beamte dabei, aber nicht mit diesem
hohen Betreuungsschliissel.*“233

Somit haben sich die gemachten Erfahrungen — das Ausbleiben von Flucht-
versuchen der Jugendlichen — auf die Gestaltung des Tages ausgewirkt, die
anfinglich sehr enge Bewachung der Gruppe durch Polizeibeamte — die fiir
die verantwortlichen Stellen auch einen groBen personellen Aufwand bedeu-
tete — konnte gelockert werden. Zurzeit wird jede Gruppe durch einen Beam-
ten begleitet, sodass die Sicherheit weiterhin gewéhrleistet ist. Diese weit
weniger intensive Begleitung durch Polizeibeamte sorgt fiir weniger Druck,
fiir eine etwas entspanntere Atmosphére, was sich wiederum giinstig auf die
Lernsituation auswirken kann. Es ist somit als positiv zu bewerten, dass die
Anzahl der begleitenden Polizeibeamten reduziert werden konnte.

232 Interview 3, Zeile 27-42.
233 Interview 1, Zeile 77.

234 Interview 3, Zeile 59-61.
235 Interview 1, Zeile 81-85.
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Eine weitere Befiirchtung, die immer wieder auftaucht, wenn es um péadago-
gisches Arbeiten mit rechtsextremen Jugendlichen in einer Gedenkstétte fiir
die Opfer des Nationalsozialismus geht, ist, dass die Jugendlichen sich nicht
dem Ort angemessen verhalten und andere Besucher in ihrem Gedenken st6-
ren konnten. Diese Befiirchtung ist m.E. nach als problematisch anzusehen,
denn sie impliziert einerseits, dass es ,die Rechten® als homogene Gruppe
gibt, die sich alle in gleicher Art und Weise verhalten und andererseits, dass
alle anderen Besucher sich dem Ort angemessen verhalten. Dass es nicht ,die
Rechten® gibt, ist bereits gezeigt worden; die Annahme, alle anderen Besu-
cher einer Gedenkstitte wiirden sich dem Ort angemessen verhalten, ist
ebenso wenig haltbar — nicht umsonst gibt es in den Gedenkstétten eine
Hausordnung, die fiir alle Besucher gleichermaf3en gilt und keineswegs spe-
ziell fur rechtsextreme Personen Giiltigkeit besitzt oder gar formuliert wurde.
Obwohl eine solche Befiirchtung also von vornherein als problematisch ange-
sehen werden sollte taucht sie immer wieder auf, wenn es darum geht, mit
rechtsextremen Jugendlichen in einer Gedenkstétte zu arbeiten. Im Rahmen
der bisherigen Tagesprojekte hat sich eine solche Befiirchtung nicht bewahr-
heitet. Bislang haben sich die Jugendlichen an die Verhaltensregeln gehalten,
es gab keinerlei Regelverstofle. Dadurch dass im Rahmen der Vorbereitung
die Regeln sehr deutlich benannt und erklért werden, haben die Paddagogen
z. T. sogar die Erfahrung gemacht, dass

,.die Jugendlichen sich sehr stark mit den Regeln identifizieren und
sogar Probleme haben, wenn andere Besucher gegen die Regeln ver-
stoBen. Also es ist Ofters vorgekommen, dass unsere Gruppen dann
andere angesprochen haben, die sich nicht an diese allgemein giiltigen
Regeln gehalten haben.*236

Es waren also in einigen Fillen gerade jene Jugendlichen, von denen man
Fehlverhalten erwartet hat, die sich entgegen dieser Erwartung verhalten
haben und sich ihrerseits fiir die Einhaltung der Regeln stark gemacht haben.
Dies lasst sich mit folgenden Auszug aus einem Zeitungsinterview verdeutli-
chen, in dem ein solcher Fall geschildert wird:

,Die Geschichte erzdhlt Daniel Gaede, Leiter der padagogischen Ab-
teilung in Buchenwald. Vor Jahren wurde er schwer verletzt bei einem
Anschlag in Israel. Er weil}, wie sich Gewalt anfiihlt. Gaede sal} mit
sieben Schldgern, die Jendes Aggressionstraining absolviert hatten
und speziell auf den Besuch Buchenwalds vorbereitet waren, in der
mittleren Reihe des Kinos. Hinter ihnen waren etwa 120 Schiiler auf
Jugendweihefahrt. Abseits der Schiiler hatten ihre Betreuer Platz ge-

236 Interview 1, Zeile 204-208.
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nommen, alle zusammen. ,Gezielt weggeschaut®, urteilt Gaede. Die
Schiiler machten ihr eigenes Programm. Lachten, hatten SpaB. ,Ziel-
ten mit Laserpointern auf die im Film gezeigten Buchenwaldhéft-
linge.© Keiner unterband das frohliche Treiben. ,Tu was!‘ verlangten
die rechten Schliger vom Hausherrn Gaede nach dem Film. ,Ich?*
Gaede zuckt absichtlich mit den Schultern. Er ist Pidagoge. Die ehe-
maligen Gewalttéter aus der rechten Szene schritten darauthin selbst
zur Tat. Sie nahmen sich die Schiiler zur Brust — verbal, versteht sich,
aber ordentlich. In dem Moment hatten sie die wichtigste Lektion aus
dem ungeschriebenen Gesetzbuch iiber Menschlichkeit und Zivilcou-
rage kapiert: Jeder ist verantwortlich. Ich bin verantwortlich. — Nicht
der Nichste oder der Ubernichste.*237

Dies verdeutlicht zweierlei: Einerseits, dass es eben nicht nur die Rechts-
extremen sind, die sich in einer Gedenkstitte nicht angemessen verhalten,
andererseits aber auch, dass das Programm in der Lage ist, etwas bei den Ein-
zelnen zu bewegen, in der Lage ist, sie dazu zu bewegen ihr Verhalten zu ver-
andern. Natiirlich kdnnen die Trainer und Péddagogen nicht dafiir garantieren,
dass die Jugendlichen des Programms sich entsprechend den Regeln verhal-
ten. Dies ist indes keine spezielle Eigenschaft rechtsextremer Jugendlicher,
sondern kann fiir jeden Menschen angenommen werden und ist immer Be-
standteil paddagogischer Arbeit. Bisher aber ,hatten (wir) keinen einzigen
Zwischenfall mit Jugendlichen aus diesen Gruppen, keine Schwierigkeiten
[...] und insofern hat sich das gut entwickelt.“238 Auf der Ebene des Einhal-
tens allgemeiner Verhaltensregeln gab es also bisher keinerlei Probleme mit
den Gruppen aus dem Thiiringer Trainings- und Bildungsprogramm, andere
Besucher(gruppen) wurden nicht in ihrem Gedenken gestort. Sicherlich gab
es Fille, in denen einzelne Jugendliche versucht haben, durch provokantes
Verhalten aufzufallen. Ist dies der Fall, sind die Trainer gefragt, die Jugendli-
chen zur Ordnung zu rufen und notfalls mittels Androhung von Konsequen-
zen entsprechendes Verhalten zu unterbinden. Gelingt ihnen dies nicht, kann
das Tagesprojekt fiir einzelne Teilnehmer abgebrochen werden, was sich
negativ auf den weiteren Verlauf des Jugendarrestes auswirkt. Als Folge des
Fehlverhaltens kann nach Riicksprache zwischen den Trainern und dem ver-
antwortlichen Richter durch diesen bspw. ,cine Freizeitsperre festgesetzt
werden.“239 Ein solches Fehlverhalten kann im Vorfeld eines Gedenkstitten-
besuches nicht génzlich ausgeschlossen werden; Umso wichtiger ist ein kon-
sequentes Vorgehen seitens der Trainer und/oder Pidagogen wenn es zu ei-

237 Ginther 2003, S. 3.
238 Interview 3, Zeile 58-62.
239 Interview 2, Zeile 112.
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nem solchem kommt. Zudem kann etwaiges Fehlverhalten seitens der Teil-
nehmer zum Ausgangspunkt fiir weitergehende Reflektionen der Beteiligten
werden, in deren Kontext einerseits nach moglichen Griinden fiir das Verhal-
ten der Teilnehmer, andererseits aber auch nach Moglichkeiten der Weierent-
wicklung des Programms wie auch des Tagesprojektes gesucht wird.

Neben die Frage, inwieweit die Jugendlichen des Trainingsprogramms sich
an die allgemein giiltigen Verhaltensregeln in der Gedenkstétte halten, tritt
die Frage danach, wie die Einzelnen auf die Gedenkstéitte, aber auch auf die
Pédagogen reagieren, ob sie etwa eine besonders ausgeprigte Abwehrhaltung
zeigen und sich einer Auseinandersetzung verschlieBen — und ob eine solche
Abwehrhaltung bei denjenigen Jugendlichen mit einem rechtsextremen Hin-
tergrund stirker ausgeprigt ist, als bei den anderen Gruppenmitgliedern. Zu-
néchst ist festzuhalten, dass die Jugendlichen bisher keine starke Abwehrhal-
tung gezeigt haben:

,»,Nun muss ich sagen, dass eigentlich bei allen Gruppen vielleicht eine
Reserviertheit bei einigen da gewesen ist — ,was kommt da jetzt’ —
aber das finde ich vdllig nachvollziehbar, aber keine offene Ableh-
nung. Also keine provozierenden Fragen oder Blicke, wo man das
Gefiihl hatte, hier kann man reden was man will, das bringt eigentlich
nichts.“240

Die hier angesprochene Reserviertheit ist sicherlich keine Spezialitit der
rechtsextremen Jugendlichen, sondern ebenso bei anderen Besuchern zu
bemerken; sie hingt mit der emotionalen Belastung zusammen, die ein Ge-
denkstittenbesuch bedeutet. Hinzu kommt Unsicherheit bzgl. dessen, was im
Verlauf des Tages geschehen wird und eine gewisse Verhaltensunsicherheit,
d. h. Unsicherheit dariiber, wie sie sich angemessen verhalten sollen, was fiir
ein Verhalten erwartet wird. Entsprechend ist es nicht verwunderlich, dass
eine solche Reserviertheit auch bei den Jugendlichen des Thiiringer Trai-
nings- und Bildungsprogramms festzustellen ist. Diese ist jedoch kein Indiz
fiir eine grundsdtzlich ablehnende Haltung der Jugendlichen. Vielmehr sind
die Beteiligten der Ansicht, dass die Jugendlichen

»auf die Gedenkstétte reagieren [...] wie alle Jugendgruppen. Es gibt
natiirlich welche, die haben wenig Vorstellung vorher, aber da das im
Programm vorbereitet wird, entsteht dieser Effekt ,Ah, was ist denn
das hier?‘ nicht an der Gedenkstitte, sondern entweder wir haben die-

240 Interview 3, Zeile 166—171.
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ses Problem vorher geduBert, wir haben es vorher angesprochen [...]
oder wir haben ihr Interesse geweckt.*241

Hier zeigt sich erneut die Wichtigkeit der intensiven Vorbereitung, denn so
erfolgt die erste Konfrontation mit der Thematik eben nicht erst in der Ge-
denkstétte. AuBBerdem konnen die Trainer den Jugendlichen so bereits im Vor-
feld eine gewisse Orientierung geben — etwa iiber Verhaltensregeln, aber auch
iiber die thematische Anndherung. Daher hingt das Ausbleiben einer offen-
sichtlichen Ablehnung ,,ganz stark damit zusammen, wie diese Jugendlichen
[...] vorbereitet worden sind.“242 Weiterhin wird im Rahmen der Vorberei-
tung das Interesse der Jugendlichen fiir das Tagesprojekt in der Gedenkstitte
geweckt. Entsprechend wird die Motivationslage der Jugendlichen von Seiten
aller Beteiligten als hoch eingeschétzt: ,,Also in der Regel ist es so, dass sie
sehr interessiert sind und sehr interessiert auch in die Gedenkstétte mit
wollen.“?*3 Tm Verlauf des Tagesprojektes kann die in der Vorbereitung auf-
gebaute Motivation und das Interesse genutzt werden. So gelingt es durch das
methodische Vorgehen der Pddagogen, die angesprochene Reserviertheit zu
liberwinden, sodass sich die Jugendlichen einerseits auf die Thematik ein-
lassen, sich andererseits aber auch gegeniiber den Pddagogen 6ffnen konnen.

In der Auseinandersetzung mit der Geschichte des Konzentrationslagers be-
obachten die Pddagogen, dass die Jugendlichen besonders an einem Punkt
der Fiihrung nachdenklich werden — der Besichtigung des Arrestzellenbaus:

,.Interessant ist immer in den Bunker: das letzte Mal habe ich auch das
Phinomen gehabt wo einer sagt ,Ja, ja, wir kennen Arrestzellen. Wie
Sie wissen, wir leben in ein paar Arrestzellen. Und dann habe ich ge-
sagt das letzte Mahl ,Ja, aber du wirst den Vergleich haben und dann
wirst du sehen, das hier viel, viel kleinere diese Arrestzellen sind, ob-
wohl diese Arrestzellen, wo du jetzt lebst, waren schon damals Stan-
dards. Also das war, was es sein sollte und das, was hier gebaut wor-
den ist, ist natiirlich was nicht sein sollte. Und am Ende er kam aus
dem Bunker und er sagte ,Mensch, da haben Sie Recht. Also da
konnte ich keine Sekunde mal stehen.‘ Das hat mich, das finde ich
immer wieder interessant, deshalb gehe ich in den Bunker. Und mit
dem Begriff Arrestzelle — das ist deren Realitit tagtiglich.<244

Hier ist eine unmittelbare Ndhe zwischen dem momentanen Alltag(serleben)
der Jugendlichen und der zundchst einmal abstrakten Geschichte des Kon-

241 Interview 1, Zeile 92-98.
242 Interview 3, Zeile 171-173.
243 Interview 1, Zeile 98-100.
244 Interview 4, Zeile 237-285.
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zentrationslagers, ein direkter Ankniipfungspunkt an die Lebenswelt der Ju-
gendlichen geschaffen. Der direkte Bezugspunkt lisst diesen Teil der Ge-
schichte weniger abstrakt und damit greifbarer werden — und schafft so einen
moglichen Ausgangspunkt fiir eine weitergehende Auseinandersetzung. So
kann ein Denkprozess angesto3en werden bzw. einsetzen, der liber das blofe
Aufnehmen von historischer Information hinausgeht, was im Rahmen der
Ziele des Projektes durchaus intendiert ist. Sicher konnen solche Bezugs-
punkte zur Lebenswelt der Jugendlichen auch durch andere Themen gegeben
sein. So kann fiir Jugendliche, die selbst Brillentrager sind, der Denkprozess
angestoflen werden, wenn sie in der Dauerausstellung (kaputte) Brillen von
Haftlingen sehen. Dies kann fiir sie der Ausgangspunkt sein sich zu fragen,
was es bedeutet haben mag, auf eine Brille angewiesen zu sein, aber keine
oder nur eine kaputte Brille zu haben. Die Arrestzellen sind also als exempla-
risches Beispiel zu sehen, wo Bezugspunkte liegen kdnnen. Wo sie aber tat-
sdchlich liegen, wissen die Pddagogen vorher nicht, sie ergeben sich manch-
mal an Punkten, an denen es vorher niemand erwartet hat, weil plétzlich die
historischen Ereignisse auf konkrete persdnliche Erlebnisse der Besucher
treffen:

,,Wir (wissen) nie, welche Bereiche wir antickern. Ein Médchen bspw.
die hier erfdhrt, dass im Speziallager 2 Leute eingeliefert wurden und
die Verwandten wurden nicht informiert, dass sie nicht wissen, was ist
mit einem Verwandten, und das sehr quélend fiir die betroffenen Fa-
milie ist, und sie sagte dann ja, das kennt sie, weil ihr Vater Algerier
ist, nach Algerien gereist ist und seit Monaten keine Information mehr
vorliegt, wo er genau ist. Also auf einmal hat man eine Nahe zu
Themen, die hier oben scheinbar abstrakt und weit weg behandelt
werden.“245

So werden plétzlich Themen konkret, die vorher nur abstrakt behandelt wur-
den, bieten sich Bezugspunkte zur Realitdt der Besucher. Dass bei den Ju-
gendlichen, die im Rahmen des Thiiringer Trainings- und Bildungspro-
gramms die Gedenkstétte besuchen, oftmals die Arrestzellen ein solcher
Punkt sind, kann angesichts der Tatsache, dass sie aus der Jugendarrestanstalt
kommen, nicht verwundern.

Neben diesem Punkt der Fithrung, der oft dhnliche Reaktionen wie die be-
schriebene bei den Jugendlichen ausldst, sind die Pddagogen der Ansicht,
dass auch die anderen vermittelten Informationen von den Jugendlichen gut
aufgenommen werden, dass sie Interesse an der Thematik zeigen: ,,Sie sind

245 Interview 3, Zeile 437-445.

184



[...] sehr interessiert, weil sie sind sehr interessiert erfolgreich zu sein in die-
sem Projekt.“246 Dieses Interesse sehen die Pidagogen bei allen Gruppenmit-
gliedern gleichermafBen:

,,Besonders bei dieser B-Gruppe [diejenigen Jugendlichen ohne rech-
ten Hintergrund; K.B.] wird die Information richtig gut angenommen,
interessiert angenommen. Bei den Rechten — sie sind wahnsinnig inte-
ressiert und sie stellen wahnsinnig gute Fragen.“247

Bei den A-Kandidaten, also den Jugendlichen mit rechtsextremem Hinter-
grund, sehen die Paddagogen das Interesse durchaus als positiv an, wobei aber
einen Rest Skepsis bzgl. deren Motive fiir Interesse und Nachfragen dieser
Jugendlichen bleibt: ,,Die Frage ist, mit welcher Absicht, natiirlich. Das kann
ich nicht durchblicken. Ich muss nur vorsichtig sein, aber die haben viel Inte-
resse an diese Geschichte.“248 Sicher konnten die Jugendlichen die vermittel-
ten Informationen umdeuten und/oder im Sinne einer rechtsextremen Ideolo-
gie verzerrt wiedergeben oder aber Bestitigung suchen fiir bereits vorhan-
dene Ansichten. Daher ist ein sensibler Umgang mit solchen Nachfragen
wichtig — was aber ebenso fiir Nachfragen bei anderen Besucher(gruppe)n
gilt:

,»Also wenn ich bspw. bei einer neunten Klasse auf die Frage ,Gab’s
hier Frauen?‘ einfach nur hinwerfe ,Ja, es gab hier ein Bordell* und
ich scher mich nicht drum, wie diese Information abgespeichert wird,
dann geh ich fahrldssig mit dem Schicksal dieser Frauen um und auch
fahrlédssig mit diesen Jugendlichen, weil sie Assoziationen bekommen
miissen, die wahrscheinlich herzlich wenig mit dem zu tun haben, was
hier tatsichlich passiert ist.*249

Insofern ist ein sensibler Umgang mit Fragen und den Antworten wichtig, um
falsche Bilder zu vermeiden, was gerade bei Jugendlichen mit rechtsextre-
mem Hintergrund sowie den entsprechenden Ansichten und Interpretations-
zusammenhdngen wichtig werden kann. Daher ist der sensible Blick auf
mogliche Motivationen der Jugendlichen bei ihren Nachfragen als wichtig
anzusehen.

Eine letzte Erfahrung aus Sicht der Pddagogen bezieht sich mit Blick auf die
Jugendlichen mit rechtsextremem Hintergrund darauf, ob diese anders auf die
Gedenkstitte und die Pddagogen reagieren als die iibrigen Jugendlichen der

246 Interview 4, Zeile 154f.

247 Interview 4, Zeile 124-127.
248 Interview 4, Zeile 127-129.
249 Interview 3, Zeile 763-769.

185



Gruppe. Moglicherweise zeigen diese eher eine ablehnende Haltung gegen-
iiber einer Auseinandersetzung mit dem Nationalsozialismus bzw. der kon-
kreten Geschichte des Konzentrationslagers und gegeniiber den Pddagogen
mit ihren jeweiligen Hintergriinden als die Jugendlichen ohne entsprechenden
Hintergrund.

Die Thematik Nationalsozialismus bzw. Konzentrationslager kdnnte bei den
Jugendlichen auf Ablehnung stoen, was darin begriindet sein kann, dass sie
der Ansicht sind, mit diesem Thema habe man sich bereits ausreichend be-
schéftigt. Diese Auffassung ergibt sich daraus, dass diese Themen in der
deutschen Gesellschaft eine groBie Rolle spielen, sodass sie einerseits aus-
fithrlich in der Schule behandelt werden, und andererseits Gegenstand zahl-
reicher Fernseh-Dokumentationen, Publikationen und Filmen sind. Ableh-
nung kann aber auch darin begriindet sein, dass (gerade) bei Jugendlichen mit
rechtsextremem Hintergrund diese Thematik als Propaganda-Element der
Mehrheitsgesellschaft gesehen wird, dass die Informationen der Gedenkstitte
als Liige oder wenigstens doch als stark iibertriecben bzw. verzerrt beurteilt
werden. Um hier gegensteuern zu kdnnen, ist es entscheidend, dass

»ich nicht vage reden (muss). Ich kann ziemlich prézise Biografien,
Entscheidungen, Kommandanturbefehle usw. benennen. Und das ist
gerade, wo so schnell unterstellt wird, wir wiirden hier Dinge be-
haupten, die nicht stimmen, das seien Legenden und so schlimm war
das gar nicht fiir die Héftlinge usw. enorm wichtig, dass wir da tat-
sichlich Fakten prisentieren konnen.“250

Insofern hilft die intensive historische Forschung, solche Situationen kliren
zu konnen. Inwieweit diese Dinge wiederum von den Jugendlichen als wahr
angenommen werden (konnen), liegt allerdings auBerhalb der Einflussmog-
lichkeiten der Padagogen der Gedenkstitte.

Neben der Thematik Nationalsozialismus bzw. Konzentrationslager bieten
v. a. die personlichen Hintergriinde der Pddagogen Konfliktpotential: Die
Jugendlichen werden entweder von einem Péddagoge mit einer korperlichen
Behinderung sowie Gewalterfahrungen aus Opferperspektive betreut oder
von einem solchen mit Migrationshintergrund. Die korperliche Behinderung,
welche in der Vorstellungsrunde angesprochen wird, da sich aufgrund des
eingeschriankten Sichtfeldes Konsequenzen fiir den Verlauf des Tages erge-
ben, konnte dazu fiithren, dass die Jugendlichen den Pddagogen abwerten,
denn in der Weltanschauung eines rechtsextremen Jugendlichen entspricht ein
Mensch mit einer Behinderung nicht dem Anspruch einer Elite. In diesem

250 Interview 3, Zeile 733-738.
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Fall kommt das Erleben von Gewalt als Opfer — ,,was ja auch als Schimpf-
wort bei einigen gilt“25! — hinzu. Auch dies kéonnte dazu fiihren, dass der
Pédagoge in den Augen der Jugendlichen als schwach angesehen und da-
durch abgewertet wird. Auch der Migrationshintergrund des anderen Padago-
gen bietet den Jugendlichen eine Angriffsfliche bzw. Projektionsfléche fiir
vorhandene Vorurteile. Gerade wenn bei einzelnen Jugendlichen Auslédnder-
feindlichkeit, die wie gezeigt ein Element des Phénomens Rechtsextremis-
mus ist, besonders stark ausgepréigt ist, konnten vorhandene Sichtweisen
dazu fiihren, dass der Pddagoge abgelehnt wird. Insofern besteht die Gefahr,
dass die personlichen Hintergriinde der Paddagogen — Migrationshintergrund,
Behinderung, Gewalterfahrungen aus Opferperspektive — zu einer ablehnen-
den und/oder abwertenden Haltung der Jugendlichen fithren, was aber bisher
noch nicht der Fall war:

,»,Du weilit, dass ich ein ganz besonderen Fall bin. Ich bin sozusagen
das absolute Feindbild Nr. 1 fiir die Jugendlichen, weil ich Auslan-
derin bin und das merkst du sofort in meine Sprache. Aber ich muss
dir sagen, bis jetzt war nie eine negative Reaktion von den Jugendli-
chen [...]. Ich persénlich habe sehr positives Feedback bekommen.“252

In diesem Zusammenhang — also der Frage, ob die Jugendlichen mit einem
rechtsextremen Hintergrund grundsétzlich anders auf die Gedenkstitte und
die Pddagogen reagieren, als diejenigen ohne entsprechenden Hintergrund —
bleibt zunéchst festzuhalten, dass bisher keine solchen Beobachtungen ge-
macht wurden. Die Befragten heben diesen Unterschied denn auch ein Stiick
weit auf, wenn sie feststellen, dass ,,die Jugendlichen natiirlich unterschied-
lich (reagieren), weil sie unterschiedliche Menschen sind.“2>3 Verschiedene
Reaktionen der Jugendlichen auf die Gedenkstétte und die Padagogen erleben
sie als basierend auf den unterschiedlichen Personlichkeiten der Einzelnen
und nicht zuerst auf dem rechtsextremen Hintergrund. Die Verankerung in
der rechtsextremen Szene sowie die damit verbundene Sichtweise und Argu-
mentationsmuster spielen sicherlich eine Rolle, wenn es um die Auspragung
der eigenen Personlichkeit geht, aber dariiber hinaus gibt es weitere Faktoren,
die Einfluss auf die Reaktionen haben (konnen) — z. B. ob die Jugendlichen
eher introvertiert oder extrovertiert sind, ob sie gut mit neuen und zum Teil
den bisherigen Ansichten widersprechenden Informationen umgehen oder
sich auf Neues einlassen konnen. Entsprechend nimmt jeder der Jugendlichen

251 Interview 3, Zeile 384f.
252 Interview 4, Zeile 58—-66.
253 Interview 1, Zeile 132f.
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die Informationen unterschiedlich wahr und an, unabhéngig davon, ob und
inwiefern er in der rechtsextremen Szene verankert ist.

Eine letzte Erfahrung seitens der beteiligten Pddagogen bezieht sich nicht auf
Beobachtungen, die diese im Verlauf der bisherigen Tagesprojekte bei den
Jugendlichen gemacht haben, sondern vielmehr auf die Wirkung der padago-
gischen Arbeit mit diesen Gruppen auf die Pddagogen selbst. So haben sie
den Eindruck gewonnen, dass diese Arbeit

,»fur mich personlich als Pddagogin eine wahnsinnige Bereicherung
war und ist. Und es hat mir selbst Vieles beigebracht und gibt uns die
Chance, diese Jugendlichen auch anders zu betrachten als nur ,die
Rechten‘. Weilit du. Man entschuldigt sie nicht. Sie haben Mist gebaut
— und was fiir einen Mist. Die haben Menschen wahnsinnig verletzt,
das ist gar keine Frage, das steht auch gar nicht zur Debatte.*254

Das Zitat verdeutlicht noch einmal, dass die Jugendlichen als Menschen
wahrgenommen werden sollten, auch wenn deren Ansichten und Taten nicht
toleriert werden. Dariiber hinaus zeigt es, dass sich durch die Auseinanderset-
zung mit der einzelnen Person fiir die Pddagogen die Mdglichkeit ergibt, von
den Jugendlichen Dinge zu erfahren, die ihnen tiefergehende Einblicke in
deren Lebensgeschichte ermdglichen. So entstand der Eindruck, dass viele
der Jugendlichen

,von Anfang an keine Chance im Leben gehabt haben, weil sie sehr
frith von den Eltern abgelehnt worden sind oder weil sie in Heimen
groB} geworden sind, weil sie selber Gewalt lange Jahre in den Fami-
lien leiden mussten, weil sie einen groBen Alkoholkonsum in den
Elternteilen erleben mussten. Es sind Jugendlichen, die von der Gesell-
schaft, entspricht jetzt Lehrer — und ich sag bewusst Lehrer — etiket-
tiert worden sind nach dem Motte ,Gewalttiter — nicht zu retten — raus!*
Also es sind Menschen, die keine Chance von Anfang an haben.*253

Solche belastenden Erfahrungen in der Entwicklungsgeschichte der Jugendli-
chen haben Auswirkungen auf deren Selbstbild und die Selbstwahrnehmung.
Der Umgang mit den Jugendlichen im Rahmen der bisherigen Tagesprojekte
hat die Pddagogen zu der Erkenntnis kommen lassen, dass viele der Jugendli-
chen

,kein Selbstwertgefiihl (haben), praktisch [...]. Thr Selbstbewusstsein
existiert praktisch nicht. Ich hab in eine andere Gelegenheit dir erzahlt,
viele von diesen Jugendlichen leiden unter ADHS, was nicht erkannt

254 Interview 4, Zeile 459-465.
255 Interview 4, Zeile 448-456.
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worden ist, was nicht behandelt worden ist und so wurden sie dann
von Anfang an in den Schulen, in den Familien als Zappelphillip und
Unruhestifter usw. abgestempelt und das fiihrt natiirlich auch dazu,
dass dieses Selbstbewusstsein iiberhaupt nicht mehr vorhanden ist.«256

Solche Einblicke in die Lebensgeschichten der Jugendlichen sind es, die die
Arbeit mit den Gruppen fiir die Pddagogen so bereichernd machen. Hinzu
kommt die Erfahrung, dass das Engagement fiir die Jugendlichen sich lohnt,
dass diese iiberwiegend positiv reagieren, im Verlauf des Tages motiviert und
interessiert sind und positive Riickmeldungen geben. Damit ist ein weiterer
Bereich der Erfahrungen angesprochen: die Einschétzung des Tagesprojektes
durch die Jugendlichen selbst. Diese war bisher iiberwiegend positiver Natur:
»Die Riickmeldungen speziell zur Gedenkstitte waren eigentlich nicht
negativ.“257 Negative Riickmeldungen bekommen die Pidagogen kaum, zwei
Dinge werden von den Jugendlichen hingegen immer wieder als besonders
positiv hervorgehoben: das Mittagessen sowie die personliche Ebene in der
Betreuung. So kommt in der Auswertungsrunde, in denen Positives wie
Negatives benannt werden kann,

,»in der Regel gar nichts unter negative Auswertung, sondern sehr posi-
tiv alles. Sie sind sehr dankbar und immer wieder das Beste war das
Essen. Ja, fur sie ist das Essen, was sie hier bekommen, absoluter
Luxusz,sz;lso eine Tasse Kaffe ist fiir sie wie Weihnachten. ’S ist Wahn-
sinn.

Dass gerade das Essen so positiv betont wird, mag zunichst befremdlich an-
muten. Beriicksichtigt man aber die Situation der Jugendlichen — sie verbiilen
eine mindestens zweiwdchige Strafe im Jugendarrest — wird es verstandli-
cher: Die positive Hervorhebung des Essens hat damit zu tun, dass

,sie ein Essen bekommen, das sie im Geféngnis natiirlich nicht so
kriegen — durch Salat nachholen usw. gibt es ja auch noch mal die
Moglichkeit, sein Essen individuell zu gestalten. Ich sag das so, weil
das im Gefangnis erstmal so nicht moglich ist, dass man individuell so
seine Sachen hat.*2>?

Wihrend der Mittagspause bietet sich somit nicht nur die Mdglichkeit, ein
wenig Abstand zur Thematik Nationalsozialismus bzw. Konzentrationslager
zu bekommen sowie filir personliche Gespriche zwischen den Jugendlichen

256 Interview 4, Zeile 169-176.
257 Interview 1, Zeile 333f.

258 Interview 4, Zeile 321-325.
259 Interview 3, Zeile 579-583.
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und den Padagogen (bzw. Gespriache der Jugendlichen untereinander), in denen
Personliches ausgetauscht werden kann, sondern die Jugendlichen bekommen
die Gelegenheit ihre Individualitit auszudriicken (auch wenn dies nur durch
die Wahl verschiedener Getrinke oder das Zusammenstellen eines Salates
erfolgt). Dies macht ihnen zweierlei deutlich: Erstens, dass ihre Gewalttaten
Konsequenzen haben, die mit gewissen Einschrankungen, Entbehrungen und
Eingriffen in die Lebensfiihrung einhergehen, was im Idealfall dazu fiihrt,
dass sie nach der Entlassung aus dem Jugendarrest nicht wieder strafrechtlich
in Erscheinung treten, um diese als negativ empfundenen Konsequenzen zu
vermeiden. Zweitens merken sie so — auch unter dem Eindruck des Jugend-
arrestes, wo individuelle Bediirfnisse zunichst einmal keine Rolle spielen
bzw. nicht in gleichem Umfang befriedigt werden kdnnen wie in Freiheit —
wie wichtig es ist, wenn Individualitit ausgedriickt, wenn eigene Wiinsche
erfiillen werden konnen und man kein fremdbestimmtes Leben fiihren muss.

Neben dem Mittagessen wird auch die personliche Ebene der Betreuung von
den Jugendlichen immer wieder sehr positiv aufgenommen und hervorgeho-
ben. Die Jugendlichen sind nach Einschdtzung der Padagogen ,,froh und
gliicklich, dass jemand sich um sie kiimmert, dass jemand sie fragt ,Was
fiihlst du? Wie willst du das?*“260 Dies zeigt sich z. B. in deren Stellungsnah-
men im Rahmen der Auswertungsrunde. So gab es seitens der Jugendlichen
,mehrfach in der Auswertung die Aussage: ,Vielen Dank, dass ihr euch einen
Tag lang um uns gekiimmert habt. Also, dass ihr euch Zeit genommen habt,
mit uns zu reden.*“261 Offenbar sind die Jugendlichen es nicht gewdhnt, dass
jemand sich um sie kiimmert und sich fiir ihre Interessen, Probleme und
Zukunftspldne interessiert. Unter Beriicksichtigung der oben angedeuteten
Lebenssituationen der Jugendlichen — also verschiedenster Problemlagen in
der Kindheit und Jugend sowie Erfahrungen des ,Abgestempelt- und Aufge-
geben-Werdens* seitens anderer — wird versténdlich, dass die Jugendlichen
auf solch eine Hinwendung positiv reagieren. Wenn die Jugendlichen also das
Gefiihl haben, dass sie als Person wahrgenommen werden, tragt dies zu ei-
nem positiven Verlauf des Tages und der entsprechend positiven Bewertung
seitens der Jugendlichen bei. So werden denn auch positive Erlebnisse mit
dem Gedenkstittenbesuch verkniipft, was wiederum dazu fithren kann, dass
die Jugendlichen zu einem spéteren Zeitpunkt noch einmal in die Gedenk-
stitte kommen und Anderen ihre Erfahrungen und (neuen) Informationen
weitergeben wollen:

260 Interview 4, Zeile 189f.
261 Interview 3, Zeile 237-240.
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,»lch frag sie auch [...] ob sie einen Besuch in der Gedenkstitte z. B.
den Kumpels empfehlen wiirden oder ihren Familien empfehlen wiir-
den. Viele sagen mir ,Ja, sobald ich rauskomme, komme ich mit meine
Freundin oder mit meine Mutti hierher und ich werde das erzihlen. 262

In Fall einer Gruppe zeigte sich, dass die Jugendlichen auch nach Beendigung
des Trainingsprogramms noch einmal freiwillig mit der gesamten Gruppe in
die Gedenkstitte kamen, um ein lingeres Projekt durchzufiihren:

,Das war so eine gute Gruppe, da hat sich so Tolles entwickelt, dass
wir spéter mit dieser Gruppe haben wir hier ein Wochenendprojekt ge-
macht. Wir haben an diese Wochenendeprojekt, das war so von Frei-
tag bis Sonntag, die Jugendlichen haben hier libernachtet, ich auch,
R. auch — ja schon in Freiheit natiirlich, also ohne Aufseher — und die
haben in der Werkstatt gearbeitet, wir haben kleine Texte gearbeitet,
wir haben noch in dem Museum gearbeitet und dann am Ende haben
sie ihre Themen oder Sachen vorgestellt.“263

In dieser Gruppe war ein Jugendlicher, der auch iiber die pddagogische Arbeit
hinaus Kontakt zum Trainer des Thiiringer Trainings- und Bildungspro-
gramms und dem Piddagogen der Gedenkstitte gesucht hat. So entstand eine
engere personliche Beziehung zwischen diesem Jugendlichen und dem Péida-
gogen, die iliber die padagogische Betreuung im Rahmen des Programms und
des Projektes hinaus weiter besteht:

,Ich hab sozusagen seit Jahren ein adoptiertes Kind. Ich darf nur den
Vornamen sagen, der M.. M. kam vor gut zwei Jahren, mit der Gruppe
von R.. Ein richtige groBe Schrank, typisch rechts, Ausldnderhasser
bis zum Gehtnichtmehr. Und das ist derjenige, der mir gesagt hat am
Ende des Tages ,Wissen Sie was, nach fiinf Minuten mit ihnen habe
ich nicht mehr gemerkt, dass sie Auslidnderin sind. Da hab ich
gedacht:, Wow!* Und das war so eine gute Gruppe, da hat sich so
Tolles entwickelt, dass wir spater mit dieses Gruppe haben wir mit R,
hier ein Wochenendprojekt gemacht [...]. Und darunter war auch M..
Und M. besonders hat mir an dem Tag gesagt ganz unter vier Augen,
dass er Angst hatte, in der Zelle wieder reinzugehen. Und dann hab
ich ihn gefragt, ob ich etwas dagegen tun konnte gegen diese Angst.
Und er sagte mir, er wiirde sich wiinschen, dass der Kontakt mit R.
und mit mir weiter gegeben wird. Also er hat gesagt, wenn er mit mir
redet [...], hat er den Eindruck, dass er nicht mehr in diese Sache
rutschen kann. Ich hab ihn auch ganz personlich gefragt [...]: Wenn

262 Interview 4, Zeile 314-319.
263 Interview 4, Zeile 522-530.
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du mich jetzt z. B. in einer Nacht mit deinen Kumpels triffst und deine
Kumpels sagen wir machen sie fertig, die ist Ausldnderin, wie wiirdest
du reagieren? Und er sagte mir: ,Ich wiirde dich schiitzen, weil ich
dich kenne und ich weiB, dass du ein vom Herzen guter Mensch bist‘,
sagte er und ,Ich wiirde dich auf jeden Fall gegen jeden schiitzen.
Das war fiir mich so ein Augenblick, das hat mich wahnsinnig bertihrt.
Und bist jetzt — er macht jetzt eine Ausbildung fertig als Tierpfleger —
und jedes Mal wenn er Schule hat, er hat hier in der Nihe, weil er hat
einen Monat Praxis in einem — so wie er sagt — er ist ,Kuhmechani-
ker’, also er ist in einem Kuhstall. Und wenn er aber Schule hat, Theo-
rie sozusagen, besucht er mich hier, und wir kénnen einen Kaffee trin-
ken. Jetzt hat er mir schon seine Freundin vorgestellt und er hat mich
eine seiner Kiithe mitgebracht, weil er weil}, dass ich Kithe mag. Das
ist mein M..«264

Auch wenn ein so enger Kontakt {iber das Trainingsprogramm und das Tages-
projekt hinaus sicher ein Einzelfall ist, verdeutlicht dies Beispiel doch, wie
positiv es sich auswirken kann, wenn die Pidagogen sich auf die Jugend-
lichen einlassen, wenn sie sich um jeden einzelnen bemiithen und auch die
personliche Auseinandersetzung nicht scheuen. Es wire sicher zu viel ver-
langt, wenn eine so intensive personliche Bindung mit allen Teilnehmern des
Programms bzw. Projektes erwartet wiirde. In diesem konkreten Fall wurden
der Pddagoge und der Trainer zu Bezugspersonen bzw. Ansprechpartnern, zu
einer Art stabilisierendem Element im Leben des Jugendlichen, das ihm half,
sein Leben neu zu ordnen und einen neuen Weg einzuschlagen. Dass die
Péadagogen eine solche Funktion {ibernehmen, ist sicher nicht in allen Fillen
ndtig. Ebenso konnen Eltern, Geschwister, Bekannte oder Freunde diese
Funktion im Leben der Jugendlichen erfiillen, sodass eine engere personliche
Beziehung zwischen den Padagogen und den Jugendlichen nicht notwendig
erscheint.

Bei allen positiven Riickmeldungen der Jugendlichen und Einschéitzungen
der Pdadagogen sollte jedoch nicht vergessen werden, dass es ,,natiirlich im-
mer Jugendliche (gibt), die man nicht erreicht*,265 dass man ,,nicht von einem
hundertprozentigen Erfolg sprechen (kann).“2%¢ Es gab und gibt ,,auch Tage
und Gruppenkonstellationen, wo es nicht optimal lauft, aber das ist nor-
mal.“267 Auf der anderen Seite ,hat (es) aber auch schon Programme gege-
ben, wo wir am Ende dann liberrascht waren, wie sich manche im Laufe des

264 Interview 4, Zeile 515-556.
265 Interview 1, Zeile 78.

266 Interview 4, Zeile 36.

267 Interview 3, Zeile 616.
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Tages gedffnet haben.“298 Dass es Gruppenkonstellationen gibt, bei denen
das Tagesprojekt weniger optimal verlduft als bei anderen oder dass nicht alle
Jugendlichen gleichermafBlen durch das Projekt erreicht werden konnen, ist
indes keine Spezialitit dieses Tagesprojektes, sondern kann in gleicher Weise
auch fiir andere Besuchergruppe angenommen werden — und gilt ebenso fiir
andere Bereiche der Sozialen Arbeit.

Weiterhin sollte auch der Einfluss, den rechtsextreme Gruppierungen auf ihre
Mitglieder haben, nicht unterschitzt werden. Je nachdem, wie intensiv die
Jugendlichen in die rechtsextreme Szene verwickelt sind, setzt sich auch das
soziale Umfeld aus anderen Mitgliedern der Szene zusammen. Jede Art von
Riickhalt und Unterstiitzung wird von diesen gewahrleistet, das gesamte Leben
spielt sich innerhalb der Szene ab. Entsprechend ausgeprigt ist denn auch das
Gefiihl der Zusammengehdrigkeit, der Kameradschaft — aber auch der Grup-
pendruck. Nicht umsonst féllt es schwer, aus der Szene auszusteigen, werden
Aussteiger doch nicht selten als Verréter angesehen und unter Druck gesetzt.
So hat sich auch im Rahmen des Thiiringer Trainings- und Bildungspro-
gramms gezeigt, wie der Einfluss (ehemaliger) Kameraden auf den Einzelnen
wirken kann. In einem Fall, in dem die Trainer eigentlich einen positiven Ein-
druck von einem Teilnehmer bzw. dessen Entwicklung und Verinderung im
Verlauf des Programms hatten, hat der Einfluss bzw. Druck ehemaliger
Freunde dazu gefiihrt, dass der Erfolg des Trainings seitens des Jugendlichen
negiert wurde. Dieser hat

,bel einer spiteren Gerichtsverhandlung dann erklért, er hitte eben
nicht wie man es sich jetzt denken konnte, durch das Programm etwas
gelernt und wiirde dann einen anderen Weg (einschlagen) — er hat das
alles widerrufen. Und das zur groBen Uberraschung von R., weil er
sich gefragt hat wieso (er das) macht. Er konnte ja auch schweigen, er
muss sich ja gar nicht duBern, zumindest nicht sich selbst belasten,
und dass das zu seinem Nachteil bei der Urteilsfindung wirken wiirde,
das war offensichtlich. Nur der Blick in den Zuschauerraum hat ihm
dann die Antwort geliefert — dort salen ndmlich die Kumpels, die
schlichtweg durch ihre Anwesenheit dem Jungen deutlich gemacht
haben: ,Wenn du glaubst, du konntest dich jetzt hier mit diesem Pro-
gramm und Einstellungsénderung einschmeicheln und auf mildernde
Umstdnde hoffen, dann hast du vielleicht beim Gericht die Chance,
aber nicht bei uns.® Und weil er doch dann die Szene verrdt und ver-

268 Interview 3, Zeile 617-619.
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lassen will und dann war offensichtlich, dass die Angst vor diesen
alten Kameraden hoher war als vor einer sehr langen Strafe. 269

Solche Zusammenhinge liegen auflerhalb des Einflussbereiches der Pddago-
gen der Gedenkstitte wie auch der Trainer des Gesamtprogramms, spielen
aber dennoch fiir den einzelnen Jugendlichen u. U. eine groBe Rolle. Die
Pédagogen und Trainer kdnnen zwar versuchen, das Selbstvertrauen der Ju-
gendlichen aufzubauen und sie zu stirken, sie auch zu bestdrken, sich aus
dem bisherigen Umfeld zu 16sen. Dariiber hinaus kdnnen sie die Jugendli-
chen an Einrichtungen verweisen, wo diese Unterstiitzung finden koénnen,
falls sie sich entscheiden, sich aus der Szene zu 16sen. Letztendlich liegt es
aber bei den Jugendlichen selbst, wie sie diese Angebote annehmen.

Abschlieffiend kann festgehalten werden, dass im Rahmen der padagogischen
Arbeit mit den Jugendlichen aus dem Thiiringer Trainings- und Bildungspro-
gramm {iberwiegend positive Erfahrungen gemacht wurden. Diese beziehen
sich sowohl auf die Einschétzung der beteiligten Pddagogen und Trainer als
auch auf die Riickmeldungen der Jugendlichen selbst. All dies hat dazu bei-
getragen, anfingliche Bedenken auszurdumen und fiihrte bei den Beteiligten
zu der Einschétzung: ,,Skepsis zu Beginn und im Laufe der Jahre zunehmend
doch der Eindruck, dass das gut funktioniert.“270 Uber die genannten Punkte
hinaus erfiillt das Tagesprojekt auch eine Funktion fiir die allgemeine padago-
gische Arbeit der Gedenkstitte: Seitens der Gedenkstétte kann die pddagogi-
sche Arbeit mit den Gruppen aus dem Thiiringer Trainings- und Bildungspro-
gramm als eine Art Uberpriifung der eigenen Pidagogik gesehen werden. Die
Pédagogen konnen ein Stiick weit iiberpriifen,

,,ob wir mit unserer Pddagogik einigermaflen richtig liegen. Das ist
auch ein Lackmustest fiir uns wo man feststellen kann, welche Kom-
ponenten wie Fachkompetenz, personliche Zuwendung, Reflexion der
Methoden, tatsichlich funktionieren.*27!

Die Arbeit mit den Gruppen ist somit nicht nur eine Bereicherung fiir den je-
weiligen Pddagogen, sondern kann auch zum Ausgangspunkt fiir Reflexionen
innerhalb der padagogischen Abteilung iiber die eigene Arbeit werden. So
kann die Arbeit mit den Jugendlichen aus dem TTB zeigen, ob man dem
eigenen Anspruch, moglichst alle Besucher gleichermal3en erreichen zu kon-
nen, gerecht wird oder ob einzelne Elemente neu bewertet und ggf. modifi-
ziert werden sollten. Insofern erfiillt die paddagogische Arbeit mit den Grup-

269 Interview 3, Zeile 955-971.
270 Interview 3, Zeile 50f.
271 Interview 3, Zeile 898-902.
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pen des Thiiringer Trainings- und Bildungsprogramms auch eine Funktion fiir
die Weiterentwicklung der padagogischen Arbeit.

13.3 Unterschiede zu Tagesprojekten mit anderen Besuchergruppen

Beziiglich der Frage nach Unterschieden zwischen Tagesprojekten mit den
Teilnehmern des Thiiringer Trainings- und Bildungsprogramms und solchen
mit anderen Gruppen kamen die Befragten zu dem Schluss, dass es sich bei
diesem Tagesprojekt nicht um ein spezielles Programm handelt, welches
extra fiir Rechtsextreme entwickelt wurde. Dass dies so ist, liegt begriindet in
der grundsitzlichen Haltung und dem Anspruch der Paddagogen der Gedenk-
stitte an die eigene Arbeit: ,,Wir (versuchen) eine Pddagogik zu betreiben, die
nicht von vornherein bestimmte Gruppen ausschlieBt.“272 Insofern ist die
Frage, ob es sich bei dem Tagesprojekt fiir die Gruppen aus dem Thiiringer
Trainings- und Bildungsprogramm um ein spezielles Programm handelt, m.E.
nach falsch gestellt. Wenn davon ausgegangen wird, dass es sich bei diesem
Tagesprojekt um ein Sonderprogramm handelt, impliziert dies, dass es pada-
gogisches Arbeiten fiir ,normale Besucher in der Gedenkstitte gibt, welche
um Sonderprogramme fiir bestimmte Gruppen erweitert werden muss. Eine
solche Sichtweise erscheint sehr fragwiirdig, definiert sie doch einerseits, was
,normal® ist und schlieft damit andererseits jene aus, die diesem Bild des
,Normalen® nicht entsprechen — ein Vorgehen, welches nicht nur im Kontext
einer Gedenkstétte fiir die Opfer des Nationalsozialismus als problematisch
angesehen werden sollte. Sinnvoller als eine Sicht von Normalprogrammen
fiir die einen und Sonderprogrammen fiir die anderen Besuchergruppen er-
scheint eine Sichtweise, die davon ausgeht, dass jede Gruppe mit unter-
schiedlichsten Voraussetzungen in die Gedenkstétte kommt, sodass jedes Pro-
gramm — ganz gleich ob einfache Fithrung, Tagesprojekt oder mehrtigiges
Seminar — ein Sonderprogramm fiir die jeweilige Gruppe darstellt. Entspre-
chen gibt es ,,keine spezielle Paddagogik fiir ,rechts® oder fiir ,neunte Klassen®
oder fiir ,Fliichtlinge aus dem Kosovo*.“273 Es gibt kein ausgearbeitetes Kon-
zept fur die Arbeit mit einer neunten Klasse Hauptschule, einem zwdlftem
Jahrgang Gymnasium, einer Gruppe Jugendlicher mit Migrationshintergrund,
einer Gruppe von Menschen mit geistiger oder korperlicher Behinderung
oder einer Gruppe Studenten, welches — bildlich gesprochen — einfach aus der
Schreibtischschublade geholt und angewendet werden konnte. Vielmehr gibt
es verschiedene, theoretisch begriindete Methoden mit denen ein Projekt in

272 Interview 3, Zeile 672-674.
273 Interview 3, Zeile 683f.

195



der Gedenkstitte gestaltet werden kann und die jeweils entsprechend der Be-
sonderheiten der Gruppe eingesetzt und ggf. modifiziert werden (miissen). In
diesem Zusammenhang ist eine Sichtweise gefragt, welche nicht davon aus-
geht, dass eine Besuchergruppe ein statisches, homogenes Gebilde darstellt,
das aufgrund eines Merkmals — ganz gleich ob ,neunte Klasse Hauptschule
oder ,Jugendliche mit Migrationshintergrund® oder jedem anderen Merkmal —
definiert werden kann, sondern dass in jeder Gruppe verschiedenste Faktoren
eine Rolle spielen und somit nicht bei jeder neunten Klasse einer Haupt-
schule das gleiche Programm ,abgespult® werden kann. Folgerichtig hebt sich
die Frage nach Unterschieden zwischen ,normalen Tagesprojekten‘ und jenen
Tagesprojekten mit den Gruppen aus dem Thiiringer Trainings- und Bil-
dungsprogramm im Grunde selbst auf; entsprechend lautet denn auch die
Einschitzung der Beteiligten: ,,Wir fiihren ja nicht grundlegend andere Pro-
gramme durch.“274

Trotz dieser Einschitzung und des Anspruches, mit der betriebenen Péddago-
gik alle Besucher gleichermaflen zu erreichen und nicht davon auszugehen,
dass es Normal- und davon abweichende Sonderprogramme gibt, gibt es
doch einige Punkte, die von den Befragten als unterschiedlich wahrgenom-
men werden, wenn es auf der einen Seite um die Tagesprojekte mit den Teil-
nehmern des TTBs geht und auf der anderen Seite um Tagesprojekte mit der
Mehrheit anderen Besuchergruppen. Inwieweit die im Folgenden benannten
Unterschiede, die sich auf die organisatorische und die methodische Ebene
beziehen, es rechtfertigen, von einem besonderen Programm zu sprechen,
wird dabei noch zu fragen sein.

Auf organisatorischer Ebene sind als Unterschiede zwei Punkte auszuma-
chen: Zum Einen sind durch das Gesamtprogramm sowohl Vor- als auch
Nachbereitung des Gedenkstittenbesuches sichergestellt und zum Anderen
sind die enge Zusammenarbeit bzw. der ausfiihrliche Informationsaustausch
zwischen den Betreuern der Gruppe und den Pidagogen der Gedenkstitte un-
gewohnlich.

Vor- und Nachbereitung des Gedenkstittenbesuches sind ein Aspekt, der sei-
tens der Pddagogen in den Gedenkstitten fiir sehr wichtig gehalten wird. Bei-
des erfolgt bei vielen Gruppen, die in die Gedenkstitte kommen, aber langst
nicht bei allen — auch wenn dies fiir alle Gruppen wiinschenswert erscheint.
Oftmals beklagen die Pddagogen, dass die vorhandenen Materialien zur Vor-
bereitung (z. B. Selbstbefragungsbogen oder die Arbeitsblitter zur Vorberei-
tung einzelner Themenbereiche) nicht genutzt werden. Im Rahmen des

274 Interview 1, Zeile 182f.
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Thiiringer Trainings- und Bildungsprogramms hingegen sind sowohl Vor- als
auch Nachbereitung sichergestellt, denn beides ist wie beschrieben fester Be-
standteil des Trainingsprogramms. Daher konnen die Pddagogen sicher sein,
dass auch nach dem unmittelbaren Erleben in der Gedenkstitte die Auseinan-
dersetzung andauern wird und die neugewonnenen Eindriicke verarbeitet
werden konnen. Weiterhin konnen sie sich darauf verlassen, dass die Jugend-
lichen auf die Thematik vorbereitet worden sind und zudem vorhandene
Interessenlagen, die sich im Rahmen der Vorbereitung ergeben haben, an die
Pédagogen weitergegeben werden. Hierbei spielt der zweite oben benannte
Unterschied eine wichtige Rolle: die enge Zusammenarbeit und der intensive
Informationsaustausch zwischen den Betreuern der Gruppe und dem Pédago-
gen der Gedenkstitte sowie die daraus resultierende bessere Informiertheit
der Pdadagogen bzgl. der einzelnen Teilnehmer. Diese Punkte werden von den
Befragten als wichtig fiir einen positiven Verlauf dieses Tagesprojektes einge-
schétzt. Sicherlich ist eine vorherige Absprache zwischen den Betreuern einer
Gruppe und den Pddagogen immer wiinschenswert und vorteilhaft fiir den
Verlauf eines Tagesprojektes. Bei anderen Tagesprojekten ist der positive Ver-
lauf nach Einschétzung der Befragten aber nicht im gleichen Mafe von der
engen Zusammenarbeit der Betreuer und der Pddagogen im Vorfeld sowie
einem intensiven Informationsaustausch bzgl. der Gruppe, den einzelnen
Gruppenmitgliedern und deren Hintergriinden abhéngig. Insofern féllt das
Tagesprojekt nach Ansicht der Befragten

,,aus dem Rahmen durch die [...] Notwendigkeit, sich gut und intensiv
vorher abzustimmen. Wenn das nicht l4uft, fallt einem das Programm
auf die Fule. Wenn ich nicht weil3, sind da Leute dabei, die von der
NDP geschult worden sind oder nicht, oder ob sie lernbehindert sind,
dann kann ich eigentlich nur schwimmen.“275

Die enge Zusammenarbeit sowie der ausfiihrliche Informationsaustausch im
Vorfeld des Gedenkstéttenbesuchs sind in diesem Fall also zwingend erfor-
derlich fir das Tagesprojekt, wohingegen andere Tagesprojekte auch dann
positiv verlaufen kdnnen, wenn kein intensiver Austausch von Informationen
im Vorfeld erfolgt ist. Trotzdem ,,wére es (natiirlich) wiinschenswert, wenn ich
bei einer neunten Klasse, die ich begleite, mehr von den Schiilern wiisste. 276

Auf methodischer Ebene unterscheiden sich die Tagesprojekte im Rahmen
des Thiiringer Trainings- und Bildungsprogramms durch die im Niveau ange-
passten Arbeitsmaterialien, die etwas anders gestaltete Fithrung sowie die

275 Interview 3, Zeile 689-695.
276 Interview 3, Zeile 322f.
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groBere Intensitét in der Betreuung von anderen Tagesprojekten. Wie im Rah-
men der methodischen Voraussetzungen gezeigt wurde, haben die Trainer des
TTBs auf Basis des Satzes der Arbeitsblétter, die in der Gedenkstétte vorhan-
den sind, eigene Arbeitsblitter erarbeitet. In der Gedenkstitte besteht dieser
Satz z. Zt. aus elf Arbeitsblittern,2’” mit deren Hilfe Gruppen sich auf ein-
zelne Themen vorbereiten konnen, die aber ebenso in der Gedenkstitte selbst
zur Arbeit genutzt werden (konnen). Fiir die Gruppen des Trainingspro-
gramms gibt es drei solcher Arbeitsblétter zu den Themen ,Juden in Konzent-
rationslagern‘, ,Kinder und Jugendliche‘ sowie zum Thema ,Schutzstaffel
(SS)“. Die beiden erstgenannten Arbeitsblétter werden regelméBig eingesetzt,
das Blatt zur SS jedoch nur, wenn sichergestellt ist, dass die Trainer wihrend
der Bearbeitung der Themen stindig bei der Gruppe bleiben konnen. Die
erarbeiteten Arbeitsblétter sind wie beschrieben in ihrem Niveau an die
besonderen Anforderungen bzw. spezifischen Problemlagen der Gruppenmit-
glieder im Bereich des Lernens angepasst. Die Anderungen gegeniiber den
allgemeinen Arbeitsbléttern sind dabei einzig den spezifischen Problemlagen
der Jugendlichen geschuldet, nicht aber der Tatsache, dass ein Teil von ihnen
einen rechtsextremen Hintergrund aufweist:

,»Da wir aber mit so genannten bildungsfernen, lernschwachen Ju-
gendlichen arbeiten, haben wir die Arbeitsblétter auf unsere Bediirf-
nisse abgestimmt. Unsere Arbeitsblitter haben bspw. nur einfache
Hauptsitze, ohne lange Nebensdtze, ohne Verschachtelungen, damit
sie auch Jugendliche verstehen, die z. B. eine Lese-Rechtschreib-
schwiche haben. Und solche Lese-Probleme wollen wir von vornher-
ein ausschliefen, damit die inhaltliche Arbeit im Vordergrund stehen
kann. Deswegen sind unsere Arbeitsblétter eben ein bisschen ange-
passt, aber es gibt keine speziellen Arbeitsblitter fiir rechte Jugendli-
che oder s0.°278

Nicht nur das (sprachliche) Niveau der Arbeitsblétter ist an die Gruppe ange-
passt, es wurden auch konkrete Fragen mit aufgenommen, was bei den allge-
meinen Arbeitsblittern nicht der Fall ist. Diese Anderung sehen die Pidago-
gen der Gedenkstitte indes nicht als problematisch, sondern als folgerichtig
entsprechend der Erfahrungen, die mit diesen Gruppen gesammelt wurden,
und der daraus resultierenden Weiterentwicklung des Gesamtprogramms so-
wie des Tagesprojektes:

277 Zur Zeit gibt es Arbeitsblitter zufolgenden Themen: Die Schutzstaffel (SS), Juden, Kinder
und Jugendliche, Frauen in Auflenlagern, Selbstbehauptung und Widerstand, Arbeit, Haft-
lingsverwaltung, Medizin, Arbeitsfreie Zeit, Weimar — Buchenwald sowie die Ofen der
Firma Topf & Soéhne.

278 Interview 1, Zeile 294-303.
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,Das finde ich auch vollig in Ordnung. Wir haben ja ganz bewusst auf
die allgemeinen Arbeitsblitter keine Fragen draufgesetzt, weil wir da-
von ausgegangen sind, dass je nach Gruppe unterschiedliche Frage-
stellungen eine Bedeutungen haben konnen. Dass jetzt fiir dieses Pro-
gramm bestimmte Fragen immer wieder auftauchen, sodass sie direkt
auf die Blatter draufgesetzt werden konnen, ist nicht siberraschend,
weil dieses Material tatsdchlich speziell flir diese Jugendlichen ge-
dacht ist, was man dann auch nicht einfach fiir andere dann {iberneh-
men sollte.*279

Neben den im Niveau angepassten Arbeitsblittern ist auch die Fithrung an-
ders gestaltet als bei anderen Tagesprojekten. Diese beginnt nicht wie bei der
Mehrzahl der Tagesprojekte iiblich auf dem Hauptgeldnde der Gedenkstitte,
d. h. im Bereich des ehemaligen Hiftlingslagers bzw. der Gebdude des SS-
Bereiches, sondern etwas auflerhalb an der Mahnmalsanlage. Natiirlich hat
auch die Mahnmalsanlage einen Bezug zum Konzentrationslager — und dies
nicht nur, weil sie als Ort der Erinnerung an das Lager gebaut wurde, sondern
auch, weil sich hier drei riesige Erdmulden befinden, in denen in der End-
phase des Konzentrationslagers Leichen verscharrt wurde, weil die Ofen des
Krematoriums das Verbrennen der vielen Leichen nicht mehr bewiltigen
konnten. Trotz dieses Bezuges ist man hier nicht sofort mit einer unmittelba-
ren Opferperspektive mit der Thematik Konzentrationslager konfrontiert,
sondern ermoglicht es der Gruppe sich langsam der Opferperspektive anzuni-
hern. Zudem befindet sich die Mahnmalsanlage etwa einen Kilometer ent-
fernt vom Hauptgeldnde der Gedenkstitte, sodass auf dem Weg dorthin Ge-
sprache mit den einzelnen Jugendlichen moglich werden, die wichtig sind fiir
die angesprochene personliche Ebene in der Betreuung.

Insofern ist die Verdnderung in der Fithrung im Zusammenhang mit der Ein-
schétzung der Beteiligten zu sehen, dass das Projekt ,,aus dem Rahmen (fillt)
durch die intensivere Betreuung der kleinen Zahl.“280 Intensitit kann hier auf
zweierlei Arten interpretiert werden: einerseits wird eine sehr kleine Anzahl
Jugendlicher betreut, andererseits entsteht eine groflere Ndhe zwischen den
Pédagogen und den Gruppenmitgliedern, als dies bei anderen Gruppen der
Fall ist. Die Griinde fiir die kleine GruppengroBe ist bereits im Rahmen der
methodischen Voraussetzungen ndher betrachtet worden. Andere Besucher-
gruppen bestehen in der Regel aus mindestens fiinfzehn Personen, die maxi-
male GruppengroBe liegt bei dreilig Personen. Dass bei einer geringeren
Anzahl an Teilnehmern — egal in welchem Zusammenhang — intensiver gear-

279 Interview 3, Zeile 505-513.
280 Interview 3, Zeile 689f.
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beitet werden kann, kann als bekannt vorausgesetzt werden. Daher wird es
nicht verwundern, dass die Gruppen des Thiiringer Trainings- und Bildungs-
programms bewusst nur aus sechs Jugendlichen bestehen, denn gerade hier
ist eine intensive Auseinandersetzung mit den Einzelnen wichtig. Zudem
erfordern die spezifischen Problemlagen der Jugendlichen z. T. eine stirkere
Hinwendung zu ihnen bzw. in groBerem Umfang Hilfestellung bei der Arbeit.
Bei anderen Gruppen ist Hilfestellung nicht in demselben Umfang nétig, so-
dass normalerweise mit groleren Gruppen gearbeitet werden kann und wird.

Die enge Betreuung und die angestrebte personliche Ebene in dieser Betreu-
ung fithren dazu, dass im Rahmen der Tagesprojekte mit den Jugendlichen
des Thiiringer Trainings- und Bildungsprogramms eine groflere Ndhe zwi-
schen den Pddagogen und den Gruppenmitgliedern entsteht, als es bei ande-
ren Gruppen der Fall ist. Die Wichtigkeit der personlichen Ebene ist ebenfalls
bereits niher betrachtet worden. Die Offenheit der Pddagogen fiihrt im Ver-
lauf des Tages oft dazu, dass die Jugendlichen Interesse an den personlichen
Hintergriinden der Péddagogen entwickeln und sich aufgrund der Atmosphére
der Offenheit, in der ,,ich diese Dinge so nennen kann vor den Jugendlichen,
[ohne] dass sie da irgendwie einen Schreck kriegen und sich nicht mehr wa-
gen was zu fragen“Z81 auch trauen, Fragen bzgl. dieses Hintergrundes zu stel-
len. So fragen sie bspw. nach Einzelheiten des Migrationshintergrundes:

,Flr mich ist interessant, dass diese Gruppe, gerade diese Jugendli-
chen sich so 6ffnen, dass sie sich trauen, mich zu fragen wie ist denn
mein Land und so weiter und so fort. Andere Jugendlichen [...], die in
normalen Klassen sind oder in einem normalen Tagesprojekt, sie
horen, sie nehmen das zur Kenntnis, weil ich immer erklare [...].
Mehr aber nicht. 282

So entsteht eine engere Beziehung, als dies bei anderen Gruppen der Fall ist.
Diese besondere Qualitit in der pddagogischen Arbeit ist Resultat der intensi-
ven Betreuung und der personlichen Ebene. Ein wesentlicher Punkt ist in die-
sem Zusammenhang in der Bereitschaft der Padagogen zu sehen, sich selbst
der Gruppe gegeniiber zu 6ffnen, denn die Befragten sehen gerade bei diesen
Gruppen die ,,Notwendigkeit, sich personlich greifbarer zu machen, indem
man dann mehr iiber sich erzihlt.“283 Dies ,,ist bei solchen Veranstaltungen
wichtiger als bei ‘ner neunten Klasse oder zehnten Klasse.“284 Zeigen die
Pédagogen diese Bereitschaft, entsteht ein wechselseitiger Prozess, denn ,,ich

281 Interview 3, Zeile 372-375.
282 Interview 4, Zeile 231-237.
283 Interview 3, Zeile 407f.
284 Interview 3, Zeile 408f.
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denke die [Jugendlichen] merken auch, dass ich bereit bin, mich zu 6ffnen
[...]. So wie sie sich mir gegeniiber 6ffnen, 6ffne ich mich auch zu ihnen.*285
Dass dies ein dynamischer, wechselseitiger Prozess ist, ist verstidndlich, denn
,(ich) 6ffne mich natiirlich mehr zu demjenigen, der mich fragt.“28¢ Da
mandere Gruppen iiberhaupt nicht (fragen)“,287 6ffnen sich die Piddagogen
nicht in der gleichen Art und Weise wie bei diesen Gruppen. So kann eine
engere Beziehung zwischen den Jugendlichen und den Pddagogen entstehen.

Ein letzter Unterschied ist nicht in der Gestaltung des Programms oder dem
Vorgehen der Padagogen zu sehen, sondern auf Seiten der Jugendlichen: Die
Wertschitzung des Tages durch die Jugendlichen ist nach Einschétzung der
Befragten eine andere als diejenige bei vielen anderen Gruppen. Dies zeigt
sich z. B. in der Motivation der Jugendlichen, die hoher erscheint als bei eini-
gen anderen Gruppen:

,,Bei einem normalen Tagesprojekt mit einer neunten, zehnten Klasse,
hast du (teilweise) vollig desinteressierte Jugendliche, hast du — nicht
immer aber in manchen Gruppen — Jungs und Miadchen, die iiberhaupt
kein Bock haben. Das ist eine Last hierher zu kommen, weil sie prak-
tisch hier hingeschleppt worden sind von den Lehrern und die Haltung
ist anders, wirklich uninteressiert, sie wollen so schnell wie moglich
nach hause kommen. Dementsprechend sind auch die Resultaten der
Arbeiten [...]. Im Fall von diesen Jugendlichen [...] sie sind [...] sehr
interessiert, weil sie sind sehr interessiert erfolgreich zu sein in diesem
Projekt. “288

Auch hier ldsst sich sicher nicht pauschalisieren. Desinteresse und eine ge-
ringe Motivation sind nicht bei allen anderen Besuchergruppen vorherr-
schend, ,,es gibt natiirlich andere Gruppen [...], die vollig freiwillig hier sind,
die wahnsinnig gute Arbeit leisten, die super motiviert sind.“289 Trotzdem
zeigen die bisherigen Erfahrungen, dass die Gruppen aus dem TTB besonders
motiviert sind. Diese besondere Motivation der Jugendlichen resultiert nach
Einschitzung der Pddagogen aus der Situation, in der sich die Jugendlichen
befinden:

,Diese Jugendlichen kommen aus dem Knast raus sozusagen und fiir
sie diese Tagesprojekt in Buchenwald ist eine [...] Art raus aus dem
Knast zu sein mindestens einen Tag. [Andere Jugendliche] leben in

285 Interview 4, Zeile 238-244.
286 Interview 4, Zeile 238.
287 Interview 4, Zeile 230.
288 Interview 4, Zeile 139-155.
289 Interview 4, Zeile 147-149.
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Freiheit und sie kommen hier raus und sie gehen in die Freiheit wieder
rein sozusagen. Im Fall von diesen Jugendlichen nicht. Sie kommen
vom Knast, erleben hier ein Stiickchen, ja, nicht Freiheit, aber eine

andere Erfahrung oder ein Lichtpunkt in dieser Monotonie des Knas-
tes.“290

Die Jugendlichen haben durch das Tagesprojekt die Chance, aus dem mono-
tonen Alltag in der Jugendarrestanstalt herauszukommen — eine Chance, die
die Mehrheit der Jugendlichen dort nicht hat. Diese Chance scheinen die
Jugendlichen sehr hoch einzuschétzen und entsprechend versuchen sie, durch
motiviertes und interessiertes Auftreten das in sie gesetzte Vertrauen zu recht-
fertigen: ,,Sie sind [...] sehr interessiert, weil sie sind sehr interessiert erfolg-
reich zu sein in diesem Projekt.“2! Diese Motivation kann damit zusammen-
hingen, dass die Jugendlichen erkannt haben, welche Moglichkeiten und
Chancen sich fiir sie durch das Trainingsprogramm ergeben und diese fiir sich
nutzen wollen — sowohl im Rahmen des Tagesprojektes, als auch im Rahmen
des Trainingsprogramms. Auerdem spielt sicher auch die Erwartungshaltung
der Trainer gegeniiber den Jugendlichen eine Rolle, denn so entsteht ein
gewisser Druck: ,,Weil sie Teil sind in diesem Programm, sind sie praktisch
gezwungen, etwas Gutes zu leisten innerhalb ihrer Méglichkeiten.“292 So
sind die Jugendlichen in einer Position, in der ihnen deutlich ist, dass uninte-
ressiertes Verhalten ihrerseits von den Trainern nicht toleriert und ggf. auch
im weiteren Verlauf des Programms noch zu thematisieren sein wird. Das
Wissen um eine solche Haltung der Trainer wird sicherlich ebenfalls dazu
beitragen, dass die Jugendlichen sich interessiert und motiviert zeigen.

Interessanter als der Blick auf die Unterschiede zwischen zwei Dingen kann
ein Blick auf deren Gemeinsamkeiten sein. So lohnt auch in diesem Fall ein
Blick darauf, inwieweit die padagogische Arbeit mit anderen Besuchergrup-
pen und mit den Gruppen des TTBs sich gleichen. Nachdem nur wenige
Unterschiede benannt werden konnte, ist es nicht verwunderlich, dass die
Gemeinsamkeiten gegeniiber den Unterschieden iiberwiegen. Ein Teil dieser
Gemeinsamkeiten ist bei den bisherigen Ausfilhrungen bereits angedeutet
worden — etwa die Notwendigkeit, mit den vermittelten Informationen sensi-
bel umzugehen, moglichst an die jeweils individuellen Bezugspunkte und
Fahigkeiten der Besucher anzukniipfen oder die Tatsache, dass nicht alle
Besucher gleichermallen erreicht werden konnen. Einige weitere Punkte sol-
len an dieser Stelle noch einmal genauer betrachtet werden.

290 Interview 4, Zeile 134-154.
291 Interview 4, Zeile 154f.
292 Interview 4, Zeile 137-139.
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Es wurde angesprochen, dass es fiir die Verantwortlichen der Gedenkstitte
wichtig war, dass seitens der Verantwortlichen des Thiiringer Trainings- und
Bildungsprogramms klare Erwartungen an das Tagesprojekt in der Gedenk-
stitte formuliert wurden, die dann dahingehend betrachtet werden konnten,
ob sie realistisch sind und die Gedenkstitte das leisten kann, was erwartet
wird. Auch bei jeder anderen Gruppe ist es wichtig, dass bereits im Vorfeld
des Gedenkstittenbesuchs die Zielsetzung eines solchen geklart wird, d. h.
die Betreuer einer Gruppe sollten sich fragen, warum sie in die Gedenkstitte
kommen wollen, was sie sich davon versprechen. Auch sollten in diesem
Kontext Erwartungen der Gruppe insgesamt erfragt werden. Um hier Anre-
gungen zu liefern bzw. Hilfestellung zu geben, stellt die Gedenkstétte Selbst-
befragungsbogen zur Verfligung, die sowohl von den Betreuern als auch von
den Gruppenmitgliedern ausgefiillt werden kénnen und Fragen zu Interessen,
Erwartungen und Vorwissen stellen. Diese Bogen kdnnen Anhaltspunkte
liefern, was am Tag des Besuches behandelt werden soll(te). Dies entspricht
in etwa dem Vorgehen im Rahmen des TTBs; hier haben sich die Pddagogen,
durch die das Programm entwickelt wurde, liber die Zielsetzung verstandigt
und diese mit der Gedenkstitte abgestimmt.

Im Rahmen der Einbettung in ein Gesamtprogramm wurde bereits angespro-
chen, dass Erwartungen und thematische Interessen zwischen Trainern und
Pédagogen abgestimmt werden. Insofern entspricht dies dem (idealen) Vor-
gehen bei allen Gruppen, die fiir ein Tagesprojekt in der Gedenkstitte sind.
Gleiches gilt fiir das Ankniipfen an Fahigkeiten und Interessen der Gruppen-
mitglieder im Verlauf des Tagesprojekts — etwa durch die Auswahl der ver-
wendeten Materialien oder den Einsatz der verschiedenen Methoden.

Auch hinsichtlich der grundlegenden Zielsetzung unterscheidet sich das
Tagesprojekt im Rahmen des TTBs nicht gravierend von derjenigen bei ande-
ren Tagesprojekten. Es geht einerseits um die Wissensvermittlung, anderer-
seits aber auch um das Anregen einer Auseinandersetzung mit sich und der
heutigen gesellschaftlichen Situation. Im Rahmen der Wissensvermittlung
wird ebenso wie bei den Tagesprojekten mit den Teilnehmern des Thiiringer
Trainings- und Bildungsprogramms zunichst ein Uberblick iiber die Ge-
schichte des Konzentrationslagers vermittelt, an den die tiefergehende Aus-
einandersetzung mit bzw. Bearbeitung von einem speziellen Thema ankniipft.
Diese Themen orientieren sich an den jeweiligen Interessen der Gruppe, kon-
nen aber um Vorschlidge der Pddagogen erweitert werden. Es stehen mehrere
Themen zur Auswahl, deren Bearbeitung in Kleingruppen erfolgt. Die Ergeb-
nisse der einzelnen Kleingruppen werden am Ende des Tages vorgestellt,
kdnnen aber ebenso als Basis fiir eine spétere Ausarbeitung und Prisentation
dienen, die z. B. in der Schule erfolgt, aus der die Gruppe in die Gedenkstétte
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gekommen ist. Dieser Ablauf ist somit in seinen grundlegenden Bausteinen
bei allen Gruppen, die im Rahmen eines Tagesprojektes in die Gedenkstitte
kommen, identisch; variieren konnen die ausgewihlten Arbeitsmaterialien
und Methoden.

Neben das Ziel der Auseinandersetzung mit den historischen Geschehnissen
tritt ein weiteres Ziel: die Jugendlichen sollen zu einer Reflexion iiber sich
selbst, aber auch tiber die Zeit des Nationalsozialismus sowie die aktuelle Be-
deutung der damit verbundenen Themen angeregt werden. Die alleinige Ver-
mittlung historischen Wissens greift zu kurz, wenn es darum geht, demo-
kratische Werte und die Idee der Menschenrechte zu fordern und zu starken.
Es muss Ziel sein, die Besucher iiber die historischen Geschehnisse hinaus
fiir aktuelle Themen zu sensibilisieren — etwa fiir aktuelle Verletzungen der
Menschenrechte, den Umgang mit Minderheiten in der Gesellschaft oder
auch die Wichtigkeit, sich fiir demokratische Werte einzusetzen und diese
nicht als selbstverstidndlich anzusehen. Auch diese Zielsetzung gilt fiir die
Gruppen des Thiiringer Trainings- und Bildungsprogramms ebenso wie fiir
andere Besuchergruppen.

Am Ende eines jeden Tagesprojektes erfolgt eine erste Auswertungsrunde, in
der die einzelnen Gruppenmitglieder Gelegenheit haben, Positives wie Nega-
tives zu benennen. offene Fragen zu stellen oder aber ihre Empfindungen zu
duBern. Hierbei kommen sicherlich jeweils unterschiedliche Themen zur
Sprache, doch das ist an dieser Stelle nicht das Entscheidende. Entscheidend
ist vielmehr die Tatsache, dass dies ebenfalls bei allen Tagesprojekten erfolgt
und nicht speziell fiir die Gruppen des Thiiringer Trainings- und Bildungspro-
gramms entwickelt wurde.

Zusammenfassend bleibt somit festzuhalten, dass es zwar einige Unterschiede
zwischen dem Tagesprojekt im Rahmen des Thiiringer Trainings- und Bil-
dungsprogramms und anderen Tagesprojekten gibt, die sich aber nicht auf das
padagogische Vorgehen oder das grundlegende Konzept von Projektarbeit in
der Gedenkstitte beziehen, sondern auf die besondere Bedeutung einzelner
Elemente — der Gruppengrdfle, der zwingenden Notwendigkeit, sich vorher
mit den Betreuern der Gruppe gut abzusprechen und den extra entwickelten
Arbeitsblittern. Diese Unterschiede rechtfertigen es aber m. E. nach nicht,
hier von einem Sonderprogramm zu sprechen, dass sich in seinem Konzept
und der Durchfiihrung grundlegend von anderen Tagesprojekten unterschei-
det. Vielmehr scheinen diese Unterschiede Ausdruck dafiir zu sein, dass jede
Gruppe mit ihren spezifischen Anforderungen gesehen wird — und dafiir, dass
die verschiedenen Methoden diesen angepasst werden und nicht versucht
wird, eine Methode pauschal auf alle Gruppen anzuwenden.
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Wichtig erscheint in diesem Zusammenhang noch der Hinweis darauf, dass
die benannten Unterschiede keinen Mehraufwand fiir die Pddagogen der Ge-
denkstitte gegeniiber der Betreuung anderer Gruppen bedeuten. Eher sind die
Unterschiede als vorteilhaft fiir die paddagogische Arbeit zu sehen: Die unge-
wohnlich kleine Gruppengrofle ermoglicht eine intensivere Arbeit mit der
Gruppe, was sicher auch bei anderen Gruppen wiinschenswert ist. Die enge
Zusammenarbeit von Gruppenbetreuern und Pddagogen im Vorfeld sowie die
daraus resultierende Vorbereitung der Pddagogen auf die Gruppe nimmt zwar
einige Zeit in Anspruch, ist aber ebenfalls als positiv zu bewerten, da so bes-
ser auf die Gruppe eingegangen werden kann. Insofern ist der Austausch auch
bei anderen Gruppen wiinschenswert. Die im Niveau angepassten Arbeits-
blatter schlieBlich sind nicht durch die Gedenkstitte entwickelt worden, son-
dern durch die Trainer des Gesamtprogramms, sodass auch hier kein erhohter
Arbeitsaufwand fiir die Pddagogen der Gedenkstitte entsteht. Sicherlich waren
auch hier Absprachen erforderlich, aber da konzeptionelle Arbeit sowie das
Entwickeln neuer Methoden und Materialien fiir die pddagogische Arbeit
meist ohnehin zu den Aufgaben der Paddagogen zéhlen, ist auch dies nicht als
problematisch einzuschitzen. Insofern bleibt abschlieend festzuhalten, was
einer der Befragten &uferte: ,,Ich will keinen grundsitzlichen Unterschied
zwischen den Programmen machen.*293

13.4 Kritische Anmerkungen

Die Erfahrungen aus den bisherigen Tagesprojekten mit den Gruppen aus
dem Thiiringer Trainings- und Bildungsprogramm waren iliberwiegend posi-
tiv, die dargestellten Voraussetzungen fiir die paddagogische Arbeit mit den
Gruppen scheinen keine besonderen Anforderungen an die Pddagogen zu
stellen und somit nicht grundsitzlich gegen padagogische Arbeit mit rechts-
extremen Jugendlichen in einer Gedenkstitte zu sprechen. Auch die Unter-
schiede zu anderen Tagesprojekten verweisen nicht auf eine grundsitzlich
und konzeptionell anders gestaltete padagogische Arbeit. Insofern sollte es
nahezu problemlos moglich sein, auch in anderen Gedenkstétten vergleichbare
Programme durchzufiihren. In diesem Kontext sollen nun einige kritische
Anmerkungen gemacht werden, die notwendig scheinen, wenn die Ubertrag-
barkeit der bisherigen Ausfiihrungen auf andere Gedenkstitte in den Mittel-
punkt der Betrachtung gestellt wird, wenn es also die Frage zu beantworten
gilt, ob das vorgestellte Programm nur in der aktuellen Konstellation — d. h.
in der Jugendarrestanstalt Weimar und in Zusammenarbeit mit der Gedenk-

293 Interview 3, Zeile 330f.
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statte Buchenwald sowie mit den aktuell titigen Personen — durchfiihrbar ist,
oder die Durchfiihrung auch unter anderen Konstellationen denkbar ist. Dar-
liber hinaus sind die folgenden Ausfiihrungen relevant fiir die Beantwortung
der Frage, ob auch auflerhalb dieses konkreten Programms mit rechts-
extremen Jugendlichen in einer Gedenkstétte padagogisch gearbeitet werden
kann. Es gibt also zwei Fragen, die eine nihere Betrachtung erfordern:

— Waire das Thiiringer Trainings- und Bildungsprogramm als gesamtes Trai-
ningsprogramm in einer anderen Jugendarrestanstalt und in Zusammen-
arbeit mit einer anderen Gedenkstétte durchfiihrbar?

— Kann man ausgehend von den Erfahrungen in diesem Programm davon
ausgehen, dass padagogische Arbeit mit rechtsextremen Jugendlichen in
einer Gedenkstitte auch auBBerhalb dieses Programms mdoglich wére?

Bezogen auf die erste Frage scheint es aufgrund der bisherigen positiven Er-
fahrungen mit dem gesamten Trainingsprogramm durchaus moglich, dieses
auch an anderen Orten durchzufiihren. Sicherlich muss in einem solchen
Falle darauf geachtet werden, dass die fachliche Qualitit des Programms
sichergestellt werden kann. Hinzu kommt, dass vor Ort die Bereitschaft herr-
schen muss, das Programm durchzufiihren — und dies auf allen Ebenen, wie
unter dem Punkt Kooperation der professionellen Akteure deutlich wurde. Ist
diese gegeben und kann das Programm durch entsprechend ausgebildetes
Personal durchgefiihrt werden, spriche nichts dagegen, das Gesamtprogramm
auch an anderen Orten durchzufithren. Dabei sind sicher einige Modifika-
tionen notwendig, durch die den jeweiligen Rahmenbedingungen fiir das
Gesamtprogramm (Trdger des Programms, Zusammensetzung der Gruppen,
Gegebenheiten in anderen Jugendarrestanstalten, mogliche ortliche Koopera-
tionspartner etc.), aber auch den spezifischen Moglichkeiten anderer Gedenk-
stitten Rechnung getragen wird. Im Grunde aber ist dies ein Programm, das
keineswegs nur in der Jugendarrestanstalt Weimar und in Zusammenarbeit
mit der Gedenkstétte Buchenwald durchgefiihrt werden kann, sondern ebenso
geeignet ist, auch an anderen Orten durchgefiihrt zu werden.

Beziiglich der zweiten oben aufgeworfenen Frage — ob man ausgehend von
den im Rahmen des TTBs gemachten Erfahrungen annehmen kann, dass es
moglich ist, mit rechtsextremen Jugendlichen auch auflerhalb dieses konkre-
ten Trainingsprogramms in einer Gedenkstitte fiir die Opfer des Nationalsozia-
lismus zu arbeiten — scheinen einige kritische, einschrankende Anmerkungen
ndtig, denn eine solche Ubertragung erscheint nicht problemlos méglich. Ein
erstes Problem ist in der Erreichbarkeit der Jugendlichen zu sehen. In diesem
konkreten Fall besteht eine gewisse Zwangssituation: Die Jugendlichen sind
aufgrund der von ihnen begangenen Straftaten zu Jugendarrest von mindes-
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tens zwei Wochen Dauer verurteilt worden und haben z. T. die richterliche
Weisung erhalten, am Thiiringer Trainings- und Bildungsprogramm teilzu-
nehmen oder aber sie wurden bei Haftantritt fiir das Programm geworben.
Bei einer richterlichen Weisung bleibt ihnen keine Alternative, sie miissen an
dem Programm teilnehmen und damit ist deutlich, dass sie auch an dem
Tagesprojekt in der Gedenkstitte teilnehmen miissen. Gab es keine entspre-
chende Weisung und nehmen die Jugendlichen freiwillig an dem Programm
teil, so besteht trotz allem eine gewisse Zwangssituation, denn auch bei ihnen
hat Fehlverhalten Konsequenzen, im Extremfall auch Auswirkungen auf den
weiteren Verlauf der Jugendstrafe. Daher kdnnen die Jugendlichen sich nicht
verweigern — auch wenn bei einer besonders stark ausgepriagten Abwehrhal-
tung der entsprechende Jugendliche nicht mit in die Gedenkstétte fahrt. Inso-
fern haben die Jugendlichen nicht die Wahl, ob sie in die Gedenkstitte fahren
wollen oder nicht, ob sie sich auf die damit verbundene Auseinandersetzung
einlassen wollen oder nicht. Es ist zu fragen, inwieweit Jugendliche mit
einem rechtsextremen Hintergrund, die sich nicht in einer solchen Zwangs-
situation befinden, bereits sind, sich auf ein solches Projekt einzulassen. Um
eine solche Bereitschaft herzustellen, bedarf es einer ldngerfristigen, tragféhi-
gen pddagogischen Beziehung zwischen den Gruppenbetreuern und den
Jugendlichen, die durch Vertrauen und Akzeptanz gekennzeichnet sein sollte,
damit die Jugendlichen sich auf ein entsprechendes Projekt einlassen
(konnen). Eine solche Beziehung hilt Werner Nickolai auch fiir die Teilneh-
mer des Projektes ,,Fiir die Zukunft lernen® fiir sinnvoll, in dessen Rahmen
sozial benachteiligte, z. T auch rechtsextreme Jugendliche fiir ein einwdchi-
ges Projekt in die Gedenkstitte Auschwitz fahren.294 Hilfreich wire es dar-
iiber hinaus, wenn im Zuge dieser pddagogischen Betreuung bereits erste
Einstellungsanderungen erreicht worden wéren, die darauf hinweisen, dass
die Jugendlichen sich von rechtsextremen Ansichten und Argumentations-
zusammenhéngen zu 16sen beginnen.

Neben einem solchen Vertrauensverhiltnis ist es wichtig, dass die Betreuer
der Gruppe in der Lage sind, bestimmte Regeln aufzustellen bzw. diese mit
den Jugendlichen auszuhandeln, und auch deren Einhaltung durchsetzen zu
kénnen, denn es muss klar sein, dass es nicht toleriert wird, wenn einzelne
Jugendliche in der Gedenkstitte etwa rechtsextreme Symbole zeigen oder
entsprechende Parolen duflern. Auch hier sind im Rahmen des TTBs die Rol-
len klar verteilt: Die Trainer verfiigen iiber eine aus ihrer Position resultie-
rende Autoritidt und Machtposition gegeniiber den Jugendlichen, die es ihnen
erlaubt, Regeln aufzustellen. Sie sind zudem in der Lage, die aufgestellten

294 Nickolai 2001, S. 14f.
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Regeln mittels der Androhung oder Verhdngung von Strafen auch durchzuset-
zen, sodass deutlich ist, dass jegliches Fehlverhalten Konsequenzen nach sich
ziehen wird. Wie dieses Verhéltnis in einem anderen Kontext aussieht, wire
zu fragen. Die Gedenkstitte muss sich darauf verlassen konnen, dass die
Betreuer ihre Gruppe ,im Griff* haben, wenn sie in die Gedenkstéitte kommen
— auch wenn die Mitarbeiter der Gedenkstitte im Falle eines Fehlverhaltens
von ihrem Hausrecht Gebrauch machen und einzelne Jugendliche oder die
gesamte Gruppe des Gelidndes verweisen kdnnen. Dies wiirde den Jugendli-
chen zwar zeigen, dass ihr Verhalten Konsequenzen hat, dass es nicht toleriert
wird, es wiirde aber gleichzeitig eine tiefergehende Auseinandersetzung ver-
hindern. Insofern ist es wichtig, dass zwischen den Betreuern einer Gruppe
und den einzelnen Gruppenmitgliedern ein Verhéltnis besteht, welches es
erlaubt, davon auszugehen, dass die Jugendlichen bereit sind, sich auf eine
wirkliche Auseinandersetzung einzulassen und dass sie sich an vereinbarte
Regeln halten. In diesem Zusammenhang wire auch zu fragen, wie mogliche
Konsequenzen bei Fehlverhalten aussehen (koénnten), wobei dies sicher ab-
héngig ist von dem jeweiligen Betreuungsverhiltnis (handelt es sich z. B. um
ein Streetwork-Projekt, eine Gruppe aus einem offenen Jugendtreff oder ein
dhnliches Programm wie das TTB) und den daraus resultierenden Moglich-
keiten aber auch Einschrinkungen. Solche Uberlegungen liegen aber nicht in
der Verantwortlichkeit der Gedenkstétten, sondern in der Verantwortung der-
jenigen, die mit einer Gruppe in eine solche kommen wollen:

,Das (ist) ‘ne Aufgage von denjenigen, die mit den Jugendlichen in
‘ne Gedenkstéitte kommen und die Gedenkstétte kann nicht am Tor
sagen: ,Wir miissen jetzt die Voraussetzungen schaffen, dass man mit
den Jugendlichen arbeiten kann.* Das ist schwer moglich.*295

Das Zitat betont die Tatsache, dass es nicht die Pidagogen einer Gedenkstitte
sind, die daflir sorgen miissen, dass mit rechtsextremen Jugendlichen an
diesem Ort gearbeitet werden kann, sondern dass diese Verantwortung bei
anderen liegt. Wenn aber davon gesprochen wird, dass andere die Voraus-
setzungen fiir pddagogische Arbeit mit dieser Zielgruppe an diesem Ort, dann
verweist dies zudem noch einmal auf zweierlei: Einerseits weist es auf die
Notwendigkeit einer ldngeren Beziehung zwischen Jugendlichen und Betreu-
ern hin, in deren Rahmen auch eine konkrete Vorbereitung auf den Gedenk-
stattenbesuch stattfindet und entsprechende Voraussetzungen geschaffen wer-
den, wie gerade angedeutet wurde. Andererseits verstirkt es noch einmal die
Aussage, dass die Gedenkstitten zwar in die Arbeit Anderer eingebumden
werden kann, aber selbst nicht die geeignete Institution ist, umfangreiche

295 Interview 1, Zeile 303-313.
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Programme zu entwickeln, um gegen rechtsextreme Tendenzen zu arbeiten,
wie es im Rahmen der Notwendigkeit einer engen Kooperation und Zusam-
menarbeit der professionellen Akteure angesprochen wurde.2%¢

Neben diesen Uberlegungen bzgl. der Erreichbarkeit der Jugendlichen und
des Verhiltnisses zwischen den Betreuern einer Gruppe und den Jugendlichen
selbst, gibt es einen weiteren Faktor, den es zu betrachten gilt, wenn es um
die Frage geht, ob auch ohne ein konkretes Trainingsprogramm wie das Thii-
ringer Trainings- und Bildungsprogramm mit rechtsextremen Jugendlichen in
einer Gedenkstitte padagogisch gearbeitet werden kann: die Zusammenset-
zung einer Gruppe, denn auch diese kann problematisch sein bzw. werden. In
den Gruppen des TTB sind bewusst drei Jugendliche mit rechtsextremem Hin-
tergrund und drei Jugendliche ohne einen solchen. In Gruppen, die bzgl. des
Merkmals ,Zugehorigkeit zur rechtsextremen Szene* homogen sind, kann die
Gruppendynamik dazu fiithren, dass die einzelnen Jugendlichen sich gegen-
seitig anstacheln und versuchen einander zu imponieren, indem z. B. bewusst
und provokativ gegen Regeln verstoBen wird. Selbst wenn bei einzelnen
Gruppenmitgliedern Interesse an der Arbeit und an der Auseinandersetzung
mit der Thematik Nationalsozialismus und Konzentrationslager besteht, kann
durch den Gruppendruck verhindert werden, dass diese sich auch entspre-
chend der eigenen Interessen verhalten. Einer solchen Dynamik wird durch
die gemischten Gruppen des TTBs ein Stiick weit entgegengewirkt, da die
Jugendlichen mit rechtsextremem Hintergrund nicht ,unter sich’ sind und
stattdessen auch eine Auseinandersetzung mit anderen stattfindet, der sie sich
nicht verweigern oder entziehen kénnen. Zudem ergibt sich so keine (aus
Sicht der Jugendlichen angenommene) Frontstellung ,wir gegen die Pddago-
gen‘, was ebenfalls positiv zu bewerten ist. Insofern wére bei dhnlichen Pro-
grammen darauf zu achten, dass moglichst heterogene Gruppen entstehen.
Hier wire dann allerdings wiederum zu fragen, inwieweit sich Jugendliche
mit rechtsextremem Hintergrund darauf einlassen wiirden, in solchen Grup-
pen mitzuarbeiten. Je nachdem, wie weit sie bereits in der rechtsextremen
Szene verankert sind, werden sie nicht (mehr) mit auBerhalb dieser Stehenden
in sozialen Kontakt treten wollen — oder aber sie sehen in diesen Gruppen
eine Mdglichkeit, neue Mitglieder zu gewinnen. Sind die Jugendlichen noch
nicht fest in die Szene eingebunden, haben sie z. B. noch soziale Kontakte
auBlerhalb dieser und verfiigen noch nicht iiber ein fest gefligtes rechtsextre-
mes Weltbild, sondern zeigen nur Tendenzen einer rechtsextremen Ideologie
bzw. einzelne Ideologieelemente, besteht eine grofere Chance, sie fiir eine
solche Zusammenarbeit zu gewinnen.

296 Vgl. Kapitel 13.1.1 Kooperation der professionellen Akteure der vorliegenden Arbeit.
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Auf Seiten der Gedenkstitten gibt es ebenfalls einige Punkte, die betrachtet
werden miissen, wenn mit rechtsextremen Jugendlichen gearbeitet werden
soll. Eine erste Frage ist sicher die mehrfach angesprochene Bereitschaft aller
Beteiligten — also der Verantwortlichen auf Leitungsebene aber auch der
Padagogen. Diese kann nicht erzwungen werden, fehlt sie, kann entsprechende
Arbeit nicht durchgefiihrt werden. Ist die Bereitschaft vorhanden, stellt sich
die Frage, ob die personelle Situation die Betreuung solcher Gruppen erlaubt.
Nicht jede Gedenkstitte verfligt {iber eine paddagogische Abteilung mit fest-
angestellten Mitarbeitern, die eine kontinuierliche qualifizierte Betreuung
von Besuchergruppen gewihrleisten und entsprechenden Materialien und
Methoden (weiter)entwickeln. Gerade in kleineren Gedenkstétten wird die
Arbeit oft durch ehrenamtliche Mitarbeiter geleistet, die diese Arbeit nicht
mit der gleichen Intensitét betreiben kdnnen, wie die festangestellten Péddago-
gen in groferen Gedenkstétten. Gerade bei diesen ist es verstdndlich, wenn
die wenigen Kapazititen dafiir genutzt werden, solche Gruppen zu betreuen,
deren Mitglieder nicht der rechtsextremen Szene zugehorig sind (wobei
immer einzelne Gruppenmitglieder solche Einstellungen haben kdnnen, ohne
dass dies den Pddagogen deutlich ist/wird), um deren demokratische Einstel-
lungen zu stirken. Aber auch in Gedenkstitten, in denen es eine padagogi-
sche Abteilung mit festangestellten Mitarbeitern gibt, stellt sich die Frage, ob
diese in der Lage sind, die Betreuung der Besuchergruppen sicherzustellen.
Vielfach gibt es weit mehr Anfragen bzgl. der Betreuung von Gruppen an die
Gedenkstitten als Moglichkeiten, diesen zu entsprechen. Somit ist zu fragen,
inwieweit eine Gedenkstitte es sich leisten kann, einen Padagogen fiir einen
ganzen Tag mit einer sehr kleinen Gruppe Jugendlicher arbeiten zu lassen,
was wie gezeigt wurde fiir sinnvolles pddagogisches Arbeiten mit Gruppen
jugendlicher Rechtsextremer eine wesentliche Voraussetzung ist. Hier wéren
sicher intensive Diskussionen innerhalb der padagogischen Abteilung aber
auch mit der Leitung einer Gedenkstétte notig, um eine Position zu entwi-
ckeln, die die Arbeit mit solchen kleinen Gruppen rechtsextremer Jugendli-
cher begriindet befiirwortet oder ablehnt.

Weiterhin miissen die Gedenkstétten sich fragen, welche Themen jeweils vor
Ort behandelt werden kénnen und welche Assoziationen bei den Jugendlichen
geweckt werden. Dies ist sicher immer Bestandteil der pddagogischen Arbeit
an einem solchen Ort, denn wie im Zusammenhang mit den Arten der Gedenk-
stitte angedeutet wurde,2%7 ergeben sich in Abhingigkeit von der Geschichte
des Ortes, aber auch von der heutigen Gestaltung verschiedene Themen, die
bearbeitet werden konnen. Mdogliche Assoziationen kdnnen — wie ebenfalls

297 Vgl. Kapitel 7.3 Arten der Gedenkstdtten der vorliegenden Arbeit.
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bereits angedeutet wurde — z. B. iiber Gespriche im Freundes- und/oder
Familienkreis, Literatur oder Filme entstehen.2%® Gerade wenn Programme
mit Rechtsextremen durchgefiihrt werden sollen, sollten die Mitarbeiter der
Gedenkstétte sehr genau tiberpriifen, mit welchen Assoziationen sie bei dieser
Zielgruppe evtl. konfrontiert werden und vor allem wie sie damit umgehen,
denn besonders bei den rechtsextremen Jugendlichen ist es wichtig, mog-
lichst prizise auf eventuelle Irrtimer oder verzerrte Ansichten reagieren zu
konnen. Zudem sei an dieser Stelle auf einen wichtigen Faktor hingewiesen:
Der Bewertungszusammenhang der Jugendlichen mit rechtsextremem Hinter-
grund diirfte sich von demjenigen anderer Besucher an ganz zentralen Punk-
ten unterscheiden: Wo andere Besucher die Taten der SS-Wachmannschaften
verurteilen, heiflen Jugendliche mit rechtsextremem Hintergrund diese gut,
wo anderen die Existenz der Konzentrationslager Beweis sind fiir die Verbre-
chen der Nationalsozialisten stehen sie fiir die rechtsextremen Jugendlichen
evtl. als Vorbild fir den Umgang mit ,Anderen‘, wo andere sprachlos sind
angesichts der Tragddien, die sich in den Konzentrationslagern abspielten,
verteidigen rechtsextreme Jugendliche das Vorgehen als richtig. Diese An-
sichten liegen begriindet in den &hnlichen Ansichten der Nationalsozialisten
sowie der heutigen rechtsextremen Szene: Durch Hierarchisierung der Men-
schen und der damit einhergehenden Dehumanisierung der als ,Untermen-
schen‘ definierten Personen entsteht eine Grundlage fiir die unmenschliche
Behandlung dieser Personen. Daher wird die Existenz der Konzentrations-
lager heute seitens der rechtsextremen Szene vielfach nicht mehr geleugnet,
sondern sogar gut geheilen — wodurch die Wiirde der Opfer noch einmal
geschindet wird. Insofern gilt es diese Bewertungszusammenhinge zu beach-
ten und in die Entscheidungsfindung mit einzubeziehen, wenn die Frage im
Raum steht, mit rechtsextremen Jugendlichen in einer Gedenkstitte padago-
gisch zu arbeiten.2%9

Ein letztes Problem, das sich aber keinesfalls nur fiir Gruppen mit rechts-
extremen Jugendlichen stellt, ist, dass es in Deutschland nicht viele (grofie)
Gedenkstétten gibt, die eine intensive paddagogische Betreuung anbieten kon-
nen. Dies bedeutet, dass ggf. lingere Anfahrtswege und -zeiten in Kauf ge-
nommen werden miissen, wenn entsprechende Programme durchgefiihrt wer-
den sollen. Damit verbunden wire die Notwendigkeit, dass die Gruppe(n) in
der Nidhe der Gedenkstitte iibernachten, was wiederum eine finanzielle Be-

298 Vgl. Kapitel 9.3.5 Alltagsmythen der Besucher der vorliegenden Arbeit.

299 Vgl. auch Heyl, Matthias (2008): Auf richterliche Anweisung. Rechtsextreme als unfreiwil-
lige Besucher von KZ-Gedenkstitten. In: Dachauer Hefte. Studien und Dokumente zur Ge-
schichte der nationalsozialistischen Konzentrationslager, 24. Jahrgang 2008, Heft 24: KZ
und Nachwelt, S. 63-81.
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lastung bedeutet wiirde, die nicht von allen Gruppen getragen werden kann.
Auch wenn einzelne Gruppen finanzielle Unterstiitzung erhalten, kann dies
nicht fiir alle angenommen werden. Findet sich keine Moglichkeit, die Kos-
ten selbst aufzubringen oder aber finanzielle Unterstiitzung zu erhalten, kann
dies dazu fiithren, dass ein solches Programm nicht stattfinden kann. Eine
mdgliche Alternative zu einer Ubernachtung in der Nihe einer Gedenkstitte
wire eine Verkiirzung der Zeit fiir die Arbeit in der Gedenkstitte. Dies ist
sicher moglich, wenn auch nicht unbedingt sinnvoll. Neben die finanzielle
Belastung fiir eventuelle Ubernachtungen treten die Kosten fiir das Tagespro-
jekt selbst. Auch wenn diese Kosten nicht hoch sind und die Durchfiihrung
eines solchen Programms ggf. gefordert werden kann, sollten auch diese
Aspekte bei der Planung entsprechender Programme nicht vernachlissigt
werden.
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14 Fazit

Was bleibt nun festzuhalten, wenn es um die Frage geht, ob mit rechtsextre-
men Jugendlichen in einer Gedenkstitte fiir die Opfer des Nationalsozialis-
mus sinnvoll pidagogisch gearbeitet werden kann? Zunichst ist festzustellen,
dass davon ausgegangen werden kann (und sollte), dass Jugendliche mit
rechtsextremem Hintergrund Besucher in Gedenkstitten sind, dass diese also
bereits mit diesem Personenkreis konfrontiert werden. Jugendliche (aber auch
Erwachsene) mit rechtsextremen Einstellungen kdnnen als Einzelperson oder
in einer Gruppe selbststindig eine Gedenkstétte besuchen; solange sie sich im
Rahmen der jeweiligen Hausordnung verhalten, andere Besucher nicht belés-
tigen, keine strafrechtlich relevanten Symbole zeigen oder entsprechende
Parolen verwenden, bleibt den Mitarbeitern der Gedenkstitte keine Hand-
habe, sie des Geldndes zu verweisen. Personen mit rechtsextremem Hinter-
grund konnen ebenso in Besuchergruppen angetroffen werden, die in einer
Gedenkstitte padagogisch betreut werden, also etwa Jugendgruppen, Schul-
klassen oder anderen Besuchergruppen. Dies kann nicht verwundern, denn
wie im ersten Abschnitt der vorliegenden Arbeit deutlich wurde, ist Rechts-
extremismus ein Phdnomen, welches innerhalb der gesamten Gesellschaft
verbreitet ist. Daher ist davon auszugehen, dass in einigen Besuchergruppen
auch Einzelne sind, die rechtsextreme Einstellungen teilen; hierbei muss es
nicht nur Personen handeln, bei denen bereits ein festgefiigtes rechtsextremes
Weltbild vorherrscht, es konnen auch einzelne Ideologieelemente sein, die
von ihnen vertreten werden. Wichtig ist, dass Personen mit rechtsextremen
Einstellungen Besucher in Gedenkstitten sind — wobei diese Einstellungen
fiir die Mitarbeiter der Gedenkstétte solange nicht sichtbar sind, wie sie nicht
durch Handlungen gezeigt werden. Daher konnen sich Gedenkstitten dieser
Klientel nicht verschliefen, sondern sollten vielmehr {iber Strategien nach-
denken, wie mit diesen Personen im Rahmen der padagogischen Arbeit sinn-
voll umzugehen ist, um sie nicht aufgrund ihrer Einstellung von vornherein
von der Arbeit auszuschlieBen — und damit einer Auseinandersetzung aus-
zuweichen und das Problem in gewisser Weise zu ignorieren bzw. die Ver-
antwortung fiir die Auseinandersetzung an andere Instanzen weiterzugeben.
Wie gezeigt wurde erfordert die Bekdmpfung rechtsextremistischer Ansichten
das Zusammenspiel verschiedener gesellschaftlicher Instanzen, zu denen
auch Gedenkstitten fiir die Opfer des Nationalsozialismus zu zdhlen sind.
Sicherlich ist deren Hauptaufgabe in diesem Kontext in der prdiventiven
Arbeit zu sehen, also dem Fordern und Stirken demokratischer Einstellungen
bei den Besuchern, wie es im Rahmen der Ziele einer Gedenkstittenpadago-
gik angesprochen wurde. Gleichwohl sollten Gedenkstétten aber bereit sein,

213



sich der Herausforderung zu stellen, auch mit rechtsextremen Jugendlichen zu
arbeiten.

Formuliert man einen solchen Anspruch, dass sich Gedenkstétten rechtsextre-
men Jugendlichen als Zielgruppe der pidagogischen Arbeit 6ffnen, muss klar
sein, dass damit fiir die Gedenkstitten ein Balanceakt verbunden ist, denn sie
laufen Gefahr, instrumentalisiert zu werden und die alleinige Verantwortung
fiir eine Auseinandersetzung mit Rechtsextremismus bzw. rechtsextremen
Jugendlichen zugeschrieben zu bekommen — verbunden mit den mehrfach
thematisierten falschen Erwartungen, ein Gedenkstéttenbesuch allein konne
Jugendliche dazu bewegen, sich aus der rechtsextremen Szene zu 16sen. Dass
dies durch die Gedenkstitten nicht zu leisten ist und Programme mit einer
solchen Zielsetzung kaum gelingen konnen, ist ebenfalls angedeutet worden.
Dies wire ein Zuviel an Verantwortung im Umgang mit Rechtsextremismus,
die von auflen an die Gedenkstéitten herangetragen wird. Aber auch ein Zuwe-
nig an Verantwortung, also seitens der Gedenkstétte eine grundsitzliche Wei-
gerung mit dieser Gruppe zu arbeiten, ist problematisch, wenn sie einhergeht
mit der Annahme, man konne sich diesem Personenkreis verschlieBen und
ihn génzlich vom Geldnde fernhalten sowie der fehlenden Einsicht, dass diese
bereits in den betreuten Besuchergruppen der Gedenkstétte anzutreffen sind.
Lehnen Gedenkstitten padagogisches Arbeiten mit rechtsextremen Jugend-
lichen unter dieser Annahme grundsitzlich ab, kann dies dazu fiihren, dass
die Mitarbeiter {iberfordert sind, wenn sie mit entsprechenden Ansichten und
Argumentationsmustern konfrontiert werden. Aus dieser Uberforderung her-
aus kann seitens der Pddagogen Unsicherheit bzgl. des angemessenen Verhal-
tens entstehen, sodass sie sich nicht mit dem Betreffenden auseinandersetzen
(kdnnen), sondern ihn z. B. von der weiteren Arbeit ausschlieBen. Hierdurch
bleibt eine Auseinandersetzung mit den jeweiligen Ansichten aus, die aber
ndtig wére, um die vorhandene Sichtweise in Frage zu stellen und evtl. Denk-
prozesse anzuregen. Nur durch ignorieren und abwerten entsprechender An-
sichten kann Rechtsextremismus nicht bekdmpft werden. Sicher kann nicht in
jedem Fall eine intensive Auseinandersetzung erfolgen, denn wenn nur ein-
zelne Gruppenmitglieder rechtsextreme Ansichten zeigen, kann nicht das
Interesse der Mehrheit der Gruppe vernachldssigt werden, um sich intensiv
mit dem/den rechtsextremen Jugendlichen auseinanderzusetzen. Ein exemplari-
sches Widersprechen und Infragestellen seitens der Pddagogen wire aber in
jedem Fall wiinschenswert — auch im Sinne einer Signalwirkung fiir die iibri-
gen Gruppenmitgliedern, dass man solchen Ansichten nicht hilf- und wider-
spruchslos gegeniiberstehen, sondern deutlich Partei ergreifen kann und sollte.
Gedenkstdtten miissen also einen Mittelweg finden zwischen zuviel und
zuwenig Ubernahme an Verantwortung im Umgang mit Rechtsextremismus.
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Im Grunde geht es also nicht um die Frage, ob man mit rechtsextremen
Jugendlichen in einer Gedenkstitte pddagogisch arbeiten kann und soll, son-
dern die Frage miisste lauten, wie man mit diesen dort sinnvoll arbeiten kann.
Hier kann ein Blick auf verschiedene Projekte mit dieser Zielgruppe helfen,
Grundelemente zu benennen, die fiir eine solche Arbeit notig sind. Aus der
Betrachtung des Thiiringer Trainings- und Bildungsprogramms, in dessen
Rahmen bisher sehr positive Erfahrungen gemacht wurden, ergeben sich sol-
che grundlegenden Faktoren, die fiir sinnvolles paddagogisches Arbeiten mit
rechtsextremen Jugendlichen in einer Gedenkstitte wichtig erscheinen. Der
erste wichtige Faktor ist, wie gezeigt werden konnte, in einer angemessenen
Zielsetzung dieser Arbeit, einer realistischen Einschidtzung der Gedenkstitte
mit ihren Moglichkeiten aber eben auch ihren Grenzen zu sehen. Man kann
nicht erwarten, dass ein Tagesprojekt mit rechtsextremen Jugendlichen dazu
fiihrt, dass diese sich aufgrund des Gedenkstittenbesuchs aus der rechtsextre-
men Szene 16sen. Dies ist weit mehr als eine Gedenkstétte leisten kann. Soll
eine Gruppe mit rechtsextremen Jugendlichen unter einer solchen Zielsetzung
eine Gedenkstitte besuchen, muss dieser Anspruch enttduscht werden, muss
dies dazu fiihren, dass solche Projekte als gescheitert und sinnlos eingestuft
werden. Lehnen Gedenkstétten Programme mit einer solchen Zielsetzung ab,
ist dies mehr als nachvollziehbar. Ist die Zielsetzung aber, den Jugendlichen
neue Informationen iiber die Zeit des Nationalsozialismus und das System
der Konzentrationslager zu vermitteln, damit sie ihr Geschichtsbild erweitern
koénnen, kann die Arbeit in einer Gedenkstitte dies durchaus leisten. Auch ist
sie geeignet, die Jugendlichen zum Nachdenken iiber sich selbst anzuregen,
etwa indem vorhandenes Wissen in Irritationen versetzt wird oder die Pada-
gogen Erwartungen der Jugendlichen enttduschen und ihnen nicht herablas-
send und belehrend gegeniibertreten. So kann eine Gedenkstitte dazu beitra-
gen, dass die Jugendlichen anfangen, iiber bisherige Einstellungen nachzu-
denken und sich evtl. aus ihrem bisherigen Umfeld 16sen, wenn sie erkennen,
dass die dort vorherrschenden Ansichten nicht mehr mit dem tbereinstim-
men, was sie fiir sich als zutreffend erkannt haben. Eine Garantie dafiir gibt
es indes nicht, kann es angesichts des Charakters padagogischer Arbeit nicht
geben. Das Ziel padagogischen Arbeitens mit rechtsextremen Jugendlichen in
einer Gedenkstétte kann somit nicht eine ,Bekehrung‘ oder auch moralische
Belehrung der Jugendlichen sein, sondern die Vermittlung von Wissen und
die Anregung zum Uberdenken eigener Sichtweisen. Unter dieser Zielset-
zung, die als allgemeine Zielsetzung der Gedenkstittenpadagogik gesehen
werden kann, kénnen Programme auch mit rechtsextremen Jugendlichen
sinnvoll gestaltet werden.
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Eine angemessene Zielsetzung, eine angemessene Erwartungshaltung an die
Gedenkstitte mit ihren Moglichkeiten aber auch Grenzen seitens derjenigen,
die mit rechtsextremen Jugendlichen in einer solchen padagogisch arbeiten
mdchten, ist also als eine wesentliche Voraussetzung fiir eine solche Arbeit zu
sehen. Neben eine entsprechende Zielsetzung treten weitere Voraussetzungen,
die erfiillt sein sollten, wenn mit dieser Zielgruppe in einer Gedenkstitte
padagogisch gearbeitet werden soll. Hier ist zunichst die Bereitschaft seitens
der Leitung einer Gedenkstétte aber auch der Pddagogen als eigentlich Han-
delnde zu erwihnen, mit dieser Zielgruppe zu arbeiten. Ist diese nicht vorhan-
den und konnen die Beteiligten auch durch gut ausgearbeitete und durch-
dachte Konzepte nicht iiberzeugt werden, dass diese Arbeit positiv und pro-
duktiv gestaltet werden kann, wird das Thiiringer Trainings- und Bildungs-
programm ein Einzelfall bleiben, denn zu dieser Arbeit sollte niemand ge-
zwungen werden.

Ist die Bereitschaft aber vorhanden, kommt es entscheidend auf die Pddago-
gen an. Deren fachliche Qualifikation ist dabei ein wesentliches Kriterium,
denn diese gewdhrleistet, dass Projekte sinnvoll gestaltet werden koénnen.
Weiterhin miissen sie nicht nur bereit sein, sich auf die Zielgruppe einzu-
lassen, sondern auch, sich mit eigenen Ansichten, Vorurteilen und Stereoty-
pen auseinanderzusetzen, bevor die Auseinandersetzung mit den Jugendli-
chen und deren Einstellungen gesucht wird. Selbstreflektiertes Auftreten ist
wichtiger Bestandteil der Arbeit, denn jeder Pddagoge hat seinen personli-
chen Hintergrund, der bestimmte Bereiche aufweist, die zum Gegenstand der
Auseinandersetzung werden kdnnen — sei es nun ein Migrationshintergrund,
Religionszugehorigkeit, eine Behinderung oder die Zugehdrigkeit zu einer
bestimmten sozialen Schicht.

Sind diese Faktoren gegeben, stellt sich die Frage, wie die konkrete padago-
gische Arbeit aussehen sollte. Es ist wichtig, dass es nicht nur um den Besuch
einer Gedenkstiétte allein gehen kann, sondern ein umfassenderes Programm
notig ist, das sich eingehend mit den einzelnen Personen auseinandersetzt,
mit ihren Einstellungen, ihrem Verhalten sowie dessen (moglichen) Konse-
quenzen — und das auch die Griinde fiir diese zu ergriinden versucht, um fiir
die Jugendliche attraktiv erscheinende Alternativen anbieten zu konnen. Nur
eine intensive Auseinandersetzung mit den einzelnen Jugendlichen, die in
moglichst kleinen Gruppen mit einem hohen Betreuungsschliissel erfolgen
sollte, kann diese letztendlich zu einem Umdenken veranlassen.

Ein umfassendes Gesamtprogramm ermoglicht nicht nur eine langere, inten-
sive Auseinandersetzung mit jedem Einzelnen, sondern sichert dariiber hin-
aus die wichtige Vor- und Nachbereitung des Gedenkstéttenbesuchs. Beides
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kann als wichtig fiir sinnvolle padagogische Arbeit mit dieser Zielgruppe in
der Gedenkstitte gesehen werden. Im Rahmen der Vorbereitung koénnen die
Jugendlichen wie gezeigt wurde einerseits fiir die Vorgehensweise der Pada-
gogen in der Gedenkstitte sensibilisiert werden, andererseits erfolgt eine
inhaltliche Anndherung an die Thematik Nationalsozialismus und Konzentra-
tionslager. SchlieBlich werden klare Verhaltensregeln festgelegt, die fiir den
Tag in der Gedenkstitte gelten. Im Rahmen der Nachbereitung konnen offen
gebliebene Fragen geklart und Reflexionsprozesse angeregt bzw. fortgesetzt
werden, die u. U. abbrechen wiirden, wenn keine Nachbereitung erfolgen
wiirde, die aber wichtig sind, um das Erlebte nicht nur emotional sondern
auch kognitiv zu verarbeiten — und damit fest im eigenen Wertesystem zu
verankern. Daher ist ein Gesamtprogramm oder zumindest eine langerfristige
Arbeit mit den Jugendlichen notwendig, soll der Gedenkstittenbesuch langer-
fristig wirksam sein.

Hinsichtlich des methodischen Vorgehens wihrend des Gedenkstéttenbesuchs
selbst ist auf Seiten der Pddagogen kein grundlegender Unterschied zum Vor-
gehen bei Tagesprojekten mit anderen Besuchergruppen festzustellen; es gibt
keine spezielle Padagogik filir rechtsextreme Jugendliche. Die Gedenksttte
ist darum bemiiht, mit ihren Methoden, mit ihrer Piddagogik mdglichst viele
Menschen zu erreichen und nicht bestimmte Gruppen von vornherein von der
Arbeit auszuschlieBen. Dieser Anspruch erfordert eine Sichtweise, die davon
ausgeht, dass Besuchergruppen keine statischen, homogenen Gebilde sind,
die sich anhand eines Merkmals definieren lassen, sondern vielmehr bei den
einzelnen Gruppenmitgliedern unterschiedliche Erwartungen, Einstellungen,
Interessen, Problemen und Besonderheiten vorhanden sind. Entsprechend ist
jede Gruppe, die in eine Gedenkstitte kommt, besonders und die vorhande-
nen Methoden miissen dahingehend betrachtet werden, ob sie fiir die jewei-
lige Gruppe geeignet sind oder nicht. So werden die Programme immer an
die jeweilige Gruppe angepasst — warum sollte es also nicht mdglich sein, sie
auch an Jugendliche anzupassen, die einen rechtsextremen Hintergrund auf-
weisen? Um dies zu erreichen treten einige Faktoren als besonders wichtig in
den Vordergrund: Die Beziehung zwischen den Pddagogen und den Jugend-
lichen sollte als eine zwischen gleichberechtigten Menschen angesehen wer-
den und die Pddagogen sollten eine Auseinandersetzung auf personlicher
Ebene anstreben. Dies erfordert ein Vorgehen, bei dem die Jugendlichen nicht
bevormundet und herablassend behandelt, sondern mit ihren Einstellungen
und Ansichten zunichst einmal angenommen werden. Es geht nicht darum,
diese Ansichten zu akzeptieren, sondern sie ernst zu nehmen als Ansichten,
die fiir den Jugendlichen fiir die Bewdéltigung und Erkldrung seiner momen-
tanen Lebenssituation logisch erscheinen. Weiterhin geht es nicht darum, die
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Jugendlichen (gegen ihren Willen) dndern zu wollen, sondern ihnen neue
Moglichkeiten und Perspektiven zu erdffnen und damit neue
Einstellungsmuster und Handlungsalternativen anzubieten. Dies setzt wie-
derum voraus, dass die Pddagogen davon ausgehen, dass die Jugendlichen in
der Lage sind, sich neu zu orientieren und andere Ansichten zu entwickeln.
Im Grunde ist dies eine Haltung, die von allen im Bereich der (sozial)pddago-
gischen Jugendarbeit Tatigen erwartet werden kann und die auch im Umgang
mit anderen Gruppen im Kontext einer Gedenkstétte vorherrschend ist, denn
die Gedenkstitten wollen den Einzelnen dazu anregen, sich selbst ein Bild
der Geschichte zu machen und kein vorgefertigtes, als allgemein giiltig ange-
sehenes Geschichtsbild vermitteln. Zusammen mit einem den Fahigkeiten der
Gruppe angepassten Niveau tragt das von einer solchen Sicht gepriagtes Han-
deln der Pddagogen dazu bei, dass die Jugendlichen die Gedenkstitte als Be-
reicherung erleben und nicht als Belastung.

All dies sind jedoch Faktoren, die einer Arbeit mit rechtsextremen Jugendli-
chen nicht grundsitzlich zu widersprechen scheinen, stehen sie doch im Ein-
klang mit den formulierten allgemeinen (An-)Forderungen an Gedenkstétten
bzw. Gedenkstittenpadagogik, aber auch mit den Forderungen an jedem im
Rahmen der (sozial-)pddagogischen Jugendarbeit Handelnden. Insofern stel-
len sie keine spezifischen Anforderungen fiir die Arbeit mit rechtsextremen
Jugendlichen dar. Sicherlich gibt es einige Punkte, die es zu beachten gilt,
wenn entsprechende Programme entwickelt werden. Hier ist zundchst die
Frage nach der Erreichbarkeit der Jugendlichen zu stellen, wenn sie sich nicht
in einer Zwangssituation befinden, wie es im Rahmen des Thiiringer Trai-
nings- und Bildungsprogramms der Fall ist. Es ist zu fragen, wie rechtsex-
treme Jugendliche fiir entsprechende Programme zu gewinnen sind. Um dies
zu erreichen erscheint es notig, dass die Jugendlichen bereits langerfristig
padagogisch betreut werden und in dem jeweiligen Paddagogen eine Bezugs-
person sehen, zu der sie Vertrauen haben, die aber auch in der Lage ist,
gewisse Regeln aufzustellen oder auszuhandeln und deren Einhaltung durch-
zusetzen, denn fiir das Verhalten in einer Gedenkstétte sind solche Regeln
unverzichtbar. Weiterhin ist bei der Ausarbeitung entsprechender Konzepte
wichtig, auf eventuelle Gruppendynamiken zu achten, wenn eine Gruppe nur
aus Jugendlichen mit rechtsextremem Hintergrund besteht. Die Verantwort-
lichen miissen sich fragen, inwieweit sich daraus Konsequenzen fiir die pada-
gogische Arbeit ergeben und wie moglichen Problemen begegnet werden
kann. Dies ist jedoch nicht auf Seiten der Gedenkstitte wichtig, sondern bei
denjenigen, die entsprechende Programme entwickeln und durchfiihren wol-
len. Denn eines muss klar sein: Die Arbeit einer Gedenkstétte kann sinnvoll
in solche Programme aufgenommen und fiir die dortige Arbeit genutzt wer-
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den, aber eine Gedenkstitte kann keine umfassenden Gesamtprogramme ent-
wickeln und anbieten, bei denen der Gedenkstéttenbesuch lediglich ein klei-
ner Teil ist. Gibt es aber solche Programme, kann padagogische Arbeit mit
rechtsextremen Jugendlichen in einer Gedenkstitte sinnvoll gestaltet werden.
Insofern kann das abschlielende Fazit dieser Arbeit nur lauten: In Gedenk-
stitten fiir die Opfer des Nationalsozialismus kann pddagogisch mit rechts-
extremen Jugendlichen gearbeitet werden, wenn die benannten Punkte Be-
riicksichtigung finden.
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,,Es ist geschehen, und folglich kann es wieder geschehen®, wie
Primo Levi schrieb.

Es gibt keine zivilisatorische Sicherheit. Die Menschenrechte basieren
auf gesellschaftlicher Ubereinkunft. An diesem Gesellschaftsvertrag
ist jeder Einzelne mit seinem Votum und seinem Handeln beteiligt.
Vielleicht kann man so die pddagogische Aufgabe der Gedenkstitte
umreiflen. Die Gedenkstitten sind als Orte, die die Auflosung dieses
Gesellschaftsvertrages im Nationalsozialismus zeigen, einer radikalen
Politik der Menschenrechte [...] verpflichtet. Neben der historischen
Dokumentation [...] muss daher die Auseinandersetzung mit heutigen
Menschenrechtsverletzungen treten. Wenn Ideologien der Ungleich-
heit, des Sozialdarwinismus und des Rassismus beginnen, diesen Ge-
sellschaftsvertrag aufzulosen, sind die Gedenkstétten als ,Institutionen
der Einmischung® gefordert, im wohlverstandenen Sinne Partei zu
ergreifen und sich auch mit den heutigen Opfern rassistischer Gewalt
zu solidarisieren.“300

300 Reif-Spirek 2000, S. 76.
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Transkription Interview 1

Ort Jena, Biirordume Drudel 11 e.V.

Datum 08.10.2007

Dauer des Interviews 12:55 bis 14:10 Uhr

Zustandekommen des Personliches Gesprdch

Interviews

Bereitschaft des Hoch

Interviewpartner

Storfaktoren Zweimalige Unterbrechung,
Raumwechsel

Die Verwendung des Interviews im Rahmen einer Diplomarbeit war
Teil eines Vorgespréches, in dem auch das Thema der Arbeit erldutert
wurde.

I: Interviewer

IP: Interviewpartner

I: Ich méchte erstmal etwas zur Entstehung vom GAT und TTB
erfahren, wie hat das Programm angefangen, wie entstand die Idee
zu beiden Programmen und auch speziell die Idee, mit den
Jugendlichen in eine Gedenkstiitte zu fahren und dort zu arbeiten?

IP: Okay, also das ...im Prinzip hab ich im, im ... fing das schon an,
dass im Praktikum damals in der Jugendgerichtshilfe gearbeitet hab
und dort ’n tatbezogenes Interventionsprogramm entwickelt hab fiir
jugendliche Straftiter. Spédter ist dann im Rahmen der Diplomarbeit
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das Gruppendynamische Aggressionsschwellentraining konzeptionell
entstanden, &h ich hab das gleichzeitig bei nem freien Trainer damals
auch ambulant durchgefiihrt, dh, die Konzeption vom GAT war also n
spezialisiertes Aggressionsschwellentraining fiir jugendliche Gewalt-
titer und unter den Klienten waren einige rechtsextrem eingestellte.
Es hat sich dann gezeigt, dass die deutlich speziellere, spezifischere
Problemlagen hatten und deswegen entstand die Idee zusitzlich bei
diesem Klientel ein Bildungsprogramm anzubieten. Das war dann so
1999, dh spiter ist dann das Programm im Strafvollzug und im
Jugendarrest angeboten worden, das war so ab dem Jahr 2004 im
Jugendarrest und 2006 im Strafvollzug.

1.: Wie entstand dann die Idee, im Rahmen des Bildungsprogramms
in eine Gedenkstitte zu fahren und dort Zu arbeiten?

IP: Also zum einen liegt ja nahe, dass ... &h man die Gedenkstitte
nutzt, also einfach wegen der rdumlichen Niahe, kam das schon in
Betracht, zum anderen die Idee liberhaupt ne Gedenkstétte zu nutzen
lag meines Erachtens fast auf der Hand. Wenn man Bildungsarbeit
machen will, mit Jugendlichen Bildungsarbeit macht, weil man ja,
dass durch ne, ja, praktischere Erfahrung lernen besser funktioniert
als wenn man das nur theoretisch abhandelt. Deshalb ist die Arbeit
mit Zeitzeugen oder an authentischen Orten ja sowieso sinnvoll. Die
Frage war nur: geht das mit diesem Klientel in ner Gedenkstétte und
da muss man sich natiirlich vorher Gedanken machen ob das
funktioniert und wir haben dann unter dem Sicherheitsaspekt das
mehrfach gepriift, wir haben auch mit der Gedenkstitte zusammen
abgesprochen und wir haben das dann einfach probiert, natiirlich mit
nem Konzept vorher.

L: Das heifit, Buchenwald im Prinzip daher, dass es sich aus der
riumlichen Niihe ergeben hat. Es hiitte auch eine andere Gedenk-
stitte sein konnen?

IP: Theoretisch ja. Nee, also praktisch ist es so, ist Buchenwald das
einzige hier in der Ndhe. Und deswegen ist es Gedenkstétte Buchen-
wald, klar.



59
60
61

62

63
64
65
66
67
68
69
70

71

72
73
74
75

76

77
78
79
80
81
82
83
84
85

86
87
88
89
90
91

92
93
94

L: Und wie die Reaktion der Pidagogen und der pidagogischen
Abteilung insgesamt auf die Anfrage, mit dieser Zielgruppe dort
hinzukommen?

IP: Also, ich hatte damals Kontakt mit E. und als er gemerkt hat, dass
das der Gedenkstittentag nur ein Teil aus einem Gesamtkonzept ist,
dass er also speziell vorbereitet und nachbereitet wird, dass der
Sicherheitsaspekt eine wesentliche Rolle spielen wird, dass das Ge-
denken von anderen nicht beeintrachtigt werden kann, war er inte-
ressiert und aufgeschlossen und dann haben wir gemeinsam iiberlegt,
welche Ubungen und Methoden bei unserem Klientel benutzt und an-
gewendet werden konnen.

L.: Am meisten interessieren mich die Erfahrungen, die mit den
Gruppen in Buchenwald gemacht wurden, d.h. wie die Jugend-
lichen auf die Gedenkstiitte reagiert haben, auf die Pidagogen, auf
die Arbeit vor Ort.

IP: Also aus meiner SFgrunicht sind es iiberwiegend positive Erfah-
rungen. Es gibt natiirlich immer Jugendliche, die man nicht erreicht.
Aber das gilt ja eigentlich fiir alle Bereiche der sozialen Arbeit. Insge-
samt waren unsere Erfahrungen aber positiv, so dass wir beispiels-
weise gewisse Sicherheitsaspekte zuriickfahren konnten. So sind wir
zu Beginn mit einer 1:1 Betreuung von Polizeibeamten in der Ge-
denkstétte gewesen und das ist aus unserer Sicht heutzutage nicht
mehr notwendig. Wir haben zwar immer noch Beamte dabei, aber
nicht mit diesem hohen Betreuungsschliissel.

Die Arbeit mit den Jugendlichen funktioniert ganz gut, man kann das
vergleichen mit ner anderen Art, also, mit ,,normalen® Jugendgruppen.
Es ist relativ,... dadurch das es relativ gut vorbeireitet ist, ist es bei
uns noch nicht zu gravierenden Stérungen gekommen, also dass
andere Leute sich in ihrem Gedenken beléstigt gefiihlt haben. Sowas
ist eigentlich noch nichtgewesen.

So, also ich denke mal, auf die Gedenkstitte reagieren sie wie alle
Jugendgruppen. Es gibt natiirlich welche, die haben wenig Vorstellung
vorher, aber da das in Programmen vorbereitet wird, entsteht dieser
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Effekt ,,Eh, was is denn das hier?* nicht an der Gedenkstétte, sondern
entweder wir haben dieses Problem vorher geduflert, wir haben es
vorher angesprochen, also wenn sie dann ein Problem hatten oder wir
haben ihr Interesse geweckt. Also in der Regel ist es so, dass sie sehr
interessiert sind und sehr interessiert auch in die Gedenkstitte mit
wollen. Wenn die Jugendlichen den Gedenkstéttenbesuch im Rahmen
des Programms verweigern wiirden, dann wiirden wir sie auch nicht
mitnehmen. Aber es ist eher so, dass sie schon gespannt sind auf die
Gedenkstitte und das auch im Nachhinein positiv sehen. Selbst die,
bei denen wir den Eindruck hatten, dass sie vielleicht noch nicht so-
weit sind.

Auf die Padagogen reagieren sie folgendermaBen: In unserem Pro-
gramm ist es so, dass sich der Fithrungsstil von uns dndert, d.h. wir
treten zu Beginn autoritérer auf als am Ende, am Ende wird der Fiih-
rungsstil demokratischer und wir bieten den Jugendlichen auch
wahrend des Trainings andere Fiihrungsstile an. Zum Beispiel treten
unsere Referenten immer demokratischer auf als die Trainer zu Be-
ginn des Trainings. Die Jugendlichen reagieren positiv auf demokra-
tische Fithrungsstile, weil sie prinzipiell unter einem demokratischen
Fithrungsstil natiirlich besser lernen kdnnen. Wenn die Jugendlichen
allerdings zu Beginn des Programms auf demokratisch agierende Per-
sonlichkeiten wie beispielsweise E. treffen wiirden, wiirden sie diese
ablehnen, da sie sehr autorititshorig sind. Aber ab einem gewissen
Zeitpunkt im Training sind sie offen filir andere Fiihrungsstile. Ist das
verstandlich oder soll ich ...?

L: Ich glaube schon, ja.

IP: Wir hatten durch die gute Vorbereitung noch nicht das Problem
von starken Abwehrhaltungen wéhrend des Gedenkstéttenbesuches.
Wenn, dann gibt es solche Abwehrhaltungen zu Beginn des Pro-
gramms, da sind sie auch normal. Neutralisierungstechniken von Ge-
walttitern, wie Abwehrreaktionen, Rechtfertigungen und Verharmlo-
sungen, werden im Programm sowieso zu Beginn bearbeitet und der
Gedenkstdttenbesuch findet spiter, in der zweiten Woche statt. Reicht
dir das?
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1L Ja.

IP: Die Jugendlichen reagieren natiirlich unterschiedlich, weil sie
unterschiedliche Menschen sind. Ah, ich sag mal, die Konfrontation
zu Beginn des Programms wird von den Jugendlichen viel hirter
erlebt, als die Konfrontation mit der Gedenkstitte. Also das erleben
die Jugendlichen nicht als Konfrontation. Also jedenfalls nicht als
etwas hartes, das sie aus dem Rahmen wirft. Es werden ... klar es gibt
natiirlich Jugendliche, die nicht erreicht werden, aber die gibt’s in
jedem Programm.

Also natiirlich ist der Erfolg da, wenn nicht mehr zugeschlagen wird.
Wir arbeiten ja mit Jugendlichen unter erschwerten Voraussetzungen,
die Jugendlichen sind inhaftiert oder sie sind im Arrest wegen ge-
wisser Straftaten untergebracht. Die Straftaten sind meistens Korper-
verletzung, gefihrliche Korperverletzung, auch schwere Korperver-
letzung, Landfriedensbruch etc und wenn solche Straftaten zukiinftig
nicht mehr begangen werden, dann wiirden wir von einem Erfolg
sprechen. Natiirlich ist es wiinschens- und begriilenswert, wenn sich
Jugendliche z.B. von einem Umfeld 16sen, welches Straftaten be-
giinstigt. Weil das natiirlich fiir ein gewaltfreies Leben sehr hilfreich
wire. Und eine ,,gelungene Arbeit” ist es immer dann, wenn man
einem Jugendlichen erméglicht, andere Perspektiven wahrzunehmen.
Auch wenn das nicht in jedem Fall dazu fiihrt, dass jemand ein in
Anfiihrungszeichen guter Mensch wird.

Wovon héngt das Gelingen ab? Na zum einen denk ich von der
Methode, von der Vorbereitung... ich weill nicht genau, worauf sich
das bezieht — nur auf den Gedenkstittenteil oder auf das gesamte
Programm?

1.: Erstmal nur auf den Gedenkstittenbesuch.

IP: Ach so. Also, ein Gelingen wiirde ich daran messen, ob ein
Perspektivenwechsel ermdglicht wurde, ob Jugendliche in der Ge-
denkstitte andere Informationen bekommen. Solche, die sie vorher
nicht hatten und die nétig sind, um sich ein allgemein umfassendes
Bild machen zu konnen, ja, dann wiirde ich sagen, dass dieser Teil
gelungen ist. Das Gelingen hiangt davon ab, dass die Leute, die diesen
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Programmteil durchfiihren, also die Mitarbeiter der Gedenkstétte z.B.
glaubwiirdig sind, dass sie authentisch sind, dass die Mitarbeiter der
Gedenkstitte einen demokratischen Fiihrungsstil anwenden konnen,
also dass die Jugendlichen auf diesen demokratischen Fiihrungsstil
positiv reagieren. Hier sei noch einmal betont: das Grundproblem ist
meines Erachtens, dass die Jugendlichen, mit denen wir arbeiten, sehr
autorititshorig sind, sie ,,reagieren™ also nur auf starke Personlich-
keiten und das macht eine padagogische Arbeit schwer. Wenn man so-
fort mit ihnen demokratisch arbeiten wiirde, wiirden die meisten nicht
mitmachen, sie wiirden sich verweigern und wiirden versuchen,
andere von der Arbeit abzuhalten. Also muss es in dem Programm ge-
lingen, bei den Jugendlichen eine Verédnderung hervorzurufen, so dass
sie Informationen von Leuten annehmen, die eben nicht nur autoritir
auftreten. Dass heifit, mit den Jugendlichen muss vorher etwas
passieren, damit dann die Gedenkstétte so arbeiten kann wie sie mit
anderen Jugendlichen auch arbeitet. Wir fithren ja nicht grundlegend
andere Programme durch.

IL.: Wie sieht denn die Vorbereitung generell aus auf diesen
Gedenkstiittenbesuch?

IP: Ich hab das ja vorhin angedeutet. Also es ist so, dass die Rechtfer-
tigungsstrategien im Vorfeld bearbeitet werden, z.B. Verharmlosungen
oder Abwehrreaktionen. Die entstehen dann nicht mehr in der Ge-
denkstitte, sondern sind vorher bearbeitet worden. Und zum anderen
wird natiirlich der Gedenkstéttenbesuch vorbereitet, d.h. wir sprechen
driiber, wie man sich in einer Gedenkstétte benimmt, wir besprechen
also Verhaltensregeln. Also im Grunde genommen Sachen, die eigent-
lich klar sein sollten, die aber natiirlich bei unserem Klientel nicht
vorausgesetzt werden konnen. Der Unterschied zu anderen Formen
der Gruppenarbeit ist vielleicht der, dass wir die Regeln nicht aus-
handeln, sondern dass wir sie vorgeben, aber dabei immer erkléren.
So erkldren wir den Jugendlichen, dass wir uns auf einer Art Friedhof
befinden werden und wir sprechen mit ihnen die Normen durch, die
auf einem Friedhof gelten. Wenn aber jemand der Meinung ist, dass
man auf einem Friedhof auch auf den Boden spucken kann, dann
wiirden wir das nicht akzeptieren. Aber da wir die Regeln erkléren,
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identifizieren sich die Jugendlichen sehr stark mit den Regeln und
haben sogar Probleme, wenn andere Besucher gegen die Regeln
verstoflen. Also es ist ofters vorgekommen, dass unsere Gruppen dann
andere angesprochen haben, die sich nicht an diese allgemein giiltigen
Regeln gehalten haben.

Und zum anderen bereiten wir das natiirlich den historischen Kontext
vor. Die Jugendlichen beschiftigen sich mit der NS-Zeit, arbeiten
beispielsweise mit Arbeitsblattern zu der Thematik, halten im Vorfeld
Vortrége iiber Themen wie Euthanasie. In der Gedenkstitte suchen die
Jugendlichen dann gezielt nach Informationen. Es ist also nicht so,
dass sie zum ersten Mal in der Gedenkstitte mit der Thematik
konfrontiert werden.

1.: Was wiiren die Konsequenzen, wenn die Jugendlichen sich in der
Gedenkstiitte daneben benehmen wiirden?

[Unterbrechung; anschliefsend Raumwechsel]

L.: Was ich wissen wollte war, was die Konsequenzen sind, wenn
sich jemand daneben benimmt. Welche Auswirkungen hat das auf
die weitere Teilnahem am Programm, gibt es dann einen
Ausschluss?

IP: Also die Jugendlichen kriegen ja, wenn wir vorher die Regeln mit
denen besprechen, werden auch die Konsequenzen erldutert und das
wiirde im Falle eines Falles dazu fiithren, dass wir den ... fir den
Jugendlichen der Besuch abgebrochen wird und je nachdem wie
schwerwiegend der Verstof3 ist wiirde das natiirlich auch geahndet
werden. Also, wenn jemand bspw. etwas Verbotenes machen wiirde,
dann wiirde das natiirlich auch strafrechtliche Konsequenzen haben,
aber es ist bisher noch nicht vorgekommen.

L.: Gibt es Voraussetzungen bei den Pidagogen der Gedenkstitte fiir
die Arbeit mit den Gruppen? Warum sind es gerade diejenigen, die
es machen?
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IP: Also zum einen hédngt das von den Padagogen ab, ob die sich auf
das Klientel einlassen ... wollen. Wer selber Beriihrungséngste hat
oder mit solchen Jugendlichen nicht arbeiten will, konnte nicht
authentisch agieren. Also die Bereitschaft ist die eine groBe Voraus-
setzung und vielleicht noch ein paar Absprachen. Die reine Fithrung
ist nicht so schwierig, weil wir die Gruppe ja begleiten, es ist ja nicht
so, dass die Piddagogen der Gedenkstitte vollig alleine mit den
Jugendlichen durch Buchenwald laufen, sondern wir sind ja stindig
dabei. Es ist eine relativ intensive Betreuung und auch wenn die 1:1
Sicherheitsbetreuung durch die Polizei nicht mehr nétig ist, betreuen
wir die Jugendlichen trotzdem recht eng, also es ist immer ein péada-
gogischer Mitarbeiter von uns fiir zwei Jugendliche da und zustindig.
Und wir leiten die Gruppe, wir kennen ja die Jugendlichen. Und die
Péddagogen werden vorher auf gewisse Probleme oder bestimmte
Interessen vorbereitet.

Die Padagogen der Gedenkstitte wissen also vorher, da ist meinet-
wegen jemand der interessiert sich speziell fiir Sinti und Roma oder
da ist jemand, der hat diesen Hintergrund oder will sich mit einem
Thema niher beschéftigen. So etwas sprechen wir natiirlich vorher ab
und die Padagogen der Gedenkstitte konnen ihren Part noch etwas
spezifischer gestalten und noch intensiver auf bestimmte Bediirfnisse
oder Erwartungen eingehen, aber auch das unterscheidet sich sicher-
lich nicht so sehr von anderen Jugendgruppen.

Also: die Bereitschaft fiir diese Gruppen muss da sein, die miissen das
vielleicht mal gesehen haben, die miissen mal mitgelaufen sein, also
dass sie wissen, wie man mit den Jugendlichen arbeitet und dann ist
es im Prinzip nur ne Vorbereitung, die kurz vorher stattfindet, wo wir
uns noch mal triiber austauschen, was das fiir Jugendliche sind, wo
spezielle Interessenlagen da sind und dass die Pddagogen vielleicht so
flexibel sein konnen, wenn jemand da ist, der ein ADHS-Syndrom —
also ein Aufmerksamkeits-Defizit-Hyperaktivititssyndrom — dann
muss man natiirlich mehr drauf achten, dass die Leute sich nicht zu
lange auf eine Sache konzentrieren, sondern das da n bisschen Ab-
wechslung dran ist. Aber ansonsten ist das nicht so ... speziell.

L.: Gibt es denn jeweils eine andere Vorbereitung, wenn man weifs
da ist jemand dabei, der z.B. in der NPD schon auf einem gewissen
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Level angekommen ist oder da sind andere Jugendliche dabei, die
mit Rechtsextremismus als Thema gar nichts anfangen konnen?
Vom Programm der Pidagogen her? Dass dann bestimmte Themen
angesprochen werden?

IP: Mh, Naja, wenn man weil}, dass jemand, &hm, gewisse Vor-
stellungen hat, dann kann man natiirlich auch versuchen, auf diese
Vorstellungen einzugehen. Also wenn jemand z.B. ... weil} ich nicht,
die Auschwitz-Liige ... dann kann man natiirlich mit ihm speziell zu
diesem Thema sprechen. Also, ich wiisste nicht, wie da der Unter-
schied sein soll.

L.: Gut, diese Frage sollte ich wahrscheinlich eher den Pidagogen
der Gedenkstiitte stellen. Gibt es denn spezielle Materialien, die die
Gedenkstiitte zur Vorbereitung fiir die Gruppen stellt?

IP: Also, wir haben selber Materialien erarbeitet, immer auch in
Absprache mit der Gedenkstitte, die haben immer mal driiber ge-
guckt. Wir haben uns an den Arbeitsblittern orientiert, die die Ge-
denkstétte normalerweise zur Verfiigung stellt. Da wir aber mit so ge-
nannten bildungsfernen, lernschwachen Jugendlichen arbeiten, haben
wir die Arbeitsblitter auf unsere Bediirfnisse abgestimmt. Unsere
Arbeitsblitter haben bspw. einfache Hauptsétze, ohne lange Neben-
sitze, ohne Verschachtelungen, damit sie auch Jugendliche verstehen,
die z.B. eine Lese-Rechtschreibschwiche haben. Und solche Lese-
Probleme wollen wir von vornherein ausschlieen, damit die inhalt-
liche Arbeit im Vordergrund stehen kann. Deswegen sind unsere
Arbeitsblitter eben ein bisschen angepasst, aber es gibt keine speziel-
len Arbeitsblatter fiir rechte Jugendliche oder so. (lacht)

1.: Und mit den Arbeitsbliittern gehen sie dann in die Ausstellung
und erarbeiten sich die Themen?

IP: Genau, die Jugendlichen beschiftigen sich ja bereits vorher mit
der Thematik, lesen sich ein, miissen auf den Arbeitsblittern einige
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Aufgaben losen und vertiefen dann ihr Wissen in der Ausstellung,
suchen also in der Ausstellung gezielt zu ihrem Thema, zu ihrem
Arbeitsblatt Informationen.

IL.: Und wird das dann auch noch nachbereitet, am niichsten Tag
nach dem Gedenkstiittenbesuch?

IP: Ja genau. Die Jugendlichen haben auch einen Auftrag, sie miissen
einerseits die Arbeitsblétter vollstindig ausfiillen und andererseits
einen Vortrag {iber den Gedenkstdttenbesuch vor den anderen Jugend-
lichen halten, dieser muss natiirlich auch vorbereitet werden. Und
dann reflektieren wir auch noch einmal diesen gesamten Tag. Das
Programm endet ja nicht am nichsten Tag, sondern geht noch weiter
und die Erfahrungen, die in der Gedenkstitte gesammelt wurden,
werden noch verarbeitet, ... die Thematik weiter besprochen.

L: Und wie sehen da die Riickmeldungen aus, die die Jugendlichen
geben?

IP: Also, vorwiegend positiv. Die waren bis jetzt eigentlich keine
negativen, kann man nicht sagen, keine negativen. Also man kann bei
Jugendlichen, die man absolut nicht erreicht, die dann letztendlich &h,
sagen, dass, fiir sich sagen, dass es das Programm an sich nichts
bringt. Die gibt’s natiirlich. Aber die Riickmeldungen jetzt speziell zur
Gedenkstitte waren eigentlich nicht negativ.

1.: Wird das Gesamtprogramm irgendwo evaluiert?

IP: Es wird von der Friedrich Schiller Universitit in Jena evaluiert.
Die haben also mit, mit dh Testverfahren ja im Prinzip die Ein-
stellungen der Jugendlichen vor und nach dem Programm eben raus-
gefunden und auch verglichen mit Jugendlichen, die jetzt nur im
Arrest gesessen haben und nicht an dem Programm teilgenommen
haben. Also, es wird wohl evaluiert.
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L.: Wie gehen dann die Ergebnisse aus den Evaluationen mit in das
Programm ein, wird es modifiziert, wenn sich hierfiir Neuerungen
ergeben?

IP: Die Evaluation zeigte, dass gewisse Einstellungsmuster vor und
nach dem Programm veréndert waren. Eine gesonderte Evaluation des
Gedenkstittenbesuches hat nicht stattgefunden. Aber mit der Gesamt-
evaluation waren wir sehr zufrieden, deswegen mussten wir auch
nichts Wesentliches am Programm &ndern.

L: Als letztes wiirde mich noch ein Ausblick interessieren: eine
Empfehlung an andere Gedenkstiitten mit ihnlichen Programmen
zu arbeiten, ob du dir das vorstellen konntest, ob du ihnen das
empfehlen konntest? Und wenn ja, unter welchen Voraussetzungen
vor Ort dann jeweils.

IP: Ich denke, dass die Gedenkstitten die falschen Ansprechpartner
fiir solche Programmentwicklungen sind. Das miissten andere leisten.
Auch bei uns war es ja nicht so, dass die Gedenkstitte das Gesamt-
programm entwickelt hat, sondern wir sind auf die Gedenkstitte
zugegangen und ,,nutzten“ die Gedenkstitte fiir unsere Arbeit. Und so
etwas ist auch in anderen Gedenkstétten machbar, aber die Gedenk-
stitten konnen nicht zwei- oder dreiwdchige Programme entwickeln,
bei denen ihr eigener Part nur ein eintigiger Besuch ist. Also diesen
Umfang hat unser Programm ja, im Arrest bieten wir das reine
Gruppentraining iiber zwei Wochen, im Strafvollzug iiber drei
Wochen an und lediglich ein Tag davon ist der Gedenkstittenbesuch.
Aber wenn solche Programme vorhanden sind und die Gedenkstétten
eingebunden werden und eine gute Absprache und Vorbereitung er-
folgt, kann eine Gedenkstitte einen sinnvollen Beitrag leisten.

L: Viele Gedenkstiitten sagen ja, mit Jugendlichen, die rechtsextrem
orientiert sind, wollen wir prinzipiell nicht arbeiten und das kénnen
wir auch nicht. Also wiirdest du sagen, dass es bei entsprechender
Vor- und Nachbereitung und Einbindung in ein Gesamtprogramm
sehr wohl méoglich ist?
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IP: Genau. Und auBerdem kann man ja, sicht man das ja nem Jugend-
lichen nicht an, wie er denkt. Also ich bin mir sicher, dass bei Schul-
klassen auch rechte Jugendliche dabei sind, und die Gedenkstétten
schon lédngst mit rechten Jugendlichen arbeiten. Also natiirlich kann
man mit provokant auftretenden Neonazis, die in nem entsprechenden
Outfit ankommen und provozieren und vielleicht sogar Straftaten
begehen, in dem Moment natiirlich nicht arbeiten, aber unter be-
stimmten Voraussetzungen —wenn z.B. ne ganz klare Regel ist, dass
keine rechtsextremistischen Kleidungsgegenstinde getragen werden
etc. oder das natiirlich so ein Verhalten nicht stattfindet, kein provo-
kantes Verhalten, wenn die Voraussetzung geschaffen ist, kann man
auch mit diesen Jugendlichen normal arbeiten. Wenn die dann aber
auch Provokation aus sind, ist das ne Aufgage von denjenigen, die mit
den Jugendlichen in ne Gedenkstétte kommen und nicht, die Gedenk-
stitte kann nicht am Tor sagen: ,,Wir miissen jetzt die Voraussetzun-
gen schaffen, dass man mit den Jugendlichen arbeiten kann, das ist
schwer moglich. Also, da miisste man ja Ersatzklamotten z.B. an-
bieten.

K.B: Ja, von meiner Seite wir's das. Wenn du noch weitere
Anmerkungen hast, gerne. Ansonsten bedanke ich mich fiir das
Interview.
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Transkription Interview 2

Ort Amtsgericht Weimar

Datum 09.10.2007

Dauer des Interviews 13:25 bis 14:00 Uhr
Zustandekommen des Vermittlung eines anderen Interview-
Interviews partners, dann personliches Gesprdch
Bereitschafft des Hoch

Interviewpartner

Die Verwendung des Interviews im Rahmen einer Diplomarbeit war
Teil eines Vorgespréches, in dem auch das Thema der Arbeit erldutert
wurde.

1: Interviewerin

IP: Interviewpartner

I: Vielleicht konnen Sie einfach ein bisschen was zum rechtlichen
Hintergrund des Programms erzihlen.

IP: Also, das Programm das wird durchgefiihrt in der Jugendarrest-
anstalt seit Beginn des Jahres 2004 und ... es ist so, dass die Mog-
lichkeit besteht, dass Gerichte &h,im Rahmen einer Verurteilung den
Verurteilten oder dem Verurteilten die Weisung erteilen, wiahrend der
Arrestvollstreckung an diesem Programm, dem Thiiringer Trainings-
und Bildungsprogramm, teilzunehmen. Dieses Programm wird ja iiber
2 Wochen in der Jugendarrestanstalt durchgefiihrt und das bedeutet,
wenn diese Weisung erteilt worden ist, durch ein Gericht und das
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Urteil rechtskriftig wurde, dh, dann muss derjenige an diesem Trai-
ning teilnehmen. Wiirde er nicht teilnehmen, dann hétte, konnte das
zur Folge haben, dass nochmals ein Arrest gegeniiber ihm verhidngt
wird als sogenannter Beugearrest.

I: Bei was fiir Straftaten, die die Jugendlichen begangen haben,
konnen sie dieses Training dann angewiesen bekommen?

IP: Ja, es wird ja differenziert zwischen TA1 und TA2 Kandidaten auf
der einen Seite und TB Kandidaten auf der anderen Seite und das
Programm ist ja darauf gerichtet, dass &h, im wesentlichen rechts
gerichtete Gewalttiater an diesem Programm teilnehmen, also TAI
Kandidaten und da ist es nun in der Regel so, dass diese Leute ver-
urteilt worden sind wegen Korperverletzungsdelikten, auch zumeist
gefahrliche Korperverletzung und ggf auch mit in Tateinheit mit ver-
wenden von Kennzeichen verfassungswidriger Organisationen oder in
Tateinh... in Tatmehrheit mit diesem letztgenannten Straftatbestand.
Das ist der Regelfall, dass es dh, wegen Korperverletzungsdelikten
erfolgt ist. Es kann aber auch sein, dass z.B. wegen anderen Delikten
eine Verurteilung erfolgt ist und gleichwohl diese Weisung erteilt
worden ist, wenn sich eben aus der Biographie von einem solchen
Jugendlichen oder Heranwachsenden ergibt, dass er sozusagen ein
Gewaltproblem hat und ggf. auch rechte Tendenzen aufweist.

I: Was ist dann das Ziel, wenn er diesem Programm zugewiesen
wird?

IP: Ja, Ziel des Programms ist zunidchst logischerweise, dass der
Jugendliche oder Heranwachsende nicht mehr strafrechtlich in Er-
scheinung tritt, sich moglicherweise aus der Gruppe loslost, spéter,
wenn er an dem Programm teilgenommen hat und ggf. auch eine
Integration erfolgt z.B. in BildungsmaBinahmen &h, ja, das wér dann
der Stand der Dinge. Fiir wichtig wird von Seiten der Jugendarrestan-
stalt von mir erachtet, &h, dass wenn diese Jugendlichen oder Heran-
wachsenden die an dem Programm teilgenommen haben, aus der
Jugendarrestanstalt entlassen werden, dass dann zeitlich danach noch
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eine Betreuung erfolgen wiirde. Das wiirde ich fiir ganz wichtig er-
achten, denn es ist ganz logisch, dass wenn dieses Programm durch-
gefiihrt worden ist, ein gewisser Eindruck erzeugt wurde, dass dann
die Gefahr groB ist, dass die Leute, dh, wieder strafrechtlich in der
Gruppe in Erscheinung treten, wenn sie sozusagen wieder ,&h, in
dieser Gruppe aufgenommen werden. Héufig ist es ja auch verbunden
mit Alkoholproblemen, dh mit anderen sozialen Problemen, die diese
Jugendlichen/Heranwachsenden haben.

I Haben Sie noch Einfluf} auf das, was dann nach dem Arrest und
dem Programm passiert?

IP: Es ist so, dass dh, von mir selbst — ich bin ja als Jugendrichter hier
beim Amtsgericht Weimar auch tétig — dass ich selbst auch Verurtei-
lungen in der Vergangenheit vorgenommen habe, dass Heranwachsen-
de/Jugendliche zu einem Arrest, verbunden mit dieser Weisung ver-
urteilt worden sind und da ist es dann z.B. auch ggf. so gemacht wor-
den, dass dh, angedacht war ... dann ne Betreuungsweisung erteilt
wurde, das bedeutet, dass dieser Person, diesem Verurteilten jemand
zur Seite gestellt wird, dh, zeitlich nach der Entlassung aus dem Arrest
und es ist auch so, dass mitunter Weisungen erteilt worden sind dahin-
gehend, dass diese Verurteilten keinen Kontakt mehr aufnehmen durf-
ten zu z.B. Mitverurteilten oder anderen Personen, die ... wo der Ver-
dacht bestehen muss, dass die wieder strafrechtlich in Erscheinung
treten.

I: Was sind die Voraussetzungen, dass die Jugendlichen gerade an
diesem Training teilnehmen miissen und nicht an anderen, die es ja
auch gibt?

IP: Also in der Jugendarrestanstalt wird als soziales Training derzeit
nur dieses Programm durchgefithrt. Es gibt Zusammenarbeit mit
anderen gemeinniitzigen Einrichtungen in Weimar, bei denen z.B. ge-
meinniitzige Arbeitsstunden abgeleistet werden, auch Gruppengespré-
che stattge... stattfinden, aber ein soziales Training, ein professionel-
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les soziales Training, das wie dieses durchgefiihrt wird, gibt es da-
riiber hinaus nicht.

1: Wann wiirde ein Ausschluss aus diesem Programm erfolgen und
was hiitte dieser fiirKonsequenzen fiir die weitere Strafe?

IP: Ein Ausschluss aus dem Programm konnte z.B. dann erfolgen,
wenn keine Bereitschaft besteht, da mitzuarbeiten, sozusagen Passivi-
tit, dann konnte jemand ausgeschlossen werden und wie vorhin schon
gesagt, es konnte dann ein weiterer Arrest gegeniiber diesem Jugend-
lichen/Heranwachsenden festgesetzt werden, wenn ihm zuvor diese
Weisung erteilt worden wire, dass er verpflichtet ist an diesem Pro-
gramm teilzunechmen. Dann konnte eben vom Ausgangsgericht
nochmals ein Arrest verhdngt werden. Die Jugendarrestanstalt konnte
aber dariiber hinaus wenn durch nicht-addquates Verhalten jemand
wiahrend dieses Programm in Erscheinung treten wiirde, dh, konnte
dann eine Freizeitsperre festgesetzt werden, was auch schon gemacht
worden ist.

I: Sind Sie bei einzelnen Programmteilen des Programms mit dabei
oder haben Siedann nur die Riickmeldung von den Trainern, die
mit den Gruppen arbeiten?

IP: Ja, wie gesagt, dieses Programm wurde begonnen im Jahr 2004.
Da war ich bei den Programmteilen abwechselnd immer mal dabei,
habe das mitbekommen, hab dran teilgenommen, wie was da durchge-
fithrt wird und in der jetzigen Zeit ist es so, dass ich immer bei den
Abschlussgesprichen, bei den Statements durch die Arrestanten dabei
bin am letzten Tag, d4h sozusagen in der Jugendarrestanstalt bin ich
dabei und teile den Arrestanten dann auch mit, &hm, wie es gesehen
wird im Hinblick auf ihre etwaige vorzeitige Entlassung oder der
Ablehung von soeiner etwa.

1: Wie ist Ihre Zustiindigkeit in diesem Programm?
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IP: Die Zustindigkeit ist insofern gegeben, dass die Arrestanten von
mir in der Regel montags in der Jugendarrestanstalt aufgenommen
werden und bei diesen Aufnahmegespréchen ist auch der Trainer, der
Herr R. mit priasent und nach Durchfithrung dieser Aufnahmegespré-
che wird festgelegt, welche Arrestanten an diesem sozialen Training
teilnehmen konnen, das liegt dann in meiner Zustindigkeit, es sei
denn diesen Arrestanten, denen wurde die Weisung erteilt, dass sie an
diesem Programm teilnehmen miissen, dann habe ich keinen Ermes-
sungs... Ermessensspielraum, dann ist es sozusagen die Pflicht der
Jugendarrestanstalt, &h, Arrestanten zu ermdglichen, dass sie an die-
sem Programm teilnehmen.

Ja, das ist zundchst mal diese Zustidndigkeit, dass diese Arrestanten
eingeteilt werden zur Teilnahme am sozialen Training und dann ist es
auch so, wenn es z.B. ein Fehlverhalten ersichtlich wird durch einzel-
ne Arrestanten, dann werden die ggf von mir nochmals angehort. Es
kann dann z.B. eine Freizeitsperre festegesetzt werden, in den seltens-
ten Fillen ist es bis jetzt zu einem Abbruch einer Maflnahme ge-
kommen und es ist also auch so, dass mitunter so verfahren wurde
dass eine Vollst... eine Unterbrechung der Arrestvollstreckung gegen-
iiber einzelnen Arrestanten vorgenommen worden ist und zwar mit
der Maligabe, dass sie entsprechend ihrer Freiwilligkeit Gegenstinde
wie z.B. ... Kennzeichen verfassungswidriger Organisationen zuriick-
geben und dass sie dann z.B. zu einem spéteren Zeitpunkt wieder in
der Arrestanstalt erscheinen, diese Gegenstidnde abgeben und davon
dann auch die vorzeitige Entlassung abhéngig gemacht wird.

I: Wie hoch sind generell die Strafen, die die Jugendlichen be-
kommen haben? Wenn das Programm schon 2 Wochen umfasst,
miissen es ja mindestens Strafen sein, die 3Wochen umfassen.

IP: Ja, es ist so, dass ahm, mindestens 2 Wochen Arrestverhingt sein
miissen um eine Teilnahme an diesem Programm zu ermdglichen und
das Maximum, also die maximale Hohe des Arrestes sind ja nach § 16
JGG bei 4 Wochen so, das ist schon weitgehend der Fall, dass Arres-
tanten zu 4 Wochen Dauerarrest verurteilt wurden oder iiber einen
Beschluss dies so festgesetzt war.
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I: Wie waren die Reaktionen der Jugendlichen, wenn sie zu diesem
Training ,,gezwungen wurden“? Gab es da grofie
Abwehrreaktionen?

IP: Ja, wenn sie zu diesem Programm gezwungen wurden, dann be-
deutet das, dass ihnen eine entsprechende Weisung erteilt worden ist
durch das Ausgangsgericht. Da gab’s bis jetzt in keinster Weise nach
meiner Erinnerung negative Erfahrungen. In der Regel haben diese
Verurteilten an dieser Maflnahme teilgenommen und die auch erfolg-
reich absolviert.

I:Wann wiirden Sie von ,erfolgreicher Teilnahme sprechen? Wenn
sie ein bestimmtes Ziel erreicht haben oder wenn die Jugendlichen
diese 2 Wochen iiberstanden haben in Anfiihrungszeichen?

IP: Zunichst einmal dann erfolgreich, wenn spiirbar ist, dass erzie-
herisch etwas erreicht worden ist. Das ist zunédchst einmal der Fall,
wenn man diese Statements, diese Stellungnahmen von der
Arrestanten hort, dann wird zunichst einmal spiirbar, inwieweit auf
sie erzieherisch eingewirkt wurde. Es gibt ja dann einen Bericht von
den Trainern, von dem Herrn R. , ein Abschlussbericht in Hinblick auf
diese Maflnahme, wo das bewertet wird und es ist auch so, dass im
Hinblick auf diese Arrestanten, die an diesem Training teilgenommen
haben, bei der Jugendgerichtshilfen hin und wieder nachgefragt wird,
ob es ein neues strafrechtliches In-Erscheinung-Treten gibt, so ja. Und
ich hab dann auch die eigenen Erfahrungen hier beim Amtsgericht,
wenn da in der Vergangenheit Jugendliche /Heranwachsende zu einem
Arrest verurteilt worden sind und mit dieser Weisung ,,Teilnahme an
einem sozialen Training™ inwieweit die dann spiter strafrechtlich
wieder in Erscheinung getreten sind. Nach meinem Erachten hat man
da ganz positive Erfahrungen gemacht, ich schétze das als eine sehr
wirksame erzieherische Maflnahme ein.

I: Auch im Vergleich zu anderen Programmen, die in anderen
Haftanstalten durchgefiihrt werden?
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IP: Da hab ich keine Erfahrungen im Hinblick auf andere Programme,
die in anderen Arrestanstalten durchgefiihrt werden. Nach meinem
Wissen ist es relativ einzigartig diese Programm, das jetzt hier in
Weimar durchgefiihrt wird von dem Herrn R., auch im Zusammen-
hang mit der Gedenkstétte Buchenwald, aber es gibt mit Sicherheit in
anderen Arrestanstalten wie z.B. in Vechta soziale Trainingsmal-
nahmen und auch in anderen Arrestanstalten, aber inwieweit dort Er-
folge erzielt werden oder nicht erzielt werden, das kann ich nicht
sagen.

Fiir mich ist nur spiirbar, dh, dass hier erzieherisch sinnvoll auf diese
Jugendlichen/Heranwachsenden eingewirkt wird und ich habe da die
Vergleichsmoglichkeit auch mit den Jugendlichen/Heranwachsenden,
die nicht zu einem Arrest verurteilt worden sind und ich denke mal, da
kann man schon sagen, dass da Erfolge erzielt werden mit diesem
Programm.

I: Haben Sie Daten hinsichtlich einer Riickfallquote der Jugend-
lichen, die an dem Programm teilgenommen haben auch im Ver-
gleich zu anderen, die an keinem Programm teilgenommen haben?

IP: Mir stehen da bislang noch keine Daten zur Verfiigung, aber es
wird gutmdglich sein, dass es evaluiert wird und dann in Zukunft
Ergebnisse zur Verfiigung stehen werden.

I: Diese Gruppen fahren auch in die Gedenkstiitte Buchenwald und
mich wiirde interessieren, ob Sie es fiir sinnvoll halten, mit rechts-
extremen Jugendlichen in eine Gedenkstitte zu fahren, denn ich
weift von Pddagogen aus anderen Gedenkstitte, dass viele Jugend-
richter eine bestimmte Anzahl Arbeitsstunden in einer Gedenkstiitte
auferlegen, um von der rechtsextremen Einstellung wegzukommen.
Und gegen dieses Vorgehen wehren sich die entsprechenden Ge-
denkstiitten dann z.T. auch massiv.

IP: Also ich wiirde es nicht fiir sinnvoll erachten, mit einem nicht vor-
bereiteten Jugendlichen/Heranwachsenden in die Gedenkstétte durch
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Gerichtsurteil zu schicken und ihn dort Arbeitsstunden ableisten zu
lassen oder an einem Programm teilnehmen zu lassen, was es ja ohne-
hin nach meinem Wissen nicht gibt, aber hier, was dieses Programm
anbetriftt, denke ich mal wird es sehr professionell durchgefiihrt, seit
Jahren ja auch in Zusammenhang, dh, Zusammenarbeit mit der Ge-
denkstétte und ich das nur fiir positiv erachten kann. Ich halte es fiir
sehr sinnvoll, dass es so stattfindet wie es stattfindet, das es so durch-
gefiihrt wird, wie es durchgefiihrt wird.

I: Dann aber in diesem konkreten Rahmen mit Vor- und Nachbe-
reitung und der Betreuung durch die Trainer?

IP: So ist es. Es ist ganz wichtig, dass eine Vorbereitung stattfindet, so
ja, dass man abklart: Kann man diese Leute mitnehmen in die
Gedenkstétte und das erfolgt ja zuverldssig und wird ja auch unter-
stiitzt durch die Gedenkstitte.

I: Waren Sie mal bei einer der Gruppen mit in der Gedenkstitte und
konnten da Erfahrungen schildern?

IP: Da war ich jetzt bislang noch nicht dabei in der Gedenkstitte mit
den Arrestanten, aber ich habe schon an dieser Tagung teilgenommen,
die in der Gedenkstitte stattfindet, und, ja, wie gesagt, da war ich
noch nicht dabei.

I: Von meiner Seite wiire das dann alles. Dann bedanke ich mich fiir
das Interview und dass Sie sich die Zeit dafiir genommen haben.

Weitere Anmerkungen zum Interview:

— Der Interviewpartner wiirde es begriiBen, wenn mehr Jugendlichen
die Teilnahme an diesem Programm ermoglicht werden konnte

— Er duBlerte, dass es aus seiner Sicht sinnvoll erscheint, soziale Trai-
ningskurse auch fiir andere Zielgruppen als gewalttitige Jugendli-
che zu entwickeln und stérker auch in anderen Jugendarrestanstal-
ten durchzufiihren
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— IP begriift die péadagogische Arbeit und sieht sie als einen
wichtigen Teil an, der verhindern kann, dass die Jugendlichen
wieder straffallig werden

— Nur ca. 2-3 Jugendliche sind aufgrund einergerichtlichen Weisung
in dem Programm, der Rest hat sich freiwillig gemeldet
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Transkription Interview 3

Ort Gedenkstditte Buchenwald
Datum 10.10.2007

Dauer des Interviews 10:15 bis 11:20 Uhr
Zustandekommen des Interviews Persénliches Gesprdch

Bereitschaft des Interviewpartner  Sehr hoch

Die Verwendung des Interviews im Rahmen einer Diplomarbeit war
Teil eines Vorgespriches, in dem auch das Thema der Arbeit erldutert
wurde.

1. Interviewerin

IP: Interviewpartner

L: Zuerst wiirde ich gerne etwas iiber die Entstehung der Zusam-
menarbeit mit R. wissen, d.h. also wie kam der Kontakt zustande,
wie hat sich die Zusammenarbeit dann entwickelt?

IP: Das Jahr kann ich leider grad nicht auswendig sagen, aber der
Kontakt kam dadurch zustande, dass R. an mich als Vertreter der Ge-
denkstitte herangetreten ist, weil der gerne wollte, dass im Rahmen
seines Programms im Jugendarrest die Moglichkeit geschaffen wird,
dass er mit den Jugendlichen fiir einen Tag hier heraufkommt. Ich war
sehr skeptisch, weil zu dem Zeitpunkt auch die Diskussionen liefen ob
es iberhaupt Sinn macht mit rechtsorientierten Jugendlichen oder
auch Vorbestraften in der Richtung in Gedenkstitte zu arbeiten, mit
den iiblichen Vorbehalten, ein Ort des Gedenkens sollte nicht als
Schauplatz fiir mehr oder weniger gegliickte Programme mit Rechten
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missbraucht werden und wir haben es dann doch gemacht. Ich bin
auch mit ihm bei der Direktion gewesen, weil mir wichtig war, dass
dieses Programm auch von der Leitung ausdriicklich gewtiinscht und
unterstiitzt wird. Zum einen wegen dem Umgang mit den Rechten,
zum anderen aber auch wegen des Aufwands mit einer Gruppe von 4,
5, 6 Jugendlichen mit 1:1 Betreuung einen ganzen Tag unterwegs
sein, wenn man zur selben Zeit zwei Gruppen a 30 Schiilern fithren
konnte, ist eine Ausnahmegeschichte, bei der ich auch wollte, dass die
Leitung das weill und tragt. Und es ist auf Zustimmung gestoBen, weil
sehr deutlich war, dass diese Programm nicht ich sag mal in An-
fiihrungszeichen die antifaschistische Waschmaschine darstellt, also
die Rechten morgens rein und abends sauber raus, sondern dass das
Programm eben im Kontext des gesamten Trainings zu sehen ist, wo
wir nur einen Teil zu liefern und insofern waren die Erwartungen
ziemlich prézise und auf diesem Hintergrund habe ich gedacht, das
kénnen wir machen.

Ah, wir haben auch mit der Fachhochschule in Erfurt mal ein Pro-
gramm hier gehabt, wo wir Jugendlichen mit Rechts-Tendenzen hier
gehabt haben und im Nachhinein muss ich sagen, da sind wir sehr
naiv gewesen. Dass wir gedacht haben mit einem Treffen und Gespré-
chen konnte man was bewegen. Wir haben dann spiter gehort, dass
einige von denen wenig spiter schon wieder in Schldgereien verwi-
ckelt waren.

Also insofern — Skepsis zu Beginn und im Laufe der Jahre zunehmend
doch der Eindruck, dass das gut funktioniert, weil ich auch den Ein-
druck hatte, dass die Vorbereitung, die R. mit seinem Programm be-
treibt, also sich die Akten angucken, sich informieren iiber die Ju-
gendlichen, sehr genau darauf achten, wie sie reden und mit welchen
Argumenten sie kommen fiir mich da auch eine Gewihr war, dass ich
mich darauf verlassen kann, dass wir da eine solide Arbeit leisten
konnen. Das hat sich im Lauf der Jahre dann also regelmiflig bestd-
tigt. Wir hatten also bisher keinen einzigen Zwischenfall mit Jugend-
lichen aus diesen Gruppen, dhm, keine Schwierigkeiten, dass jemand
versucht hitte wegzulaufen, wo mit man ja auch erstmal rechnen
konnten, wenn welche in Freigang gehen fiir einen Tag und insofern
hat sich das also eigentlich gut entwickelt.



64
65

66

67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81

82

83
84
85

86

87
88
89
90
91
92
93
94
95
96
97
98
99

L.: Wie war die Reaktion im Kollegenkreis der Piidagogen auf dieses
Programm — anfiinglich?

IP: Da war auch durchaus Skepsis und man muss dazu sagen, dass zur
selben Zeit noch zwei weitere Dinge liefen: zum einen dass eine
Anfrage von dem Leiter der Jugendhaftanstalt Ichtershausen, weil sie
Probleme im Geféingnis hatten mit Rechten, die dann anfingen andere
Gefangene dann zu drangsalieren und umzuerziehen und wir einen
Kollegen dann hatten, der dann auch dort mit den Aufsehern und dem
Personal gesprochen hat, ... also das sind wir direkt mit 3, 4 Kollegen
in das Gefangnis gefahren und haben uns dort umgeschaut und von
daher wussten wir, dass es dort keine leichten Bedingungen sind im
Gefingnis und, dhm, von daher ist diese Idee von R. nicht so vollig
im luftleeren Raum bei uns gelandet, sondern da gab’s auf der einen
Seite diese Geschichte und zum anderen eben auch schon die Semi-
nare mit dem Justizministerium, die ja ebenfalls diesen Blick auf die
Rechte, Justiz und gewalttitige Jugendliche gelenkt war. Insofern war
der Boden auch hier ein bisschen vorbereitet.

L.: Wie hat sich dann die Zusammenarbeit mit R. weiterentwickelt?
Wurde das Programm dfter angeboten oder auf gleichbleibendem
Niveau wie zu Anfang beibehalten?

IP: Das Programm ist im Laufe der Zeit ausgebaut worden, das hing
jetzt aber weniger an uns, sondern an dem Geldgeber. Zurzeit — das
wird vielleicht R. besser sagen kdnnen — ist nach meiner Kenntnis das
Programm finanziert aus Mitteln des Justizministeriums, sodass von
uns die Moglichkeit bestand dann monatlich solche Programme
durchzufiihren. So wie es jetzt in diesem Jahr lduft ist es eigentlich zu
Beginn nicht gegangen, weil einfach dann wie gesagt die Frage war,
wie viel Ressourcen gibt es um wie viele Jugendliche zu betreuen.
Und es gibt einen Ausbau auch seit diesem Jahr, dass wir eben nicht
nur mit Arrestanten, die fiir einen Tag frei kommen hier oben arbeiten,
sondern T. und ich sind auch schon im Gefiangnis gewesen und haben
Leuten gearbeitet, die fiir mehrere Jahre sitzen und eben nicht raus-
kommen. Da kann man natiirlich fragen, wieso Gedenkstittepddago-
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gen ihr Gelidnde verlassen und ins Gefiangnis gehen. Es ist auch eine
Ausnahmegeschichte, aber fiir uns war wichtig zu sehen, welche
Bedeutung hat der Ort, was lésst sich auch woanders vermitteln. Also
es ist sehr klar, dass die Auseinandersetzung am Ort eine andere sein
kann und sehr viel intensiver ist, als wenn man versucht durch Bilder,
durch andere Dinge sozusagen den Ort mit — in dem Fall — ins
Gefangnis mitzunehmen. Das geht zum Teil, aber es ist natiirlich kein
Ersatz. Es ist auch nicht die Idee, dass wir jetzt erweitert, zunehmend
woanders auftreten und arbeiten, aber es ist ein Versuch mal zu
gucken, inwieweit man auch woanders mit dem was wir hier be-
treiben, sinnvoll Projekte unterstiitzen kann.

IL.: Wie sieht die zukiinftige Planung aus? Soll das weiterhin
monatlich laufen oder wenn die finanzielle Situation es hergibt
auch ofter?

IP: Ich habe erstmal damit kein Problem, wenn wir das noch
intensivieren, weil ich mir schon auch erhoffe, dass durch diese
quantitative Ausweitung dieses Projekt auch stirker wahrgenommen
werden kann. Von der qualitativen Seite her bin ich sehr davon iiber-
zeugt. Das héngt natiirlich auch an Personen, also dass R. da eine
wichtige Person ist und T. und ich mit unseren unterschiedlichen ich
sag jetzt mal Personlichkeitsmerkmalen, die von den Jugendlichen
wahrgenommen werden, ja, wir haben hier eine Frau, Chilenin, und es
spielt durchaus auch eine Rolle, dass ich durch einen Anschlag selbst
Gewalterfahrungen gemacht habe, bei machen Gruppen erwéhne ich
das, aber nicht bei allen. Ahm, das sind Dinge, die qualitativ nicht 1:1
in andere Gedenkstitte zu lbertragen sind, es ist auch personenge-
bunden das Ganze. Nur wenn man durch die Quantitit zeigt, dass
dhm, ein Programm, was auf der einen Seite die Gewalttdtigkeit, die
Aggressionen der Jugendlichen zum Thema macht und auch die
Rechtfertigung, die Legitimation etwa durch rechte Argumente oder
Ideologien und wenn man zeigt, dass es moglich ist auf verschiedene
Weise im Geféngnis oder hier solche Themen aufzugreifen, dann
konnte ich mir sehr wohl vorstellen, dass solche Programme auch wo-
anders stattfinden, was ich wiinschenswert finde. Ja, es geht mir nicht
darum, hier ein Spezialprogramm fiir Buchenwald zu entwickeln, son-
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dern es geht mir schon darum exemplarisch (besonders betont) zu
zeigen, wie wichtiges auch ist mit Jugendlichen zu arbeiten, die nor-
malerweise nicht als die iiblichen Adressaten von Gedenkstitten gese-
hen werden.

IL.: Und warum ist es dann gerade Buchenwald? Durch die rium-
liche Niihe zur Haftanstalt und die Personen, die sich hier zusam-
mengefunden haben?

IP: Ja. Das hat ganz viel damit zu tun, und jetzt nicht etwa mit der
Geschichte der Stadt, &hm, das Gefédngnis ist hier vor der Tiir und ich
hatte da vorher auch Kontakt, als ich bei DRK gearbeitet hab und
anderen Einrichtungen, aber das ist also jetzt die ortliche Néhe und
wenn man jetzt von Personen spricht, ist in diesem Fall auch sehr
wichtig, dass die verantwortlichen Richter hinter dem Programm
stehen und, 4hm, das auch mit unterstiitzen. Solche Dinge sind keine
Selbstgianger. Wir stolen schnell auf Widerspruch und um so wichti-
ger ist es, dass an den entscheidenden Stellen Leute dabei sind, die
das Gefiihl haben, das man mit diesem Konzept etwas bewegt. Und da
sind wir im Moment einfach in einer ziemlich gliicklichen Situation.

L: Dann interessieren mich natiirlich die Erfahrungen, die mit
diesen Gruppen hier in der Gedenkstiitte gemacht wurden, d.h. also
wie haben sie auf die Gedenkstitte und die Péidagogen hier vor Ort
dann reagiert, gab es starke Abwehrhaltungen gegeniiber der
Thematik, gegeniiber den Personen etc.?

IP: Die T. wird evtl. andere Erfahrungen wiedergeben konnen als ich,
deswegen kann ich jetzt nur fiir das Programm sprechen, das ich
selber hier mit den Jugendlichen betreut hab. Nun muss ich sagen,
dass eigentlich bei allen Gruppen vielleicht eine Reserviertheit bei
einigen da gewesen ist, was kommt da jetzt, das finde ich auch véllig
nachvollziehbar, aber keine offene Ablehnung. Also keine provozie-
renden Fragen oder Blicke, wo man das Gefiihl hatte, hier kann man
reden was man will, das bringt eigentlich nichts. Das héngt aber ganz
stark damit zusammen, wie diese Jugendlichen dann auch vorbereitet
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worden sind. Sie sind ja einmal in dem Training drin und sie arbeiten
auch am Tag vorher zu dem Besuch — inhaltlich — und sie haben auch
den Auftrag dann am Tag danach etwas zu berichten {iber das, was sie
jetzt hier im Lauf des Tages erfahren haben. Sie kriegen auch Auf-
trage erteilt, in der Ausstellung bestimmte Dinge herauszufinden und
dann zu présentieren. Ich denke das ist ein ganz wichtiger Punkt, dass
sie nicht einfach nur — in Anfiihrungszeichen — von uns mit Informati-
onen gefiittert werden, sondern auch vollig klar ist: Sie miissen es um-
setzen, sie miissen es vor den anderen présentieren, was sie hier oben
mitgekriegt haben. Und es ist auch vdllig klar fiir die Jugendlichen,
dass jedes Fehlverhalten sofort Konsequenzen hat und entsprechend
iiberlegen sie sich das und, &hm, insofern gibt es natiirlich im Vorfeld
auch Diskussionen mit welcher Kleidung sie kommen und was sie an-
haben oder so und dadurch, dass R. dort sehr strikt vorgeht und da
auch nicht sehr kompromissbereit ist — ,,Ja gut, wenn du kein anderes
T-Shirt hast, dann kommst du eben mit Lonsdale rauf — bis dahin,
dass ne Jacke oder was umgedreht getragen werden muss, ist den
Jugendlichen dann schon sehr deutlich, dass das hier kein, keine
SpaBveranstaltung ist, sondern dass die Dinge sehr ernst genommen
werden.

Ich erinnere mich, dass er auch schon im Rahmen eines Programms
von den Jugendlichen erwartet hat, dass sie Materialien oder Symbole
oder so etwas oder Kleidung mit Symbolen dementsprechend vorher
abgeben. Oder die Stiefel abgeben und sie auf diese Weise auch deut-
lich machen, dass sie da bereit sind, diese Schritte raus aus der
rechten Szene zu gehen und dass ist fiir Jugendliche, die das als
Zeichen der Zugehorigkeit zu einer Gruppe brauchen dann schon ein
ganz schoner Schritt, also das ist kein leichter und insofern, ja, muss
ich gar nicht hier anfangen einen Druck oder eine Spannung aufzu-
bauen um sie in die Spur zu kriegen — die Spur ist gelegt. Im Grunde
genommen kann ich im Verhéltnis zu R. dann auch eher ein bisschen
lockerer mit den Jugendlichen umgehen. Ich weill auch weniger iiber
sie als R., d.h. er hat die Akten gelesen, ich krieg von ihm vorher
Informationen, aber er breitet auch nicht alles aus, um mich nicht
vorweg zu orientieren, und zu sagen ,bei dem musst du damit
rechnen, dass das und das passiert und mich voreingenommen zu
machen. Die Informationen, die ich von ihm bekomme, sollen mit nur
deutlich machen: Bei dem musst du damit rechnen, weil er ideolo-
gisch von der NPD geschult worden ist z.B., dass er auf der Ebene
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reden wird und Fragen haben wird und das, was ich ihm berichte, so
abspeichert. Und bei dem, der bei ner Schlédgerei beteiligt war, muss
man nicht davon ausgehen, dass der inhaltlich besonders fit ist, also
da ist ne ganz andere Ebene des Gesprichs angesagt. Die Information
ist fir mich natiirlich zentral wichtig — auf welcher, auf welchem
Kanal sozusagen lauft das Gespriach, dhm, aber es geht ihm nicht
darum, mich jetzt in das Programm jetzt insofern hineinzuziehen, dass
ich mit ihm gemeinsam die Leute von dem rechten Weg runterbringen
durch Einzelgespriche. Das kann ich hier oben in der Form gar nicht
leisten, das ist auch nicht die Aufgabe dieses Tages. Der Tag soll den
Jugendlichen die Moglichkeit bieten, ja, zu horen, zu reflektieren,
nachzufragen, nach Dingen, die sie vielleicht schon als Frage hatten
oder als Information gekriegt haben und das noch mal genauer wissen
mochten. Es gibt ja auch die Erfahrung, dass ne ganze Reihe dieser
Jugendlichen léngst iiber die Schule oder privat hier oben gewesen
sind, aber dann die Bereiche, die wir dann auch erlaufen — den
Postenweg, das Mahnmal oder die Zeitschneise — oder Bereiche, die
sonst nicht unbedingt vorkommen, dann eben noch nicht kennen und
dadurch dann eben auch neugierig werden. Und ganz wichtig: wenn
es spezielle Interessen oder Beziige gibt wie etwa bei einem Jugend-
lichen, dessen Grofvater im Speziallager gewesen ist, dann greifen
wir das auf, damit auch fiir die Jugendlichen deutlich wird, sie kriegen
keinen Standardtext oder Standardfiihrung vorgesetzt, der sie dann
einfach zu folgen haben, sondern sie werden sehr deutlich spiiren,
dass es um eine Auseinandersetzung mit ihnen als Person geht. Und
das kommt offensichtlich an, weil wir mehrfach in der Auswertung
die Aussage hatten: ,,Vielen Dank, dass ihr euch einen Tag lang um
uns gekiimmert habt. Also, dass ihr euch Zeit genommen habt, mit
uns zu reden.” Das sind sie offensichtlich nicht gewohnt. Wenn dann
jemand sagt: ,Ich bin hier zum ersten Mal dazu gekommen, iiber
mich selber nachzudenken* obwohl er eigentlich — denke ich naiv —
im Geféngnis doch die Zeit dafiir haben konnte, dann beschreibt das
vielleicht auch, wie wichtig neben der Information gerade diese
personliche Ebene ist, die ja auch ein Grund dafiir ist, dass wir dieses
Programm eben nicht mit 10 oder 15 Leuten durchfiihren, sondern
bewusst in einem kleinen Kreis.
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L. Das heifit, wenn man jetzt mal ,,gelingende Arbeit” als Ziel setzen
wiirde, hiefie das, dass die Jugendlichen angestofien werden, iiber
sich selbst nachzudenken und dass sie das Gefiihl haben ,,da kiim-
mert sich jemand um mich als Person*,

IP: Mit dem Ziel, dass sie zukiinftig andere nicht mehr angreifen und
schwer verletzen einerseits und zum anderen aus der rechten Szene
verschwinden. Ahm, aber ich stell mich eben nicht hin und sag ,,Das
ist schlimm, was ihr da gemacht habt und das ist doch iiberhaupt nicht
zu begreifen, wieso ihr mit diesen Rechten soviel zu tun habt, guckt
euch doch nur mal an, was hier flir Verbrechen begangen werden,
wurden, worden sind®“. Das ist ja das, was sie erwarten: eine Moral-
predigt, die aber im Grunde genommen nichts mit ihrer Person zu tun
hat und &hm, deswegen ist es richtig beschrieben: es geht um die per-
sonliche Ebene und es geht um die Herausforderung sie aus dem bis-
herigen Gleis — ja nicht einfach umzusetzen, sondern sie dazu zu be-
wegen, sich selbst zu entscheiden wo sie hinwollen. Das kann ich
ihnen nicht abnehmen. Will ich auch tberhaupt gar nicht. Nur sie
sollen sozusagen Appetit dafiir bekommen, noch mal einen anderen
Weg einzuschlagen und dazu Mut entwickeln, und Neugier, und wenn
wir ihnen hier vermitteln konnen, dass Buchenwald nicht ein Ort ist,
mit dem sie belastet werden und nur belastet werden, sondern dass es
ein Ort ist, an dem man auch sehr viel iiber Menschlichkeit in einer
bereichernden Form erlebt, sodass sie von sich aus sagen ,,ich mochte
noch mal herkommen und ich moéchte auch meine anderen Kumpels
mitbringen* oder sogar ,,ich mdchte hier oben noch mal arbeiten,
was ja auch passiert ist, dann ist es gegliickt, also dann ist offenbar
angekommen, dass wir sie eben nicht belasten wollen — als Deutsche,
als Neonazis, und was auch immer — sondern im Grunde genommen
genau umgekehrt stirken, dass die Jugendlichen eben nicht bedriickt
von hier weg gehen, sondern gestirkt und verstehen kann, warum
diese Parolen in der rechten Szene ja, langfristig nicht nur fiir andere,
sondern fiir sie selbst fatal sind.

I.: Reagieren denn die Jugendlichen unterschiedlich — je nachdem
ob es jetzt bspw. jemand aus der NPD-Kaderschmiede war oder
jemand, der in Anfiihrungszeichen nur bei einer Schligerei dabei
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war? Reagieren die unterschiedlich auf den Tag hier und zeigen
sich unterschiedliche Verhaltensinderungen — soweit man das ein-
schdtzen kann?

IP: Sicherlich. Mmh, ich erwarte auch nicht von jemand der bei der
NPD geschult worden ist, dass der sich jetzt hier jetzt gleich offen
duBert und sagt ,,ohje, was hab ich da bloB vertreten und ihr habt mich
jetzt iberzeugt, dass ich aus dieser Szene raus muss®. Das Programm
ist nicht umsonst in der Mitte der Tage angesiedelt und nicht am Ende
oder am Anfang, sodass es vorbereitet werden kann und auch das, was
hier in Andeutungen oder zwischen den Zeilen aufgetaucht ist, dann
auch noch mal behandelt werden kann. Ich glaub, das ist ganz zentral
wichtig. Ohne diese Einbettung wiirde dieser Tag herzlichwenig brin-
gen, weil ja im Tagesverlauf selber bestimmte Dinge ja gar nicht
aufgreifen kann da sind Einzelgespriche auch nétig, und nicht Ge-
sprache permanent vor den anderen.

Wer sich wie bewegen ldsst oder die Chance nutzt ist am Morgen
nicht sichtbar. Wir wissen es nicht sicher und im Grunde genommen
ist es den ganzen Tag iiber ein Abtasten und Herausfordern und
Gucken, an welchen Punkten gibt’s einen Ankniipfungspunkt und eine
Chance, dass jemand aus seinem festgesetzten Rahmen noch mal
einen schritt raus tritt und auch feststellt, dass er anders mit sich un
seiner Umgebung umgehen kann. Und insofern bleibt es auch bei uns
spannend. Es zdhlt eigentlich jedes Wort und wir miissen sehr gut
aufpassen, wie wir mit den Jugendlichen reden, was wir flir Assozi-
ationen wecken und, ja, wie wir auch eine Atmosphére schaffen, wo
diese Balance zwischen Anspannung — es geht um etwas — und gleich-
zeitig Lockerheit — du kannst dich auch anders verhalten als das von
dir bisher vielleicht erwartet worden ist oder wie du dich bisher ver-
halten hast — also diese beiden Punkte sind da eigentlich sehr zentral.

L.: Gibt es einen Unterschied in der Arbeit mit diesen Gruppen und
whormalen® Gruppen, die fiir ein Tagesprogramm hier sind?

IP: Generell nicht, nein. Ah, in der Intensitéit und in der Notwendig-
keit sich ein gutes Bild von den Einzelnen zu machen, also ja.
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Natiirlich wire es wiinschenswert, wenn ich bei einer neunten Klasse,
die ich begleite, mehr von den Schiilern wiisste, nur der Unterschied
ist ja auch, dass sie mit Lehrern und ner Lernperspektive kommen, die
sind ja nicht nur fiir ein paar Tage zusammen in der Schule, sondern
langfristig, und da gibt’s ganz andere Moglichkeiten, bestimmte
Dinge wieder aufzugreifen, zum Thema zu machen usw. Insofern find
ich’s auch vollkommen legitim, dass ich von einer Klasse nicht so
intensiv Bescheid weil iiber die Einzelnen wie das jetzt hier bei dem
Programm Voraussetzung ist. Ich will aber keinen grundsétzlichen
Unterschied zwischen den Programmen machen. Der entscheidende
Punkt, bei den Adressaten anzusetzen und nicht zuerst beim Thema,
also nicht mal plakativ gesagt beim KZ sondern bei den Lebewesen,
die vor mir stehen, da lduft das parallel also gleich, und man kann
glaub ich schon sagen, dass die Arbeit mit den Rechten die Notwen-
digkeit so rum anzusetzen noch mal deutlicher herausgekommen ist,
denn spétestens bei denen wird deutlich, dass es keine Botschaft gibt,
die wir einfach nach auflen hin verteilen kdnnen oder per Lautspre-
cher mitteilen konnen. Es kommt ganz stark darauf an, dass wir als
Mitarbeiter uns Gedanken machen, zu wem sprech ich eigentlich, auf
welchen Boden fillt das, was ich berichte und was konnen die
Jugendlichen damit anfangen? Hier ist es so, und damit muss ich bei
ner neunten Klasse nicht rechnen, dass ja auch Jugendliche dabei sein
konnen, die nicht lesen und schreiben konnen. Also muss ich mir sehr
gut iiberlegen, wieweit ich einfach dann Material hinlege und sage:
lest doch mal vor. Ich mdchte ihn ja nicht blamieren vor der Gruppe
und insofern muss ich dann z.B. auch wissen wie das mit der Schul-
bildung... Da sind ja ne ganze Reihe dabei, die liberhaupt gar keinen
Abschluss haben.

1.: Was siehst du denn generell fiir Voraussetzungen dafiir, dass die
Arbeit hier funktionieren kann?

IP: Ne sehr gute Kooperation mit den Betreuern. Das muss ja nicht
immer R. sein, das konnen auch andere sein. Nur die Voraussetzung
ist, dass ich mich darauf verlassen kénnen muss, dass er mich in dem
Sinn vollstindig informiert, dass ich alle Informationen hab, die fiir
den Tag wichtig sind. Also: gibt es Spannungen zwischen den Jugend-
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lichen, &h, hat es schon Konflikte gegeben, die wir aufbrechen kon-
nen, gibt es welche, die, ja, ne besondere Zuwendung brauchen, weil
sie sich einfach schwer tun mit konzentrieren, wer kann lesen wer
nicht, wer hat bestimmte Themen bereits angesprochen oder gibt’s
einen personlichen Bezug wie bei dem einen dessen Grofvater hier
oben gewesen ist — das sind Dinge, die von der Person unabhingig fiir
das Programm wichtig sind.

Und der zweite Punkt, &hm, was jetzt die Personen angeht wieder, die
zusammen arbeiten sollen, da ist glaub ich ganz entscheidend, dass
man sich selbst reflektiert hat, also wie sehen ich mich selbst, wie
sehen mich die anderen. Sprech ich an — in meinem Fall — dass ich
sehbehindert bin oder nicht und dass dieses, dass dieser Verlust eines
Auges was mit einem Anschlag zu tun hat — kann ich dariiber reden
oder nicht. Und da halte ich es fiir sehr wichtig, dass éhm ich diese
Dinge so nennen kann vor den Jugendlichen, dass sie da nicht irgend-
wie jetzt einen Schreck kriegen und dhm, sich nicht mehr wagen was
zu fragen, sondern die Ernsthaftigkeit des Programms dadurch ent-
sprochen wird: Thema Gewalt und Erfahrungen damit und zum
anderen deutlich wird, es gibt aber eine Auseinandersetzung wo man
auch miteinander reden ... muss und, 4hm, das selbe betrifft sicher-
lich auch T., wo mitunter die Bemerkung gefallen ist, wie denn eine
Chilenin dazu kdme, ihnen die deutsche Geschichte zu verklickern,
dhm, vielleicht sollte sie sich doch mal um ihre eigene Geschichte
kiimmern. Also ich glaube, dass ist ganz wichtig, dass sie auf so ne
Bemerkung reagieren kann und ich reagieren kann auf Bemerkungen,
die etwa was mit Behinderung zu tun haben oder mit, mit Opfern, was
ja auch als Schimpfwort bei einigen gilt, um dann parieren zu kdnnen,
wenn, falls es entsprechende oberflichliche Bemerkungen geben
konnte. Und die Riickmeldung von R. war, dass genau diese person-
lichen Dinge, die benannt sind, womit ja Offenheit auch dokumentiert
wird, fiir das Vertrauen, das wir bei den Jugendlichen brauchen ganz
entscheidend ist. Wenn sie merken, sie reden nicht mit Institutions-
vertretern, sondern mit Menschen — da sind auch Polizisten dabei, die
in Uniform dabei gewesen sind und dann kommt heraus der ist
Raucher wie der andere auch und sie rauchen zusammen ne Zigarette
— dann werden diese Klischees, diese Distanzgeschichten auch in
Frage gestellt und es gibt dann andere Gesprache. Das éndert nichts
daran, dass der Polizist ein Polizist ist und ich Mitarbeiter der Ge-
denkstétte, aber ich bin nicht nur das. Da gibt’s auch noch andere
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Merkmale, die fiir das Gespriach wichtig sind und ich glaube, dass das
n wesentlicher Punkt ist, wenn man das Programm gestaltet, dhm,
dass die Beteiligten fiir sich auch fiir die Teilnehmer deutlich machen
konnen, welche Beziige in ihrem personlichen Bereich sie zu dem
ganzen Thema haben.

L.: Unterscheiden sich da diese Voraussetzungen von den Voraus-
setzungen fiir andere Gruppen?

IP: Auch da wiirde ich sagen, die Notwendigkeit, sich personlich
greifbarer zu machen, indem man dann mehr Giber sich erzéhlt, ist bei
solchen Veranstaltungen wichtiger als bei ner neunten Klasse oder
zehnten Klasse. Trotzdem kann es auch dort Situationen geben, wo
das ganz wichtig wird. Ich hatte ne Situation, wo eigentlich vom Pro-
gramm her alles stand, die Jugendlichen hatten sehr gut gearbeitet, sie
hatten ihre Arbeiten abgeschlossen, es ging am letzten Tag nur noch
darum, dass sie ihre Ergebnisse prasentieren sollten. Und am Morgen
stellt sich heraus, diese Gruppe ist vollig deprimiert, und dh, neben
der Rolle, dhm, weil in der Nacht ein Auto mit Schiilern ihrer Schule
verungliickt war und &hm, 2 Leute tot waren, und einige auch schwer
verletzt — darunter auch ein Freund von einem Médchen aus der
Gruppe. Fiir mich war dann die Frage sprech ich das an oder sprech
ich’s nicht an. Ich hab mich entschieden es anzusprechen und auch zu
erzdhlen, was ich selber fiir Erfahrungen, ja, mit Tod habe und hab
ihnen auch berichtet, dass es fiir mich hilfreich war, dass mir Leute
dann gesagt haben: ,,Versuch das, was du vorgehabt hast, auch weiter-
zufiihren.” Und dann mit der Hintergrundinformation geraten, nach
Moglichkeit ihre Prasentation doch noch vorzufiihren. Die Auseinan-
dersetzung mit diesem Unfall und mit den Konsequenzen wird sie
sowieso noch langer beschiftigen, hab ich ihnen gesagt, und vielleicht
ist es auch ganz gut, wenn sie merken, dass der Tod nicht alles iiber
den Haufen wirft, dass man weiterhin auch sein Leben zu gestalten
hat und das auch kann. Ich habe ihnen dann freigestellt, ob sie ihre
Prasentation zeigen wollen oder nicht und sie haben alle ihre Présen-
tation vorgefiihrt und das Programm in sofern zu Ende gefiihrt, aber
mit diesem anderen Tiefgang — es ist nicht ignoriert worden, was da
nachts passiert ist, was dramatisch war, es hat aber nicht einfach alles
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in Frage gestellt, was hier gemacht worden ist, sondern das eher ver-
tieft. Das ist aber sehr selten, das so was passiert, zum Gliick. Ande-
rerseits beschreibt es, dass wir nie wissen, welche Bereiche wir anti-
ckern, also ein Midchen bspw. die hier erfdhrt, dass &hm, ja, im
Speziallager 2 Leute eingeliefert wurden und die Verwandten wurden
nicht informiert, dass sie nicht wissen, was ist mit einem Verwandten,
und das sehr quilend fiir die betroffenen Familie ist, und sie sagte
dann ja, das kennt sie, weil ihr Vater Algerier ist, nach Algerien
gereist ist und seit Monaten keine Information mehr vorliegt, wo er
genau ist. Also auf einmal hat man eine Néhe zu Themen, die hier
oben scheinbar abstrakt und weit weg behandelt werden, mit der man
eigentlich gar nicht rechnet, aber die dann (unverstdindlich).

L.: Aus der Gedenkstitte arbeiten nur T. und du mit diesen Gruppen.
Gibt es einen speziellen Grund, dass gerade ihr beide das macht
oder konnte das im Prinzip auch jeder andere der Pidagogen
machen?

IP: Das ist ne Frage von personlichem Interesse. Also fachlich wiirde
ich das sofort jedem zutrauen. Wenn jemand zu mir kommt und sagt:
»lch mochte da gerne einsteigen. Kann ich da mitmachen?“ dann
wiirde ich bei keinem der Kollegen nein sagen. Also es ist nicht von
meiner Seite her so gepolt, dass nur wir beide das machen diirfen, es
ist durchaus wiinschenswert, das mehr daran beteiligt sind. Wenn
jemand sagt ,,Es interessiert mich, kann ich da mitmachen?* — herz-
lich gerne. Voraussetzung ist dabei, dass man vielleicht noch mal
iberlegt ,,Warum will ich das eigentlich?. Das muss er mir nicht
erzéhlen, als Abteilungsleiter, es muss aber fiir ihn und R. klar sein.
Und, d4hm, insofern hat sich das jetzt einfach so ergeben. Der erste
Kontakt ist iiber mich gelaufen wegen der Abteilungsleitung, T. hatte
mich angesprochen, ob sie mitmachen kann, ich habe gesagt ,,ja,
warum nicht.” Ist auch gut, wenn man sich abwechseln kann, falls
jemand ausfillt, dass das ganze Programm nicht in Frage steht und
nicht jemand reinspringen muss, der bisher damit gar nichts zu tun
hatte. Also, wenn jemand mitmachen will, wiirde das iiber ne Hospi-
tation bei diesen Veranstaltungen laufen, Gesprache mit R. und dann
steht dem nichts entgegen.
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L.: Das heift, es gibt keine spezielle Fortbildung oder Weiterbildung,
die man machen miisste, um zu sagen ,,Ich mochte mit den Grup-
pen arbeiten. “? Aufer diesen Hospitationen?

IP: Ja es gibt insofern nur die spezielle Fortbildung in Anfithrungs-
zeichen, dass man bei so nem Tagesprogramm mitmachen sollte. Und
auf die Weise die speziellen Bedingungen unter denen das hier lauft
auch kennen lernt. Fachlich muss ich die Leute nicht extra noch schu-
len, sie wissen genug iiber diesen Ort, um das Programm auch zu ge-
stalten und wichtig ist dann eigentlich eher, dass sie den Gesamt-
ablauf von so nem Tag mitbekommen und sich intensiv mit R. {iber
die Zielsetzung verstdndigen. Das ist deshalb wichtig, weil man Ge-
schichten etwa iiber den Arrestzellenbau ja ganz unterschiedlich dar-
stellen kann: man kann sagen, da sind Héftlinge monatelang gefoltert
worden, man kann den Schwerpunkt auf die Foltern und die Torturen
legen, man kann — und das mache ich z.B. — den Jugendlichen auch
erzihlen, was dort nicht an der Wand steht, namlich, dass dort auch
SS-Angehorige eingeliefert worden sind, um ihr positives Bild von
der Kameradschaft der SS in Frage zu stellen. Darauf muss ich mich
natiirlich vorbereiten. Aber das ist nichts, was die Leute hier nicht
einfach machen konnten.

L.: Gibt es spezielle Materialien fiir diese Gruppen, mit denen sie
dann hier arbeiten?

IP: Wir haben festgestellt, dass die Arbeitsblitter in dieser Form, wie
wir sie hier entwickelt haben, viele von den Beteiligten sprachlich
tiberfordern. Und daraufhin haben Geschichtsstudentinnen, die bei R.
als Praktikantinnen auch dabei waren, auf der Basis unserer Bléitter
angefangen, vereinfache zu entwickeln, auf denen auch Fragen
stehen, so dass sie etwa zum Thema ,,Kinder und Jugendliche® oder
»Juden” mit Leitfragen durch die Ausstellung laufen auch in Be-
gleitung von den Praktikantinnen, und dann ihre Arbeiten, die sie
vorstellen sollen, auf diese Weise zusammen zu stellen. Das finde ich
auch vollig in Ordnung. Wir haben ja ganz bewusst auf die allgemei-
nen Arbeitsblitter keine Fragen draufgesetzt, weil wir davon ausge-
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gangen sind, dass je nach Gruppe unterschiedliche Fragestellungen ne
Bedeutungen haben konnen. Dass jetzt fiir dieses Programm be-
stimmte Fragen immer wieder auftauchen, sodass sie direkt auf die
Blétter draufgesetzt werden konnen, ist nicht {iberraschend, weil
dieses Material tatséchlich speziell fiir diese Jugendlichen gedacht ist,
was man dann auch nicht einfach fiir andere dann tibernehmen sollte.
Das konnte man tun, aber das wére wahrscheinlich nicht unbedingt
hilfreich. Es gibt eine Ndhe zu einem Satz von Arbeitsbléttern, die
von Hauptschullehrern mit uns gemeinsam entwickelt worden sind,
dhm, die haben wir auch mal mit R. genauer angeguckt und er hat
festgestellt, bestimmte Dinge findet er fiir seine Gruppen auch an den
Bléttern auch problematisch und hat sie deshalb nicht einfach iiber-
nommen. Also das belegt auch noch mal, wie wichtig es methodisch
und inhaltlich ist, zu iiberlegen, ja, mit welchen Fragestellungen, mit
welchem Niveau kann ich auf die Jugendlichen zugehen, damit das
moglichst dicht an ihren Féhigkeiten und Fertigkeiten andockt.

L.: Und diese Arbeitsblitter konnen dann auch schon zur Vorberei-
tung genutzt werden auf den Gedenkstittenbesuch hier in Buchen-
wald?

IP.: So werden sie genutzt, weil es geht schon auch darum, im Vorfeld
durch Informationen im Arrest eine Atmosphére zu schaffen, wo sie
wissen es geht nicht darum, hier einfach oben herumzulaufen, sondern
es geht darum, bestimmte Dinge herauszufinden. Und das geht natiir-
lich umso besser, wenn sie vorher schon Informationen bekommen.

L.: Wie liuft dann dieser Tag hier in Buchenwald ab?

IP: Also in Stichworten dient der erstes Gang dem wechselseitigen
kennenlernen, also die erste Vorstellungsrunde ist wichtig, wo ich
auch durchaus personliche Dinge von mir erzdhle, damit sie einfach
merken, sie haben es mit einem Menschen zu tun und nicht mit
jemand, der als Vertreter der Institution lduft, &hm, wir haben das in
der letzten Zeit meistens so gehandhabt, dass wir durch das Mahnmal-
gelaufen sind, wobei man dann auch merkt, die einen bleiben an den
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Relieftafeln stehen und mochten dazu Informationen haben oder sie
laufen vorbei und laufen erstmal und reden miteinander und achten
jetzt noch weniger auf die jetzt dort dargestellte Geschichte. Beides ist
vollig in Ordnung. Wir gehen dann auch bis zum Turm, auch in den
Turm hinein, was eine besondere Situation ist, wenn der normaler-
weise geschlossen ist. Auch hier das Signal ,,Wir geben uns Miihe mit
euch. Wir machen euch Tiiren auf, die sonst verschlossen sind.* In der
Ausstellung zum Mahnmal gibt es ein Modell, wo jede Menge Béaume
drauf stehen und nur das Tor, das dh Krematorium und 2 Wachtiirme
zu sehen sind, also praktisch der Plan, wie die Gedenkstétte gestaltet
werden sollte. Da kann man eigentlich nichts von der Geschichte drin
ablesen. Und auf diesen Glaskasten hab ich dann die Bltter der asso-
ziativen Methode draufgelegt von der KZ-Geschichte praktisch bis in
die Gegenwart hinein, und dann wie mit anderen Gruppen auch sie
einfach gebeten, sie sollen sich Blétter aussuchen und da wir ja nicht
viele sind, kdnnen wir dann auch sagen ,,Bitte stell mal vor, sag mal,
was du darauf siehst.“ Also eine Befragungsmoglichkeit die sich da
ergibt und ich hab dann die Mdglichkeit erstens mitzukriegen, wie
prézise beschreiben sie, machen sie einen Unterschied zwischen Foto-
grafie und Zeichnung z.B., was fillt ihnen auf, welche Blitter werden
genommen, taucht das Mahnmal iiberhaupt auf z.B. oder nicht und,
dahm, welche Fragen schliefen sich an und schon gibt’s ne Gespréchs-
situation, wo deutlich wird, es geht nicht um das Abfragen von Wis-
sen, sondern es geht um Wissen aneignen. Und sie konnen mich auch
alles mogliche fragen. Es trégt also sozusagen auch zur Vertrauensbil-
dung innerhalb der Gruppe bei und liefert mir Informationen, an
welchen Themen wir im Laufe des Tages weiter dranbleiben kénnen.

Von dort aus gehen wir dann riiber, parallel zur StraBe an Gustloff
Werk und Bahnhof vorbei Richtung Lagergelinde und je nachdem
wie spét es dann ist und wie voll es im Geldnde ist, gehen wir dann
noch hinein zum Krematorium oder ich geh einfach am Zaun entlang
zum Tor und dem Zoogelénde, bevor wir dann die Mittagspause in der
Jugendbegegnungsstétte machen. Dort haben wir dann einen eigenen
Raum. Auch das ist wichtig, dass man unter sich sitzen kann. Da muss
nicht dann tiber das Thema weiter geredet werden, aber das kann sein.
Und sie merken auch, ja, dass sie ein Essen bekommen, das sie im
Geféangnis natiirlich nicht so kriegen — durch Salat nachholen usw.
gibt es ja auch noch mal die Mdglichkeit, sein Essen individuell zu
gestalten, ich sag das so, weil das im Gefingnis erstmal so nicht
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moglich ist, dass man individuell so seine Sachen hat. Insofern ist
diese Pause auch wichtig. Und danach gehen wir durch das Lagertor,
durch das Gelénde, holen entweder das Krematorium nach oder gehen
noch zu anderen Orten. Wichtig ist dann, dass wir Zeit haben fiir die
Ausstellung, damit sie dort ihre Aufgaben bearbeiten konnen, sich
dort umschauen und das machen sie nicht alleine, sondern in Be-
gleitung von den anderen Mitarbeitern und wir sehen dann schon zu,
dass wir auch die Holzbaracke noch mal besuchen. Dort auch mit
Blick auf die aufgehéuften Fundstiicke und die Holzkisten. Die Holz-
kisten mit den Biografien sind sprachlich und inhaltlich fiir sie zu
kompliziert, aber dieser Gesamteindruck der Holzbaracke — mit den
Fundstiicken, den Lebensldufen, die man dann ja doch mitkriegt — der
ist durchaus positiv und wir gehen danach meistens wieder rauf in die
Jugendbegegnungsstétte in einen eher angenehmen Raum fiir die
Abschlussrunde, wo R. durchaus auch kritisch nachhakt und auch
deutlich macht ,,Du hast da abwesend geguckt oder dich nicht ge-
kiimmert.“ Er belobt sie nicht einfach, sondern er versucht schon sehr
deutlich zu machen, das was hier getan wird, wird kritisch angeguckt,
was gut ist, wird benannt und wenn Leute ihre Chancen nicht nutzen,
wird das auch benannt. Das ist eigentlich so der rote Faden: Es ist ein
Angebot, ihr miisst es aber auch annehmen, sonst bringt es nichts.
Und wenn ihr es nicht nutzt, ist die Frage, ob wir das gesamte Pro-
gramm so weitermachen konnen — wegen des ganzen Aufwandes, der
damit zusammenhéngt.

Ich denke, die anfangliche Situation, wo wir noch sagen, das ist unge-
wohnlich, mit so wenigen Leuten zu laufen, das machen wir sonst
nicht, vermittelt ihnen auch die Bedeutung des Programms. Das zeigt,
dass sie einerseits ernst genommen werden, andererseits auch was von
ihnen erwartet wird. Das ist nicht ein (unverstdndlich) hier durch-
gehen und so, sondern der Erfolg wird auch davon abhéngig sein, wie
sie weiter das Programm fiir sich nutzen. Auch das wir ihnen sehr
deutlich gemacht. Und die Erfahrung ist hinterher eigentlich sehr
positiv, dass sie das ernst nehmen.

Es gibt auch Tage und Gruppenkonstellationen, wo es nicht optimal
lauft, das ist normal, es hat aber auch schon Programme gegeben, wo
wir am Ende dann Uberrascht waren, wie sich manche im Laufe des
Tages gedffnet haben.



621
622
623

624

625
626
627
628
629
630
631
632
633
634
635
636
637
638
639
640
641
642
643
644
645
646
647
648
649
650
651
652
653
654
655
656
657
658

L: Unterscheidet sich dieser Programmablauf grundlegend von
anderen Tagesprogrammen, die hier in der Gedenkstiitte abgehalten
werden?

IP: Im Grunde genommen nur in einem Punkt, &hm, ndmlich dem
Laufen zu Beginn. Also wir haben lange Zeit in Ettersburg angefan-
gen, sind durch die Zeitschneise gelaufen und sind dann auf die Weise
zum Geldnde gekommen, also nicht iiber den Weg, wo man sofort
sicht, man ist doch in einer anderen Zeit — auf dem Parkplatz usw. —
sondern wenn man durch den Wald rauf kommt, weill man nicht
genau ist es das Jahr 2007, 2003 oder was sonst, die Nachkriegszeit
ist eigentlich schon sichtbar, ansonsten gibt es da eigentlich erstmal
wenig Hinweise. Dieser Weg ist insofern hilfreich, weil dhm Gespra-
che untereinander laufen konnen, zu zweit, zu dritt, und man immer
wieder wechseln kann. Wenn man ne halbe Stunde lduft, kann man ja
auch mal mit jemand anders reden und das trigt dann zum Austausch
untereinander ganz gut bei. Das ist am Mahnmal noch ein bisschen
anders, weil dann das Thema sozusagen gleich mit présent ist und wir
haben anfangs sehr bewusst gesagt, wir gehen erstmal nur durch den
Wald, wo man von dieser ganzen KZ- Geschichte noch iiberhaupt
nichts sieht. Wir fangen an einem positiven Ort an mit diesem alten
Schloss und der schénen Parkanlagen, wobei wir dann damals die
assoziative Methode gleich zu Beginn gemacht haben, also die ganzen
Schwarz-WeiB-Bilder der KZ-Geschichte im Kontrast zu diesem
Start, und dann gesagt: “Da geh’n wir hin.” Und es geht uns nicht nur
um die Schrecken, es geht uns auch um den Sachverstand. Jetzt mit
der Mahnmal-Situation ist es ein bisschen anders. Da gibt’s aber auch
ganz praktische Griinde, also mit was fir Kleidung kdnnen die
Jugendlichen hier rauf kommen? Sie sind ins Gefdngnis gekommen
mit ihren Turnschuhen und ihren sonstigen Klamotten und wenn’s
nass und kalt ist, dann miissen wir uns schon sehr gut iiberlegen, ob
man’s ihnen zumuten kann, dann durch den Wald zu laufen. Da hat
sich was verdndert und im Gegensatz zu anderen Programmen ist es
ungewdohnlich, dass wir zuerst so’n langen Block mit Laufen haben
und zuerst durch’s Mahnmal gehen, obwohl wir die eigentliche Ge-
schichte noch gar nicht mitgekriegt haben. Da wiirde man normaler-
weise sagen, das gehort dann ans Ende. Zuerst KZ-Geldnde sehen und
dann die umgeformte Erinnerungsgeschichte. Aber wie gesagt, da
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gibt’s eben auch diesen anderen Punkt, dass man tiber die (unver-
stindlich) erstmal mitkriegen: was wissen sie iiberhaupt schon, was
konnen sie schildern, was nicht und d4hm, jetzt mit dem Gedenkweg
iiber die Bahnstrecke ist ein weiterer Zugang geschaffen. Es wire zu
iiberlegen, ob man das auch mal testet, ob man den Weg geht und gar
nicht erst hier rauf kommt, sondern schon vorher aussteigt und auch
das Mahnmal wegldsst sondern auf diese Art den Einstieg macht.
Auch das finde ich sinnvoll.

L.: Aber im Grunde sind das gar nicht so besondere Gruppen, fiir die
man sich extra ein Konzepterarbeiten miisste, wie man mit ihnen
hier in der Gedenkstitte arbeiten kann?

IP: Ja. Und zwar deshalb, wie ich vorhin schon sagte, dass wir ne
Péadagogik versuchen zu betreiben, die nicht von vornherein be-
stimmte Gruppen ausschlie8t. Es gibt dann eher die Frage, welche
Ziele sind mit dem Programm verkniipft und ist das realistisch zu
schaffen oder nicht. Werden da Jugendliche iiberfordert oder wird der
Besuch auch vollig falsch eingeschitzt. Da war als Beispiel eine
Gruppe von Fliichtlingen aus dem Kosovo, die angeblich alle gut
deutsch konnten, die sollten hier eine Fithrung bekommen und ich hab
dann auch was erzdhlt und sie nickten auch alle freundlich und am
Ende der Fithrung kommt heraus, sie konnten iiberhaupt nichts ver-
stehen, weil sie kein deutsch sprechen. Das ist absurdes Theater. Und
insofern gibt es, wie gesagt, keine spezielle Padagogik fiir ,,rechts*
oder fiir neunte Klassen oder fiir Fliichtlinge aus dem Kosovo. Es gibt
im Grunde genommen ganz zu Beginn die Frage warum kommen sie,
was ist die Zielsetzung, ist das realistisch, ist es mit der Zeit zu schaf-
fen, die da veranschlagt wird und wo kniipfen wir an an den Féhig-
keiten und Interessen der Gruppe. Insofern féllt dieses Programm
iberhaupt nicht aus dem Rahmen. Es fillt aus dem Rahmen durch die
intensivere Betreuung der kleinen Zahl und der Notwendigkeit, sich
gut und intensiv vorher abzustimmen. Wenn das nicht lauft, fallt
einem das Programm auf die Fiile und wenn ich nicht weil}, sind da
Leute dabei, die von der NDP geschult worden sind oder nicht, oder
ob die Lernbehindert sind, dann kann ich eigentlich nur schwim-
men...
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(Unterbrechung, da Bandwechsel des Aufnahmegeridtes)

1.: Jetzt bist du mitten im Satz unterbrochen worden.

IP: Ich kann’s vielleicht noch mal wiederholen. Also wenn ich nicht
weill, was mit den Jugendlichen ist, wer rechts geschult worden ist
oder wer lernbehindert ist, und ich zieh dann einfach mein Programm
durch, das kann eigentlich nicht gut gehen.

L.: Wiirdest du Kollegen in anderen Gedenkstiitte auch empfehlen,
mit solchen Gruppen zu arbeiten mit entsprechender Vorbereitung
und Betreuungssituation vor und nach dem Gedenkstiittenbesuch?

IP: Das hingt von vielen Dingen ab. Grundsitzlich ja. Ich denke, es
gibt gute Griinde, solche Programme auch anderswo zu machen. Und
weil, gesellschaftlich argumentiert miissen wir uns schon iiberlegen,
warum wir ausgerechnet eine Gruppe, von der viele Gefahren aus-
gehen — also es sind ja Jugendliche, die andere auch angegriffen und
verletzt haben und die ihr Leben lang damit zu tun haben werden —
wenn man da ne Chance hat, Jugendliche aus diesen Szenen heraus-
zuholen und andere davor zu bewahren, tiefer einzusteigen, dann ist
es glaub ich schon diesen Aufwand wert.

Die andere Frage ist, wieweit wird die Zielsetzung und das der, hm,
der daraufhin entwickelten Programme, inwieweit werden die kritisch
angeguckt. Und es ist ja auch so gewesen, dass zumindest zeitweilig
das Programm von der Uni Jena auch evaluiert worden ist. Und ich
glaub, man muss sich sehr klar machen, es geht da nicht um schnelle
Erfolge, es geht nicht um die Medien, es geht nicht darum, ne Sensa-
tion zu servieren ,,Wir arbeiten auch mit rechten Jugendlichen®, son-
dern eher zu gucken, dass man bei allen Fragen und Irritationen, die
es von aullen ja gibt, zuerst einmal schaut, was ist mit diesen Jugend-
lichen selbst los. Kann ich mit dem, was sie im Vorfeld iiber KZ und
tiber die NS-Zeit denken und wissen diese Einstellungen in Irritatio-
nen bringen und dann bearbeiten, hab ich dazu die Materialien, kann
ich was sagen iiber die SS am Ort oder hab ich da eigentlich gar keine
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Informationen und grad hier haben wir das groe Gliick, dass durch
die intensive historische Forschung einfach ne Menge einfach da ist.
Ich muss nicht vage reden, ich kann ziemlich prézise Biografien, Ent-
scheidungen, Kommandanturbefehle usw. benennen. Und das ist
gerade, wo so schnell unterstellt wird, wir wiirden hier Dinge behaup-
ten, die nicht stimmen, das seien Legenden und so schlimm war das
gar nicht fiir die Hiftlinge usw. enorm wichtig, dass wir da tatsachlich
Fakten préisentieren konnen. Wobei die Fakten alleine, auch die
Gebéude auch der Ort alleine sind wahrscheinlich nicht iiberzeugend.
Das kommt ganz stark darauf an, wie wir auch mit diesen Ort umge-
hen. Das ist ganz stark mein Eindruck, also wir kdnnen hier viel er-
zéhlen — wenn wir das herablassend tun, hat das keinen Sinn.

I.: Denkst du denn, dass diese Arbeit im Prinzip in jeder anderen
Gedenkstiitte mit jeder personellen Konstellation moglich wiire?

IP: Das klingt jetzt seht beliebig. Ich denke, durch das Gespréch ist
schon deutlich geworden, welche Bedingungen es gibt, angefangen
mit den beteiligten Personen und den Informationen, die man hier
vermitteln kann, ein Programm, was auch entsprechend durchdacht ist
und immer wieder iiberpriift wird. Wir haben ja auch bis jetzt nicht
das Gefiihl, dass wir jetzt ein Programm hétten, das die ndchsten 10
Jahre so einfach weiterlaufen lassen konnen. Es wird ja auch modi-
fiziert. Wir haben ja auch mit anderen Wegstrecken und mit anderen
Personen neue Konstellationen geschaffen und die werden sich jedes
Mal neu auch dndern. Auch ich dndere mich ja. Fiir mich sind unter-
schiedliche Themen auf der Haut und wichtig und insofern gehort es
mit dazu, das mit hinein zu nehmen. Vom Ansatz her denke ich sollte
ne Pddagogik in Gedenkstitten schon so angelegt werden, dass sie
moglichst viele erreicht. Und mit moglichst viele meine ich selbst
Lernbehinderte und andere, wobei man dann eben wirklich fragen
muss, ob das, was hier vermittelt wird, tatsdchlich so an, kann das so
ankommen, wie es soll. Also wenn ich bspw. bei einer neunten
Klassen die Frage ,,Gab’s hier Frauen? einfach nur hinwerfe ,,Ja, es
gab hier ein Bordell“ und ich scher mich nicht drum, wie diese Infor-
mation abgespeichert wird, dann geh ich fahrldssig mit dem Schicksal
dieser Frauen um und auch fahrlédssig mit diesen Jugendlichen, weil
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sie Assoziationen bekommen miissen, die wahrscheinlich herzlich
wenig mit dem zu tun haben, was hier tatséchlich passiert ist. D.h. ich
muss dann, wenn das Programm woanders lduft, natiirlich auch fra-
gen, ja, wie gehen wir mit solchen Dingen um? Seid ihr euch bewusst
davon, dariiber, welche Assoziationen geweckt werden — also in
Mittelbau-Dora z.B., wo das Programm ja nicht lduft, aber wo wir
einen engen Draht haben, weil wir in einer Stiftung sind, wiirden
natiirlich bei den Rechten — bin ich mir sehr sicher — andere Fragen
auftauchen, schlichtweg durch die Raketenproduktion und die Situa-
tion dort in diesen Tunneln als wenn wir jetzt hier iiber’s Geldnde
gehen. Logisch. Und dann wire fiir das Programm sehr wichtig, dass
die KollegInnen dort sehr gut {iberlegen, ja, wie gehen sie mit diesen
Assoziationen und Voreindriicken um, die die, die dann, das dort
Technik und Wernher von Braun und die Geburtsstunde der Welt-
raumfahrt usw. in ihren Kopfen rumspukt, das wissen wir. Und darauf
muss man sich entsprechend einstellen. Und da gibt’s bestimmte
Dinge auch bei anderen Gedenkstitten, wo man dann wahrscheinlich
mit umgehen muss. Bei Bergen-Belsen wird vielen Anne Frank ein-
fallen und vielen anderen erstmal nicht, und dementsprechend muss
man da dann erstmal iiberlegen, wiec man damit umgeht. Aber ich
denke, dass die umfangreichen Aufarbeitungen gibt’s an vielen Orten
auch die Moglichkeit so zu arbeiten.

I.: Dass heifit, als Gedenkstiitte muss man sich nicht wingend
diesem Klientel ,,rechtsextremer Besucher* verschliefien, weil die ja
wahrscheinlich ohnehin in den Gruppen mit dabei sind.

IP: Ja genau. Wir haben gar nicht die Entscheidung, ob wir wollen
oder nicht. Wir haben natiirlich bei diesem Programm jetzt entschie-
den, mit der Direktion, dass wir diesen Aufwand betreiben mit dieser
Gruppe. Aber das Thema, dass Jugendliche mit rechten Einstellungen
hierher kommen, beschrénkt sich ja liberhaupt nicht auf diese jungen
Arrestanten. Es ist Thema in vielen Klassen, und da z.T. viel schwie-
riger zu behandeln, weil die begleitenden Lehrer das z.T. ignorieren
oder gar nicht wahrhaben wollen oder nicht wissen, was es heif3t, mit
bestimmten Logos hier aufzutauchen und &hm, wir haben in der Regel
auch viel weniger Zeit uns darauf einzurichten. Insofern ist das Thema
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Rechte in Gedenkstétten sowieso auf dem Tisch. Da kommen wir gar
nicht drum herum. Die Frage ist, wie wir damit umgehen. Und da
steckt wieder die Frage drin, warum wird werden — wie werden wir
wahrgenommen. Also, wenn ich jetzt T. nehme und einen Kollegen
nehme, der bald 2 Kopfe groBer war als sie, Handballer usw., der wird
natiirlich von Jungen ganz anders wahrgenommen und auch darauf
muss man dann im Zweifelsfall eingehen. Also die Personlichkeit
spielt dann auch hier wieder eine ganz groBe Rolle. Aber das ist keine
prinzipielle Hiirde, warum sollte das bei uns nicht auch gehen?

IL.: Du hast vorhin erwihnt, dass die Uni Jena das Programm
evaluiert hat. Habt ihr da Einblick in die Ergebnisse bekommen und
konntet ihr da Erkenntnisse fiir das Programm nutzen?

IP: Ich hab mir jetzt nicht die Miihe gemacht, diese Unterlagen selbst
anzuschauen. Ich hitte sie wahrscheinlich von R. bekommen konnen.
Ich hab’s mir von ihm berichten lassen und, mmh, er hat mir auch
geschildert, dass das natiirlich mit der Evaluation oft nicht ganz ein-
fach ist — also woran macht man jetzt den Erfolg fest. Danach werden
wir ja auch immer wieder gefragt. Also ist das erfolgreich ja oder
nein. Und dann gibt’s sehr schnell die Vorstellung, es miisse blof ein
Fragebogen auftauchen, da hat einer vorher gesagt ,,Ja, Hitler war ein
toller Politiker” und hinterher sagt er ,Nein, Hitler war kein toller
Politiker” oder so was naives. Es gibt eigentlich ganz andere Kriteri-
en, nach denen man auch gucken sollte — mmh, wieweit 6ffnen sie
sich, und das sind eher qualitative Dinge. Wieweit wird in der rechten
Szene das Programm wahrgenommen? Also, wenn Jugendliche, die
an dem Programm teilgenommen haben, damit rechnen miissen, dass
sie deswegen Schwierigkeiten kriegen, dann ist das ein Hinweis dar-
auf, dass das Programm auch wirklich ernst genommen wird. Bedro-
hung in der rechten Szene kann man als Erfolgskriterium auch durch-
aus benennen. Das zweite wire inwieweit sind die Jugendlichen aus
dem Programm interessiert, freiwillig an einem spéteren noch mal
mitzumachen um anderen auch bei diesem Prozess zu helfen. Auch
das denke ich ist ein Kriterium. Wobei ich warnen wiirde vor der Vor-
stellung, dass man durch gute Koordination am Ende ein paddagogi-
sches Konzept hat, wo dann eine bestimmte Prozentzahl von Teilneh-
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mern auf ein bestimmtes Niveau gebracht wird und eine bestimmte
Prozentzahl darauthin aussteigen. Es liefert Hinweise, aber es ist
keine absolute Messlatte. Dazu sind diese qualitativen Dinge, die per-
sonlichen Dinge doch zu wichtig, als dass man die jetzt einfach iiber
einen Kamm scheren konnte. Also, da schwingt auch ganz schnell
mit, es muss doch die perfekte Methode geben wie man Einstellungen
dndert. Und dann bin ich immer froh, dass wir diese Methode bisher
nicht gefunden haben, dass selbst Wahlforscher noch immer nicht
wissen, was fiir Millionengelder wieder verpulvert wurden, wie man
einen Wahlkampf fiihren muss, damit der Kandidat A und nicht B die
Wahl gewinnt. Das ist ja noch ne relativ einfache Geschichte, denkt
man, und selbst da gibt es doch viele, viele Faktoren, die nicht alle
gesteuert werden konnen und das ist auch sehr gut so. Und im Kern
ist dann dieses Programm auch noch ein Beleg dafiir, wie ernst wir
das dann nehmen, mit dem Respekt, mit der Wiirde des Menschen,
sozusagen mit dem ganzen Katalog der Menschenrechte, und der
Gleichheit, die da mit hinein gehort. Nehmen wir diejenigen, die wir
als Klientel hier haben als Personen ernst oder behandeln wir sie als
jemand von oben herab, die man wieder in die richtige Spur setzen
muss? Das ist ein gewaltiger Unterschied, ob ich jemanden in eine
Spur setzt oder ob ich jemandem die Mdglichkeit anbiete, selbst die-
sen Schritt zu gehen. Das ist absolut nicht das selbe. Auch wenn von
den Methoden her erstmal der Eindruck entstehen konnte — da ist ja
kein Unterschied festzustellen. Mit der assoziativen Methode kann ich
die Leute vollreden und ihnen vorfithren wie wenig sie wissen. Sie
sehen ein Bild und liegen falsch in ihrer Interpretation — es sind nicht
die Betten der SS, es sind Betten, die im Lagergelidnde gestanden
haben — und ich kann sie vollig runtermachen. Ich kann mit derselben
Methode, mit dem selben Ablauf auch etwas ganz anderes fertig
bringen. Ich kann sagen ,,Es ist gut, dass ihr offen gesagt habt, das ist
wohl ein Bett aus dem Bereich der SS und ich kann euch jetzt
erklaren: nee, es gab eben solche Betten auch im Lager®, weil damit
ein Thema er6ffnet ist. D.h. ich kann Unwissenheit auch als Chance
fiir den Prozess beschreiben, wenn sie bemerkt wird und das Interesse
da ist, sie zu liberwinden. Und, mmbh, insofern bin ich da vorsichtig,
das allein jetzt an Methoden oder iiberpriifbaren Kriterien festzu-
machen in der Evaluation, was ja passiert. Es sind Hilfsmittel, es sind
Hinweise, aber es sind nicht Dinge, die bis ins letzte greifen, was das
Programm eigentlich ausmacht. Und ich denke, was ganz entschei-



881
882
883
884
885
886
887
888
889
890

891
892
893

894

895
896

897

898
899
900
901
902

903
904
905
906
907
908
909
910
911
912
913
914
915
916

dendes ist wirklich die Personlichkeit der Begleitung. Also die Art
und Weise, wie der R. sich selbst reflektiert und sagt ,,ich muss jetzt
hier in der Auswertung bspw. viel hirter auftreten und kritisch mich
auflern, obwohl ich eigentlich begeistert bin von dem Tag, damit hier
erstmal dieses Nachdenken nicht wieder abbricht, mmh, das ist der
Punkt, den man wahrscheinlich in ner Evaluation sehr schwer greifen
kann. Da wiirde man feststellen der Seminarleiter war mit seinen
Leuten nicht zufrieden — so hat er sich jedenfalls geduBert. Warum er
sich so geduBlert hat, das wiirde in so einer Evaluation ja gar nicht be-
riicksichtigt.

Also, Hilfsmittel ja, aber es wird sich in jedem Fall lohnen, noch mal
andere Dinge zu beriicksichtigen, wenn man das Programm insgesamt
bewerten will.

IL.: Was genau wiirdest du denn als Ziel definieren des Programms
insgesamt und des Bausteins ,, Besuch in der Gedenkstiitte“?

IP: Als Ziel erstmal fiir uns zu gucken, ob wir mit unserer Pddagogik
einigermaflen richtig liegen. Das ist auch ein Lackmustest fiir uns,
mmh, wo man feststellen kann, welche Komponenten wie Fachkom-
petenz, personliche Zuwendung usw., usw. Reflektion der Methoden,
tatsdchlich funktionieren.

Fiir die Teilnehmer geht es mehr darum, dass sie ihre Chancen nutzen
konnen. Und da gibt’s ganz unterschiedliche Hiirden. Fiir die einen
sind sie sozusagen ideologisch im Kopf, fiir die anderen sind sie da
aufgebaut, wo sie was sprachlich nicht verstehen und den Sachverhalt
nicht einordnen kénnen, weil ihnen schlichtweg das Wissen und der
Raum fehlt, um zu gucken, wie man damit umgeht, und wenn sie
sagen, dass diese platten Argumente, die auch in der Rechten unter-
wegs sind — dass das hier ja alles gar nicht so schlimm war usw. — fiir
sie iiberpriifbar geworden ist und sie feststellen konnen ,,Naja, also
hier sind ne ganze Menge Leute ums Leben gekommen und so
harmlos war das wohl doch nicht* dann haben wir auch inhaltlich was
gedndert. Nur, es ist nicht zuerst der Inhalt, der Leute aus der rechten
Szene rausbringt, es ist erstmal ne Frage der Haltung. Die kann man
durch Informationen stirken, aber rein durch Fakten wird man nie-
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manden umstimmen. Auch nicht andere, also da soll man sich glaub
ich nichts vormachen, sondern man hat’s immer mit ner Mischung
von Logik, von Vernunft und von Gefiihl zu tun. Das ist keine Spezia-
litdt von rechten Jugendlichen. Und wenn wir es schaffen, dass auch
durch dieses Programm deutlich wird, dass sich der Aufwand lohnt,
dass man vielleicht vermitteln kann, dass Jugendliche nicht deshalb in
der rechten Szene landen, weil sie im Prinzip rechte Propaganda gele-
sen haben und das Gesellschaftssystem so toll finden, sondern dass es
es auch ganz andere Motive gibt — Suche nach Anerkennung, Einstieg
iiber Musik, und was es sonst alles gibt — dann 6ffnen wir damit
vielleicht ein paar mehr Kollegen die Augen, die in diesem Feld
arbeiten, dass sie sich auch diesen Personen zuwenden miissen und
nicht einfach nach bestimmten Mustern von vornherein zuordnen. Das
ist schon ein Fortschritt und in diesem Zusammenhang bin ich froh,
dass wir unser Programm, was wir mit R. machen, von den Er-
fahrungen her immer wieder einspielen konnen in ein ganz anderes
Seminar, ndmlich eins mit Sozialarbeitern, Lehrern, Polizisten, Perso-
nen aus dem Justizbereich bis auch zu Aufsehern, und das jetzt seit
5 Jahren schon hier oben stattfindet und wo genau diese scharfe Be-
obachtung von Jugendlichen, mmh, hineingespielt wird. Das ist offen-
sichtlich fiir Mitarbeiter aus den Gefiangnissen eine sehr spannende
Geschichte, weil wir als erstes eigentlich regelméBig von da ne Mel-
dung kriegen, dass wieder 4, 5, 6 Leute teilnehmen an dem Seminar,
die melden sich immer als erster. Sie sind ja auch in ner gewissen
Weise in ner ganz besonderen Art herausgefordert von diesem Thema.

Ja, also ich glaube, in der Richtung kann man so n paar Ziele benen-
nen. Ich will das jetzt nicht in Zahlen messen — wir miissen mindes-
tens 60 da rausbrechen, sonst taugt das Programm nichts. Dass es
relativ viele sind, die nach dem, was man dann jetzt so beobachten
kann, oder wir zumindest teilweise auch mitgekriegt haben, ist schon
sehr erfreulich, wobei man muss ja auch sagen, wir wissen nicht, was
aus ihnen dann spiter wird.

L.: Habt ihr Informationen dariiber, wie das Programm z.B. in der
rechten Szene aufgenommen wird oder auch von Gerichten o.d. hier
im Umbkreis? Ob es Anfragen gibt, dass dhnliches auch woanders
angeboten wird? Oder das die rechte Szene gezielt warnt vor dem
Programm?
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IP: Ich weill von R., dass in einem Fall einer der Teilnehmer bei einer
spéteren Gerichtsverhandlung dann erklirt hat, er hitte eben nicht wie
man es sich jetzt denken konnte, durch das Programm etwas gelernt
und wiirde dann einen anderen Weg — er hat das alles widerrufen. Und
zur groBen Uberraschung von R., weil er sich gefragt hat ,,Wieso
macht der das?“. Also, er konnte ja auch schweigen, er muss ja sich
gar nicht dulern, zumindest nicht sich selbst belasten, und dass das zu
seinem Nachteil bei der Urteilsfindung wirken wiirde, das war offen-
sichtlich. Nur der Blick in den Zuschauerraum hat ihm dann die Ant-
wort geliefert — dort salen ndmlich die Kumpels, die schlichtweg
durch ihre Anwesenheit dem Jungen deutlich gemacht haben: ,,Wenn
du glaubst, du konntest dich jetzt hier mit diesem Programm und Ein-
stellungsénderung einschmeicheln und auf mildernde Umstéinde
hoffen, dann hast du vielleicht beim Gericht die Chance, aber nicht
bei uns.” Und weil er doch dann die Szene verrdt und verlassen will
und dann war offensichtlich, dass die Angst vor diesen alten Kamera-
den hoher war als vor einer sehr langen Strafe. Und, mmbh, das kann
man wieder nicht reprasentativ fiir die ganze Szene, die ja auch nicht
ganz durchsichtig ist, beschreiben, aber das ist ein Symptom und da-
raus kann man denke ich auch schon schliefen, wie wichtig es ist,
sich auch zu iiberlgen, mit wem man auch in welcher Form tiber das
Programm spricht, weil es offensichtlich auch ein Interesse gibt in der
Rechten, die eigenen Leute davor zu schiitzen, vor diesem Programm
(unverstdndlich). Aber das ist vielleicht eher noch mal ne Frage an R.,
was filir weitere Beispiele er da hat. Ich kenn das nur indirekt, weil bei
mir z.B. noch nie einer gekommen ist von Rechten, mit denen ich
auch so nicht tagtdglich Kontakt hab ,,0Oh, ihr lasst da ja n Programm
laufen, was uns ja echt in Schwierigkeiten stiirzt.*

I.: Und gab es Anfragen von anderen Gerichten bzgl. des Pro-
gramms?

IP: Ja, das ist noch ein anderer Punkt, weil natiirlich Richter sehr am
Uberlegen sind, mit was fiir MaBnahmen sie Jugendliche treffen
konnen, damit sie aus der rechten Szene rauskommen. Und da gab es
eine Diskussion auf einer Fortbildungsveranstaltung, die wir hier
hatten, organisiert von der Generalstaatsanwaltschaft und dem Justiz-
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ministerium, ob es eigentlich rechtens ist und sinnvoll, Jugendlichen
bestimmte Kleidungsstiicke zu verbieten. Also, die Bomberjacke und
die Stiefel. Ist das ein Eingriff in die personliche Freiheit oder nicht?
Und es gab Richter, die gesagt haben mit solchen Auflagen treff ich
die eigentlich mehr, als wenn ich ihnen ne Geldstrafe aufbrumme, die
dann in der Gruppe bezahlt wird. Wenn sie die Klamotten nicht
haben, haben sie ein Problem sich bei den Gruppentreffen einzufinden
und von den anderen ernst genommen zu werden. Das konnte sie
doch mehr treffen. Da gab’s richtig Widerspruch — Eingriff in die per-
sonlichen Freiheitsrechte, das kann man nicht machen — und ins-
gesamt hilft dieses Programm auch dazu, diesen Vorstellungen ,,Ich
schicke die per Auflage in die Gedenkstitte fiir n Besuch, sie sollen an
ner Fiihrung teilnehmen oder die Gedenkstitte besuchen, damit sie
von der rechten Spur runterkommen®, das man solche Entscheidungen
gut in Frage stellen kann und sagen kann, ,,Das bringt eigentlich
nichts“. Ich hatte hier am Tresen in der Besucherinformation mitge-
kriegt, wie dann jemand kam, leicht angetrunken, und dann sagte er
brauchte ne Unterschrift, dass er hier in der Gedenkstitte gewesen ist.
Und das war genau so ne richterliche Auflage — er sollte mit der
Unterschrift zeigen, dass er hier oben gewesen ist. Das ist vielleicht
gut gemeint, aber nicht durchdacht. Und wenn durch solche Pro-
gramme einfach auch innerhalb der Richterschaft deutlich wird, mmbh,
dass es vielleicht sinnvoller ist, den in den Arrest zu setzten und dazu
zu verpflichten, an solchen Programmen teilzunehmen, als zu glau-
ben, dass n kurzer Besuch in ner Gedenkstitte was bewirkt, dann sind
wir auch schon einen Schritt weiter.

IL: D.h. Gedenkstiittenbesuch ist sinnvoll in diesem festgelegten
Rahmen, wo auch klare Regelabsprachen da sind, an die sich die
Jugendliche hier zu halten haben und wo auch ganz klar ist wenn
ihr diese Regeln verletzt, dann hat das Konsequenzen?

IP: Ja, das Entscheidende sind erstmal gar nicht die Regeln, sondern
die Beziehung. Sie kommen nicht alleine hergelatscht, sie schlieen
sich nicht einfach irgendeiner Besuchergruppe an, wo der Betreuer
keine Ahnung hat, wer sich jetzt da grade mit dazugesellt hat, und
dann natiirlich auch gar nicht darauf eingehen kann. Dieses ganze
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Regelwerk usw. ist sozusagen der Rahmen, in dem dann die person-
liche das Entscheidende ist. Die ganzen Regeln wiirden nichts nutzen,
wenn wir nicht uns sehr engagiert personlich diesem Ganzen zuwen-
den wiirden. Und genau das fehlt total, wenn sie einfach per Auflage
hier rauf kommen und dann irgendwann in der Besucherinformation
stehen und fragen, wann ist denn die nichste Fithrung und wann lauft
der Film und da geh ich jetzt mal rein und jetzt bescheinigt mir, dass
ich da war. Also genau das, was dann eigentlich wichtig wir’ nimlich
die Auseinandersetzung, die findet ja dann nicht statt.

L: Ja, ich wiire mit meinen Fragen am Ende. Falls du noch weitere
Anmerkungen hast —gerne. Ansonsten bedanke ich mich, dass du
dir die Zeit genommen hast.
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Transkription Interview 4

Ort Gedenkstdtte Buchenwald
Datum 12.10.2007
Dauer des Interviews 15:50 bis 16:40 Uhr

Zustandekommen des Interviews  Personliches Gesprdch

Bereitschaft des Interviewpartner  Hoch

Die Verwendung des Interviews im Rahmen einer Diplomarbeit war
Teil eines Vorgespréches, in dem auch das Thema der Arbeit erldutert
wurde.

1.: Interviewerin

IP: Interviewpartner

I: Vielleicht kannst du erstmal etwas erzihlen, wie die Zusammen-
arbeit mit R. iiberhaupt entstanden ist, soweit du da Einblicke hast.
Oder wie du dazu gekommen bist.

IP: Also wie ich dazu gekommen bin. Mmh, am Anfang hat das E.
und mein ehemaliger lieber Kollege G. gemacht. Und, mmh, irgend-
wann mal ist G. mal ausgefallen und dann in Bezug auf die Rente von
G. hat der E. mich gefragt, ob ich in der Lage wére oder ob ich mich
in der Lage fiihlen konnte, fiihlen konnte, dann dafiir, mmh, das zu
machen. Und ich hab gesagt gerne, ich hab mich aber trotzdem mit G.
getroffen, mmh, wir haben uns dariiber unterhalten, wie er das macht
und mmb, ja, so bin ich reingekommen in das Programm und seitdem
bin ich dabei.
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I: Weifit du, wie es zu Anfang im Kollegenkreis war, als die Idee
aufkam, dass diese Gruppen hier arbeiten?

IP: Sehr skeptisch. Sehr skeptisch. Also, es war die Frage was kann
man denn damit tun oder kann man tiberhaupt mmh, das machen, mit
welchen Resultaten, mit welche Ergebnis. Ich am Anfang, personlich,
ganz ehrlich, war auch skeptisch. Hab ich gedacht, mmh, 4hm. Man
hat auch ein bisschen selber zu kimpfen mit diese Bilder, die wir im
Kopf haben — ,,Rechte* — oder so. Aber als ich in diesem Programm
reinkam, &hm, hab ich gesehen, dass es doch sich &hm, lohnt. Nicht,
man kann nicht von einer hundertprozentigen Erfolg sprechen, aber in
manchen Féllen schon.

I: Wie haben R. und E. euch dann iiberzeugt, dass das Programm
sinnvoll ist?

IP: Ich — eigentlich ich brauchte kein, gar nicht {iberzeugt werden. Ich
hab’s einfach gemacht. Und nach dem ersten Mal hab ich gesehen,
dass es gut ist.

I: Und wie sieht die Planung hinsichtlich der Zukunft aus? Haben
andere Kollegen schon Interesse gedufert, vielleicht auch mit ein-
zusteigen und das noch éfter anbieten zu kénnen?

IP: Mm, nee, also ich mmh, P. hat mich einmal gefragt, ob sie nicht
bei einer Gruppe kommen konnte, und da hab ich gesagt gerne, das
wiére Uberhaupt kein Problem, aber wir wissen, dass es nicht mehr
zustande kommen wird.

I: Ja, das wichtigste fiir mich sind natiirlich die Erfahrungen, die
du mit den Jugendlichen gemacht hast, d.h. wie haben sie auf die
Gedenkstiitte reagiert, auf euch als Pidagogen?

IP: Also, gut. Du weift, dass ich ein ganz besonderen Fall bin. Ich bin
sozusagen das absolute Feindbild Nr.1 fiir die Jugendlichen, weil ich
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Auslanderin bin und das merkst du sofort in meine Sprache. Mmh,
aber ich muss dir sagen, bis jetzt war nie eine negative Reaktion von
den Jugendlichen. Natiirlich sie sind Jugendlichen, die mmh, die zu
uns kommen und die wissen, wenn sie Mist bauen sind sie dran. Des-
wegen kommt immer der Aufseher mit sozusagen. Mmh, deswegen
praktisch sind sie, ja, gezwungen, sich korrekt zu verhalten. Aber ich
personlich habe ich mmh, sehr positives Feedback bekommen. Ich
lege viel Wert drauf — und das hast du bei mir auch gesehen — bei
jedem gebe ich die Hand. Von Anfang an. Und ich verabschiede mich
auch mit der Hand und besonders bei diesem Moment des Abschieds
und der Auswertung des Tages kommen, ohne dass sie dazu
gezwungen werden, sehr positive Riickmeldungen.

I: D.h. es gab nie irgendwelche starken Abwehrhaltungen bei den
Jugendlichen?

IP: Nee, nie.

I: Auch nicht auf die Thematik?

IP: Auch nicht auf die Thematik, nee. Auch nicht, dh, sie kamen, also
in, viele von denen sind das erstes Mal hier, besonders diejenigen, die
die Schule abgebrochen haben. Viele waren auch mit den rechten
Kumpels hier schon irgendwann mal, natiirlich sagen sie das nicht so,
sondern sie sagen ,,ja, ich war schon mal hier und ich habe ein biss-
chen mit Kumpels mich rumgeguckt und aber ch war noch nie in eine
Fiihrung. Niemand hat mir das erklart.* Das ist die Aussage.

I: Was ist denn das Ziel dieses Tages hier in der Gedenkstiitte?

IP: Das ist ein Punkt unter vielen in diesem Programm. Sie werden
zwar konfrontiert erstmal in diesem Deeskalationsprogramm mit ihren
Taten. Ahm, sie nehmen Teil an diesem Deeskalationstraining oder
Anti-Aggressionstraining und unter diesen vielen Punkten ist die
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Gedenkstitte in der Mitte dabei, wo sie einen historischen dhm,
Uberblick bekommen sollten. Ahm, und vor allem, sie werden ja
schon von R. vorbereitet, d.h. sie bekommen ein Thema — es gibt
2 Themen, die die Jugendlichen arbeiten miissen, das ist das Thema
Kinder und Jugendliche und Juden in Konzentrationslagern — &hm,
und dhm sie kommen mit diesen Auftrigen und sie miissen dann
natiirlich in der Fiihrung richtig zuhéren und Fragen stellen. Und dann
ein zweiten Teil von diesem Projekt hier in Buchenwald ist die Be-
arbeitung in dem Museum, also in der Ausstellung. Da miissen sie
ihre Themen arbeiten. Also insofern sie werden sehr gut vorbereitet
fiir die Thematik.

I: Und wie genau ist dann das Ziel des Gedenkstittenbesuches?
Dass sie dieses Thema erarbeiten oder gibt es daneben noch andere
Ziel?

IP: Natiirlich dass sie sich auseinandersetzen mit dem Thema. Das ist
klar. Und besonders in den, in den, in den Féllen von den sagen wir
mal so Jugendlichen mit einem rechten Hintergrund in der Strafanstalt
sind, dass sie konfrontiert werden mit dem, was sie vertreten oder
vertreten haben.

I: Reagieren die Jugendlichen unterschiedlich auf diese
Konfrontation?

IP: Ah, ich wiirde sagen nicht wirklich. Also, gut man muss unter-
scheiden: in diesem Gruppen kommen 2 Jugendlichen- &hm, -grup-
pen: die Kandidaten A, wie wir sie nennen, das sind die rechtsradi-
kalen Jugendlichen. Die Kandidaten B sind die Jugendlichen, die in
der Jugendstrafanstalt sind wegen Diebstahl, Konsum von Drogen
oder Schwarzfahren oder wie auch immer. Es sind immer 2 verschie-
denen und besonders bei dieser B-Gruppe dhm, wird die Information
richtig gut angenommen, interessiert angenommen. Bei den Rechten —
sie sind wahnsinnig interessiert und sie stellen wahnsinnig gute
Fragen. Die Frage ist, mit welcher Absicht, natiirlich. Das kann ich
nicht durchblicken. Ich muss nur vorsichtig sein, aber ahm, die haben
viel Interesse an diese Geschichte.
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I: Gibt es einen Unterschied zwischen diesen Gruppen und anderen
Gruppen, die fiir ein Tagesprojekt hier sind — in Sachen Interesse,
Motivation, Mitarbeit?

IP: Ja. Erstmal diese Jugendlichen kommen aus dem Knast raus
sozusagen und fiir sie diese Tagesprojekt in Buchenwald ist ein super
tolle Art raus aus dem Knast zu sein mindestens einen Tag. Und sie
lernen etwas dazu und sie und &hm, ja, weil sie Teil sind in diesem
Programm, sind sie praktisch gezwungen, etwas Gutes zu leisten
innerhalb ihrer Moglichkeiten. Ein normalen Tagesprojekt mit einer
normalen neunten, zehnten Klasse, hast du vollig desinteressierte
Jugendlichen, hast du teilweise — nicht immer aber in manchen Grup-
pen — hast du Jungs und Midchen, die tiberhaupt kein Bock haben.
Das ist eine Last hierher zu kommen, weil sie praktisch hier hinge-
schleppt worden sind von den Lehrern und die Haltung natiirlich ist
anders, wirklich uninteressiert, dh, sie wollen schnell — so schnell wie
moglich — nach hause kommen, dementsprechend auch sind die
Resultaten der Arbeiten. Es gibt natiirlich andere Gruppen von Gym-
nasium Oberstufe, die vollig freiwillig hier sind, die wahnsinnige gute
Arbeit leisten, die super motiviert sind. Aber wie gesagt: sie leben in
der Freiheit und sie kommen hier raus und sie gehen in die Freiheit
wieder rein sozusagen. Im Fall von diesen Jugendlichen nicht. Sie
kommen vom Knast, erleben hier ein Stiickchen, ja, nicht Freiheit,
aber eine andere Erfahrung oder ein, ein Lichtpunkt in dieser Mono-
tonie des Knastes und sie sind noch dazu sehr interessiert, weil sie
sind sehr interessiert erfolgreich zu sein in diesem, in diesem Projekt.

I: Verhaltet ihr als Pidagogen euch diesen Gruppen gegeniiber
anders als anderen Gruppen?

IP: ... Ahm, ... ich persénlich ... ja, weil ich im Laufen der Jahre ge-
merkt hab, dass diese besonders diese Jugendlichen muss man wirk-
lich mit ahm, mit viel Respekt entgegenkommen, so wie jede andere
Schiiler auch, aber hier besonders muss man sehr vorsichtig sein, weil
diese Jugendlichen haben kein Selbstwertgefiihl, praktisch. Und
wenn, z.B. im Vergleich mit einer normale Gruppe, wenn du in eine
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normale Gruppe sagst, sag ich zu einem Jugendlichen ,komm, sei
doch ein bisschen still und so weiter und so fort”, dann bin ich mir
fast sicher, dass er mir das nicht iibel nimmt. Mit dieser Gruppe
schon, weil ihr Selbstbewusst existiert praktisch nicht. Es, ich hab
auch dhm, glaub ich, in eine andere Gelegenheit dir erzihlt, viele von
diesen Jugendlichen leiden unter ADHS, was nicht erkannt worden
ist, was nicht behandelt worden ist und so wurden dann von Anfang
an in den Schulen, in den Familien als Zappelphillip und und und
ruhig und Unruhestifter usw. gestempelt und, 4hm, das fiihrt natiirlich
auch dazu, dass dieses Selbstbewusstsein iiberhaupt nicht mehr vor-
handen ist. Also, bei diesen Gruppen bin ich, &hm, bin ich besonders
vorsichtig. Aullerdem, da sie mit R. kommen und mit dem Aufseher
kommen, sie wissen ganz schon, sie miissen ganz toll zuhdren und
eine ruhige Haltung haben. Ein bisschen Entspannung kommt bei dem
Mittagessen. Das ist auch ein Unterschied in mein Verhalten, ich esse
nie mit anderen Gruppen. Mit dieser Gruppe esse ich zusammen und
ich esse das Selbe wie sie und es ist fiir mich sehr wichtig dieses
Mittagessen mit diesen Jugendlichen, weil da kommen personliche
Sachen raus. Also ich kann z.B. mich unterhalten iiber wie ist das
Essen in der Strafanstalt, wie hast du die Fithrung gefunden und und
was willst du denn machen, nachdem du aus dem Knast rauskommst
und gehst du zuriick zu deine Familie oder wie sieht das aus — also ich
kann vieles personliches iiber diese Jugendlichen erfahren und sie
froh und gliicklich, dass jemand sich um sie kiimmert, dass jemand sie
fragt Wie willst du das?* und das ist schon eine intensivere &hm,
padagogische Betreuung.

(Unterbrechung aufgrund eines Telefonats)

I: Also es geht auch darum, die Jugendlichen als Person wahrzu-
nehmen und sich um sie als Individuum zu kiimmern und nicht im
Sinne einer Moralpredigt....

IP: Um Gottes Willen, nee. Keine Moralpredigt, auch keine histori-
sche Fakten so akribisch, sondern es geht einfach um diese individu-
elle Betreuung und fiir mich ist besonders wichtig sie spiiren zu
lassen, dass ich sie ernst nehme und das ich sie wahrnehme als
Menschen. Ahm, ich versuche auch persénlich, solange sie bei mir
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sind, 4hm, zu vergessen, was sie getan haben. Ich mochte ohne Vorur-
teile sie dhm, sie begegnen. Ich muss wissen, was siegetan haben,
weil was sie getan haben ist schlimm, aber ich glaube, ich wiirde nicht
so guten Resultate erzielen, wenn ich diese, diese Information immer,
immer im Kopf hétte. Sondern ich muss versuchen, diesen Menschen
als Menschen wahrzunehmen, sie zu respektieren als das, was sie
sind: Menschen. Und das Wort Tater tritt flir mich in ganz, ganz nach
hinten. Und ich glaube, das spiiren sie auch, deswegen 6ffnen sie sich
mit mir wahnsinnig.

I: Gibt man dann in dem Moment dann auch mehr von sich
personlich zu erkennen als bei anderen Gruppen?

IP: Ich schon, ich schon. Weil, mmh, sie fragen mich ja auch. Und
viele fragen mich ,,Mensch, und Sie kommen aus Chile und, mmbh, ah,
wie ist denn dann da unten? und du musst, also in dem Moment ist
mir bewusst, diese junge Mann ist eigentlich gegen Auslénder. Das ist
ja sein Motto. Und der fragt mich ,,Wie ist es in Chile?*, ob es warm
ist, ob ich nicht das Essen vermisse, dhm, und wie sind die Leute da,
mmbh, und das ist fiir mich immer wieder eine Uberraschung. Mmh,
diese Fragen voller neugierig, aber es ist keine bosartige Neugier,
sondern es ist einfach zu wissen ,,Na, wie ist denn da?*. Und das, da
muss ich mich 6ffnen. Klar, ich muss ein bisschen von meine Natur
auch geben.

I: Mehr als das bei anderen Gruppen der Fall ist?

IP: Ahh, sagen wir mal so: andere Gruppen fragen iiberhaupt nicht.
Und das, das finde ich auch, finde ich auch okay, also fiir mich inte-
ressant ist, dass diese Gruppe, gerade diese Jugendlichen sich so 6ff-
nen, dass sie sich trauen, mich zu fragen wie ist denn mein Land und
so weiter und so fort. Andere Jugendlichen, andere sagen wir mal so
Jugendlichen, die in normalen Klassen sind oder in einem normalen
Tagesprojekt sind, sie horen, sie nehmen das zur Kenntnis, weil ich
immer erkldre, und mmh, ja, schén und gut. Mehr aber nicht. Und da
6ffne ich mich natiirlich mehr zu demjenigen, der mich fragt. Aber ich
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denke die, die merken auch, dass ich bereit bin, mich zu 6ffnen.
Natiirlich personliche Sachen — dh, gut ich erzdhle z.B. dass ich einen
Sohn habe, aber personliche Sachen aus Sicherheitsgriinden wie
Adresse usw. oder Namen diirfen sie natiirlich nicht haben. Aber
mmbh, so wie sie sich mir gegeniiber 6ffnen, 6ffne ich mich auch zu
ihnen.

1: Vielleicht kannst du mal so einen ganzen Tagesablauf beschrei-
ben. Welche Sachen gemacht werden, wo sie gemacht werden.

IP: Ja, also wir treffen uns immer an diesem Parkplatz mmh, neben
dem Mahnmal. Da gibt es eine kleine Vorstellungsrunde, wo ich Wert
darauf lege, dass sich jeder vorstellt und dass er mir sagt, warum er in
diesem Programm ist und was er getan hat. Und ich frage sie auch
gezielt, ob er oder ob die, die Jugendlichen mhh, Erwartungen von
diesem Tag haben. Und wenn sie Erwartungen haben welche. Das ist
wichtig. Nach diese kurze Présentation gehen wir mal zu FuBl zu
diesem Glockenturm. Da spreche ich ein bisschen iiber das ganze
Mahnmal. Und dann gehen wir mal durch die Fiihrersiedlung sozu-
sagen, also wo die Villen gewesen sind. Und diese kleine Spaziergang
bricht das Eis sozusagen. Da hat man Zeit sich ein bisschen zu unter-
halten untereinander. Danach, mmh, an der Fiihrersiedlung fange ich
an mit der Fiihrung, mmh, und zwar aus der Seite der SS. Ich erklire
ein bisschen die Geschichte des Lagers, mmh, und diese 2 verschie-
denen Welten, die es im Alger gab — die Welt der SS und die Welt der
Haftlingen — und so fiihre ich sie langsam von der Welt der Téter in
die Welt der Héftlinge sozusagen. Also ich mache Fiihrersiedlung und
nach der Fiihrersiedlung gehe ich auf den Parkplatz. mmh, wo die
Kasernen gewesen sind, mmh, dann gehen wir zum Steinbruch, mmbh,
vom Steinbruch dann zu Genickschussanlage, Reithalle und Pferde-
stall. Und dann ndhern wir uns mal sozusagen thematisch Richtung
Opferperspektive. Ah, und die erste Phase beendet am Lagertor, wenn
wir den Bunker besucht haben und das Modell besucht haben. Danach
kommt die Mittagspause, wo wir hier in der Jugendbegegnungsstitte
gemeinsam essen. Nach der Mittagspause (hustet)geht in den zweiten
Teil und da gehe ich mmh, zum Krematorium, Pathologie. Interessant
ist immer in den Bunker: das letzte Mal habe ich auch das Phdnomen
gehabt, mmh, wo einer sagt ,,Ja, ja, wir kennen Arrestzellen. Wie sie
wissen, wir leben in ein paar Arrestzellen.” Und dann habe ich gesagt
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das letzte Mail ,,Ja, aber du wirst den Vergleich haben und dann wirst
du sehen, das hier viel, viel kleinere diese Arrestzellen sind, obwohl
diese Arrestzellen, wo du jetzt lebst, waren schon damals Standards.
Also das war, was es sein sollte und das, was hier gebaut worden ist,
ist natiirlich was nicht sein sollte. Und am Ende er kam aus dem
Bunker und er sagte ,,Mensch, da haben Sie Recht. Also da kdnnte ich
keine Sekunde mal stehen.“ Mmmh, das hat mich, das finde ich
immer wieder interesant deshalb gehe ich in den Bunker. Und mit
dem Begriff Arrestzelle — das ist deren Realitét tagtéglich. So., in dem
Krematorium fiir mich ist es wichtig, dass sie unterscheiden, was
Krematorium in der normalen Leben bedeutet, in unserer Gesellschaft
heute bedeutet und was es bedeutet, ein Krematorium und eine Patho-
logie in einem Konzentrationslager. Das sind ja vollig verschiedene
dhm, Begriffe. Nach dem Krematorium gehen wir mal zusammen zu
der Baracke. Dort bearbeitet ein bisschen biographisch diese Kisten,
ich erzdhle auch ein bisschen iiber das Krankenbaurevier, weil da
befindet sich diese 2 diese kleinen Betten, die vom Krankenbaurevier
waren, die relativ — viele sagen, dass sind Kinderbetten und sie kon-
nen sich kaum vorstellen, dass es Krankenbaurevierbetten waren. Und
mmh, dann gucke ich auch mit denen zusammen diese Fundobjekte,
die da liegen. So erkennen wir mal verschiedene Welten, die es im
Lager gab, z.B. ein kaputten Schuh sehen oder vielleicht einen Knopf
der SS oder ein Stiickchen Porzellan, wo die SS drauf steht.

Ja, mmh, und danach gehen wir dann mal, mmh, zum Kleinen Lager.
Dort thematisiere ich vor allem das Thema jiidische Héftlingen, mmbh,
durch diesen Text, was da ist, weil, ja, der Architekt war jlidischer
Haftling im Kleinen Lager. Mmh, ich mache immer das so, dass einer
von denen den groBen Text an diesem Mahnmal oder an dieses jiidi-
sche Mahnmal vom Kleinen Lager vorliest fiir die anderen. Und,
mmh, danach beginnt die Arbeitszeit in das Museum, in der Ausstel-
lung. Und da arbeiten sie mit den Arbeitsbléttern, die R. gemacht hat,
und ich begleite, ich, ich bewege mich immer in der Ausstellung. Ich
begleite alle Gruppen. Also ich bewege mich immer von Gruppe zu
Gruppe und versuche, eine Orientierung zu geben. Sie wissen auch,
welche Aufgaben sie machen miissen und danach, nach dem Museum
kommen wir wieder in die JBS und da machen wir die Auswertungs-
runde. Also, wir reflektieren ein bisschen, machen ein bisschen Re-
flektion iiber den Tag. Mmbh, ich frag sie auch ob die Erfiillung mmbh,
oder ob die Erwartungen erfiillt worden sind und ... ob sie einen
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Besuch in der Gedenkstitte z.B. den Kumpels empfehlen wiirden oder
ihren Familien empfehlen wiirden. Mmh, viele sagen mir ,,Ja, sobald
ich rauskomme, komme ich mit meine Freundin oder mit meine Mutti
hierher und ich werde das erzdhlen usw., usw. mmh, und sie diirfen
mir auch sagen, was das Beste des Tages war und was nicht so gut
war. In der Regel kommt gar nicht unter negative Auswertung, son-
dern sehr positiv alles. Sie sind sehr dankbar und immer wieder das
Beste war das Essen. (lacht). Ja, fiir sie ist das Essen, was sie hier
bekommen, absoluter Luxus, also eine Tasse Kaffe ist fiir sie wie
Weihnachten. ’S ist Wahnsinn.

I: Ist jetzt dieser Programmablauf grundlegend anders als bei
anderen Tagesprojekten?

IP: Ja, ja. Die Fiihrung ist anders, weil viele sind — oder nicht viele,
sondern alle — sind Schulverweigerer, teilweise sind Schiiler, die in
der 6. Klasse, 7.Klasse die Schule &h, verlassen haben, wie gesagt,
viele von denen haben ADHS, viele von denen kénnen sich nicht
lange konzentrieren, viele von denen haben Lese-Schreibe-Schwiche,
also es sind, also éhm, du kannst sie nicht beanspruchen, wie du eine
Schulgruppe 10. Klasse Gymnasium beschéftigen wiirdest. Das
kannst du nicht machen. Das kannst du auch nicht mit viel Schrift-
zeug dhm, oder mit Biicher oder Texte arbeiten, das kannst du nicht
machen, das wiirde schief gehen. Das dhm, ich bearbeite auch haupt-
sachlich und tiberwiegend visuell, visuell. Also ich gehe an den Orten,
ich erklédre das an den Orten was passiert ist, ich versuche immer Bei-
spiele zu geben oder Berichte zu geben, ich versuche, wenn es mog-
lich ist, wenn die Geschichte das erlaubt, Namen zu geben um diese
Geschichte ein Gesicht zu geben. Ahm, und das ist das, was meistens
bleibt, washidngen bleibt. Mehr als ein Datum oder eine Zahl. Ja.

I: Was siehst du denn generell als Voraussetzungen fiir die Arbeit
mit diesen Gruppen — sowohl hinsichtlich des Materials als auch
hinsichtlich der Piidagogen?

IP: Wie meinst du das? Also, ich hab die Frage nicht verstanden.
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I: Also, miissen andere Voraussetzungen geschaffen sein, damit
diese Gruppen hier sinnvoll arbeiten kénnen im Vergleich zu ande-
ren Gruppen? Brauchen sie andere Materialien, miissen das
ausgerechnet E. und du als Pidagogen sein oder kénnte das auch
einer der anderen machen?

IP: Was heif3t einer der anderen. Man muss es wollen und wie ich
mich mit meinen anderen Kollegen unterhalten hab, mmh, manche
sagen ,,Nee, ich konnte es nicht. Ich konnte es nicht vergessen, dass
diese Jugendlichen jemand fast zu Tode gepriigelt haben.” Also das ist
eine Sache, ich kann das. Ich kann das und 4hm, ich mach das lebens-
gerne. Auf der anderen Site iiber das besondere Material — wie gesagt,
der R. selber hat 4hm, Arbeitsblitter entworfen die sehr einfach sind,
die sehr simpel sind. Ahm, wie du weiBt, innerhalb diese Projekts seit
dieses Jahr gehen E. und ich 2 mal im Jahr im Geféngnis und wir
arbeiten ein Tagesprojekt fiir Jugendlichen, die aus dem Gefingnis
nicht rauskommen diirfen. Und in diesem Rahmen habe ich anders
vorbereitet, ja. In diesem Fall, dass sie nicht in die Gedenkstitte kom-
men konnen, dass sie nicht in die Orten kommen konnen, bringe ich
die Orten dort hin. Ich hab eine kleine Power Point Prisentation ge-
macht, mmh, wo ich sie z.B. durch eine virtuelle Fiithrung fithre — aber
im Knast. Es sind Fotografien, historische Fotografien. Ich habe
natiirlich viel Wert daraufgelegt, dass es nicht so viele Fotos aus der
Seite der Téter, so das sind die wenigsten, sondern eher Fotografien
aus der Seite der Opfer oder Orte oder wie auch immer. Das sind
historische Fotos und mmbh, diese Power Point Prisentation, diese vir-
tuelle Fithrung hat sehr gute Resultaten gemacht und mmbh, natiirlich,
sie arbeiten auch die Themen, die sie bekommen haben fiir die Auf-
trige — Jugendlichen und jiidische Haftlinge — durch Materialien von,
von R. R. und dhm, ja ich weil} nicht, ob ich dir das erzéhlen darf.
Bleibt das unter uns?

[..]
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I: Wie ist denn eigentlich die Rolle von R. und seinem Co-Trainer,
wenn die mit hier in der Gedenkstiitte sind, also wie ist Rollen-
verteilung zwischen ihm auf der einen Seite, die auch weiterhin mit
den Jugendlichen arbeitet und dir bzw. E. , die nur den Tag in der
Gedenkstiitte die Gruppe betreuen?

IP: Also, ahm, R. gibt uns natiirlich die ganze Verantwortung, nur in
Bezug auf Verhalten. Sicherheit usw. alles bleibt in den Handen von
R. und seine Freiwillige oder seine Praktikanten und seine, seine, ja,
der Aufseher kann man schon so sagen. Aber der gibt uns sozusagen
freie Hand und wir unterhalten auch dariiber. Ich und R., wir sprechen
immer ein Tag davor bevor er zu mir kommt und er erzihlt mir wer in
dies Gruppe kommt, wer was getan hat, das ist sehr wichtig, dhm, wie
viele sind, wie viele A-Kandidaten, wie viele B-Kandidaten sind,
dhm, also erinformiert mich in diesem Fall sehr ausfiihrlich, damit ich
weiB, wer werde ich niichsten Tag haben. Ahm, aber ansonsten wir
verteilen, er begleitet auch die Jugendlichen. Wenn die Jugendlichen
z.B. beim gehen etwas fragen, dann sagt er ,,Gut, da ist die Frau T., du
kannst sie fragen.” Sie fragen mich, aber er kommentiert auch, also er
versucht auch wihrend diesen Weg die Jugendlichen, &hm, ja auch
zum Denken zum Uberlegen zu bringen. Und er begleitet sie mit mir,
so wie ich er begleitet dann die Jugendlichen bei der Arbeit in der
Ausstellung. Es ist eine sehr gute Kooperation. Er kennt sie natiirlich
besser als ich. Deswegen R. bleibt nach wie vor die Bezugsperson fiir
sie. Aber er bringt sie auch dazu zu fragen, so ,.Frag doch mal die
Frau T., die kann die Information besser geben.*

I: Wie haben denn andere Besucher auf diese Gruppen reagiert?

IP: Oh, das kotzt mich immer an. Das kotzt mich immer an. Weil
natiirlich bei manchen siehst du das, dass sie wahrscheinlich zu diese
rechte Szene gehdren — das typische Klischee mit kahlkopfig usw. —
und manchmal merke ich selber, dass andere Schiiler von normalen
Klassen gucken auf meine Gruppe oder auf die Gruppe von R. und
sagen ,,Ey, guck mal da: Rechte” und die reagieren ziemlich ableh-
nend und negativ gegeniiber die Gruppe und das tut mir weh, das
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kotzt mich an, aber kann man das nicht vermeiden, das ist, das ist das
Klischeebild, das es gibt.

I: Wie reagieren die Jugendlichen, wenn sie merken, dass sie von
anderen so tituliert werden?

IP: Sie gucken nach unten und gehen sie weiter. Die reagieren gar
nicht. Ich glaube, die wissen ganz genau, dhm, was die anderen mei-
nen und ja, sie sind sehr vorsichtig, irgendeinen Konflikt anzufangen.
Insofern sie gucken einfach nach unten und gehen sie weiter.

I: Gab es denn mal Konflikte, wo das eskaliert ist?

IP: Nein. Nein. Noch nie. Noch nie. Ich hab noch nie so einen Fall
gehabt. E. weiB ich nicht, aber ich nicht.

I: D.h. eigentlich waren es iiberwiegend positive Erfahrungen mit den
Gruppen.

IP: Mit den Gruppen von R.? Immer sehr positive.

I: Wiirdest du vor dem Hintergrund denn anderen Gedenkstitten,
anderen Kollegen dort empfehlen, wenn dort entsprechende Program-
me anlaufen sollte, auch mit diesen Gruppen zu arbeiten?

IP: Auf jeden Fall. Es ist eine Bereicherung. Man muss natiirlich sehr
vorsichtig, man muss sich vor, sich vorbereiten dafiir, dhm, wie
gesagt, man muss diese Jugendlichen sehen als das was sie sind:
Jugendlichen, die von Anfang an keine Chance im Leben gehabt
haben, weil sie sehr frith von den Eltern abgelehnt worden sind oder
weil sie in Heimen groB3 geworden sind, weil sie selber Gewalt lange
Jahre in denen Familien leiden mussten, weil sie einen groen Alko-
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holkonsum in den Elternteilen erleben mussten. Ahm, es sind Jugend-
lichen, die von der Gesellschaft, entspricht jetzt Lehrer — und ich sag
bewusst Lehrer — etikettiert worden sind nach dem Motte ,,Gewalt-
titer — nicht zu retten — raus!“ Ahm, also es sind Menschen, die keine
Chance von Anfang an haben und das tut mir wahnsinnig leid, weil
meistens kommen sie raus und sie haben wieder noch mal keine
Chance, d4hm, irgendwie weiterzukommen. Insofern dhm, ich wiirde
es auf jeden Fall empfehlen, weil das fiir mich personlich als Piddago-
gin eine wahnsinnige Bereicherung war und ist. Und hat mich selbst
vieles beigebracht und dhm, gibt uns selber die Chance, diese Ju-
gendlichen auch anders zu betrachten als nur ,,die Rechten®. Weif3t du.
Man entschuldigt sie nicht. Sie haben Mist gebaut — und was fiir einen
Mist“ Die haben Menschen wahnsinnig verletzt, das ist gar keine
Frage, das steht auch gar nicht zur Debatte. Aber ...

(Unterbrechung durch Telefonat)

I: Es ging gerade darum, ob das in anderen Gedenkstétten auch funk-
tionieren kann und darum, nicht zu vergessen, was sie getan haben...

IP: Ja genau. Darum, sie wahrzunehmen als Menschen und immer zu
bedenken, dass diese Jugendlichen keine Chancen hatten von Anfang
an. Also sie dementsprechend nicht so hart ranzunehmen, sondern
wirklich, wirklich, es miissen Programme entwickelt werden so wie
der von R., wo sie sich dhm, umfangreich 4hm, sich dhm, sich mit
diese Jugendliche auseinandersetzen. Es darf nicht nur Ziel von
diesem Programm diesen Jugendlichen zu belehren, in der Geschichte
und moralisch, sondern es muss wirklich in diesem Programm alles
rangenommen werden — die Konsequenzen von ihren Taten, dhm, die
Ursachen fiir ihren Taten und auch besonders in Bezug auf Rechten
dann die historische Aufkldrung, aber wie gesagt nicht mit der morali-
schen Keule und nicht mit Daten, Zahlen usw., sondern manchmal
weniger ist besser, manchmal weniger ist mehr. Vor allem aber diese
Jugendlichen miissen das Gespiir haben, oder das Gefiihl haben, dass
sie als Mensch genommen und das sie wahr und, ja, ernst genommen
werden. In diesem Rahmen schon.



488
489
490
491

492

493
494
495
496
497
498
499
500
501
502

503

504
505
506

507

508
509
510

511

512
513

514

515
516
517
518
519
520
521
522

I: Meinst du, dass das Programm von R. in jeder anderen Gedenk-
stitte und jeder anderen Arrestanstalt dann funktionieren wiirde oder
miisste es dann jeweils modifiziert werden auf die jeweilige Gedenk-
stitte?

IP: Ja denke ich schon. Also, hier haben wir mal die Gedenkstitte von
einem ehemaligen Konzentrations- Arbeitslager. Natiirlich eine andere
Geschichte ist es in Auschwitz z.B. oder eine ganz andere Geschichte
wire dh, fir, fiir Mittelbau-Dora mit den Tunnels bspw. Ich denke,
dass muss man immer wieder absprechen, ich denke man muss nicht
auch einfach pauschalisieren und eine Methode fiir alls Gedenk-
stitten. Ich denke, da muss man sich mit den Betreuern von diesen
Gruppen — in diesem Fall R. R. — und die Pddagogen und die Gedenk-
stitte ein bisschen auseinandersetzen und sagen ,,Okay, was kdnnen
wir hier entwickeln? Was kann diese Gedenkstitte anbieten?*

I: Warum lauft dieses Programm dann gerade in Buchenwald? Kamen
hier gerade diese Personen zusammen, die sich fiir dieses Programm
eingesetzt haben und die Ndhe von Buchenwald zur Arrestanstalt?

IP: Da kannst du mich wirklich nicht fragen. Ich denke, weil es die,
die Organisation von R. ist in Jena und natiirlich fiir die gesamte
Gegend Buchenwald ist reprasentativ. Kann man schon so sagen.

I: Gibt es denn nach Ende des Programms noch Kontakt zu den
Jugendlichen?

IP: Ja, ich schon. Ich hab sozusagen seit Jahren ein adoptives Kind
(lacht). Ahm, ich kann, ich darf nur der Vornamen sagen, der M. M.
kam vor gute 2 Jahren, 2, 3 Jahren mit der Gruppe von R. Ein rich-
tige groBe Schrank, typisch rechts, &hm, Ausldnderhasser bis zum
Gehtnichtmehr. Und das ist derjenige, der mir gesagt hat am Ende des
Tages ,,Wissen Sie was, nach 5 Minuten mit ihnen habe ich nicht
mehr gemerkt, dass sie Ausldnderin sind.“ Da hab ich gedacht
»Wow!“ Und das war so eine gute Gruppe, da hat sich so tolles
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entwickelt, dass wir spéter mit diese Gruppe haben wir mit R. hier ein
Wochenendprojekt gemacht. Wir haben an diese Wochenendeprojekt,
das war so von Freitag bis Sonntag, de Jugendlichen haben hier iiber-
nachtet, ich auch, R. auch usw. — ja schon in Freiheit natiirlich, also
ohne Aufseher — und d4hm, die haben in der Werkstatt gearbeitet, wir
haben kleine Texte gearbeitet, wir haben noch in dem Museum gear-
beitet und dhm, dann am Ende haben sie dann ihre Themen oder
Sachen vorgestellt. Und dhm, darunter war auch M. Da gab’s auch
noch eine also grofle Diskussionen, wieder noch mal welche, welche,
ja, wie gerechtfertige ich meine Tat und da kam es wieder: viele ent-
schuldigen sie ihre Tat mit dem Alkohol oder durch die Clique oder
wie auch immer. Und M. besonders hat mir an dem Tag hat mir gesagt
ganz unter 4 Augen, dass er Angst hatte, in der Zelle wieder reinzu-
gehen. Und dann hab ich ihn gefragt, ob ich etwas dagegen tun konnte
gegen diese Angst. Und ersagte mir, er wiirde sich wiinschen, dass der
Kontakt mit R. R. und mit mir weiter gegeben wird. Also er hat ge-
sagt, wenn er mit mir redet, hat er gesagt, hat er den Eindruck, dass er
nicht mehr in diese Sache rutschen kann. Ich hab ihn auch ganz
personlich gefragt, hab ich ihn gefragt ,,Wenn du mich jetzt z.B. in
einer Nacht mit deinen Kumpels triffst und deine Kumpels sagen ,Ja,
wir machen sie fertig, die ist Auslédnderin’, wie wiirdest du reagie-
ren?* Und er sagte mir: ,,Ich wiirde, ich wiirde dich schiitzen, weil ich
dich kenne und ich weil}, dass du ein vom Herzen guter Mensch bist®,
sagte er und ,,Ich wiirde dich auf jeden Fall gegen jeden schiitzen.
Das war fiir fiir mich so ein, ein, ein Augenblick, dhm, das hat mich
wahnsinnig beriihrt. Und bist jetzt, er macht jetzt eine Ausbildung
fertig als Tierpfleger, und jedes Mal wenn er Schule hat, er hat da hier
in der Nihe, weil der hat einen Monat Praxis in einem — so wie er sagt —
er ist ,Kuhmechaniker’, also er ist in einem Kuhstall. Und dhm, wenn
er aber Schule hat, Theorie sozusagen, besucht er mich hier, und wir
konnen einen Kaffee trinken. Jetzt hat er mir schon seine Freundin
vorgestellt und dhm, (zeigt auf eine Pliisch-Kuh auf dem PC-Monitor)
er hat mich eine seiner Kiihe mitgebracht, weil er weil3, dass ich Kiihe
mag. Das ist mein M.

I: Weilit du denn was von Reaktionen so aus der rechten Szene, wenn
sie wissen, das Programm lduft? Dass sie versuchen, ihre Leute quasi
zu schiitzen vor einer ,,Umerziehung*?
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IP: Soweit ich weil3, und das weil} ich von den Jugendlichen, dass es
fiir sie sehr schwierig ist, danach aus der Szene rauszukommen, weil
sie fiir lange in der Szene zu bleiben, z.B. wenn sie die alten Kumpels
treffen. In diesem Fall von meinem M., der musste von der Stadt
wechseln, dhm, deswegen konnen wir seinen Namen nicht geben ider
Adresse oder so, &hm, weil er wurde sozusagen bedroht. Das aber,
dartiber ewifl ich wenig, weil nur mit M. ist der Kontakt geblieben
und das kann man natiirlich nicht dann verallgemeinern mit anderen
Fallen. Aber was er mir erzihlt hat ist, dass er die Stadtwechseln
musste, weil er sonst Schwierigkeiten bekommen kdnnte.

I: Und gibt es Anfragen auch von anderen Jugendgerichten, dieses
Programm auch dort durchzufiihren mit dem Gedenkstéttenbesuch als
ein Teil davon?

IP: Meinst du andere Strafanstalten. Soweit ich weill nicht. Nur von
R., dhm, in Zusammenhang mit dem Richter X.

I: Ja, das wir’s von meiner Seite gewesen. Wenn du noch weitere
Anmerkungen hast, noch weitere Erfahrungen aus dem Programm
dann gerne.

IP: No, eigentlich nicht. Nur was ich dir erzdhlt habe. Also, dass fiir
mich wichtig ist, dass diese Jugendlichen wissen, dass ich sie ernst
meine, ernst nehme, dass ich auch ernst meine mit denen und dhm, ich
glaube, sie spiiren auch, dass ich mit meinem ganzen Herz dabei bin,
ich glaube sonst wiirden sie das ablehnen. Und das beste Beispiel ist
mein M., mein Adoptivsohn. (lacht) Mehr nicht.

I: Dann bedanke ich mich fiir das Interview.

IP: Gern geschehen.
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